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Abstrakt

Syftet med denna studie var att undersdka vilka uppfattningar och
erfarenheter forskollarare och larare i forskoleklassen har av barns Gvergang
fran forskola till forskoleklass. Atta intervjuer, med fyra forskolldrare
respekterive fyra larare i forskoleklassen, genomfordes i en stad i mellersta
Sverige. Resultatet visar att det finns fler likheter dn skillnader nar det galler
de uppfattningar och erfarenheter forskollarare respektive larare i
forskoleklassen har om barns 6vergang fran forskola till forskoleklass. Bade
forskollarare och ldrare i forskoleklassen anser att trygghet dr den absolut
viktigaste faktorn for att det ska bli en bra oOvergang fran forskola till
forskoleklass. Aven nirheten mellan forskola och férskoleklass ansdgs som en
viktig faktor for att underldtta for barns 6vergang. Tiden verkade som en
begransande faktor, vilket forsvarade overgangen. Undersokningen visar
ocksa att det sker en liten eller ingen samverkan alls mellan de olika
verksamhetsformerna. Forskolldrarna uppfattar att de har ett begrdnsat
inflytande nar det gdller overgdngsplanen da de varken har varit med och
reviderat den eller varit med pa utvarderingen av sjalva overgangsprocessen.

Nyckelord: Forskola, forskoleklass, overging, samverkan, inflytande
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Inledning

Overgéangen fran forskola till forskoleklass ar en stor forandring i ett barns liv.
Skouteris, Watson och Lum (2012) menar att barnen forvantas arbeta mer
sjdlvstandigt, skapa nya vanner och anpassa sig till nya larare och rutiner. De
flesta barn anpassar sig bra i forskoleklassen, men for en del barn kan
overgangen fran forskola till forskoleklass bli problematisk (Giallo, Treyvaud,
Matthews & Kienhuis, 2010). Det finns inte nagra svenska nationella riktlinjer
for hur 6vergangen mellan forskola och forskoleklass ska ske (Alatalo, Meier &
Frank, 2014) och studier visar att det ar stor skillnader pa hur dessa gar till.

I grundskolans laroplan (Skolverket, 2011b) uttrycks det tydligt att det ska
ske ett samarbete mellan olika skolformer. For att stodja barnens utveckling
ska skolan strédva efter att samarbeta med forskolan. Lararen i forskoleklassen
ska utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskolan. I detta
samarbete ska de barn i behov av sdrskilt stod uppmarksammas. Detta
stimmer Overens med forskolans laroplan (Skolverket, 2011a) dar det star att
forskolan ska ansvara for att det sker en samverkan med personalen i
forskoleklass, skola och fritidshem for att pa sa satt underlatta 6vergangen till
dessa verksamheter.

Nar jag gjorde min VFU i en forskoleklass upplevde lararna i
forskoleklassen att det fanns en svarighet med hur 6vergangen fran
forskoleklass till arskurs ett gick till. Lararna upplevde att forskoleklassen
endast var ett mellanar och mycket tid gick at till att bara fa ihop gruppen. De
ansag att det pedagogiska larandet kom lite i skymundan. Lararna i
forskoleklassen upplevde dessutom att lararna i arskurs ett inte efterfragade
information om hur barnen lag till kunskapsmassigt. Det kandes som om
mycket gick forlorat da barnen maste borja om i drskursen istéallet for att
fortsitta dar de lag kunskapsmassigt. Aven om lararna i forskoleklassen
upplevde storst problem mellan forskoleklassen och arskurs ett tinkte jag att
det kanske finns samma problematik nar det galler barns 6vergang fran
forskola till forskoleklass. Vilken information efterfragas nar det giller de nya
barnen som ska borja i forskoleklassen? Och varfor ar det sa? Jag har hort olika
saker, dar vissa forskolldrare och larare i forskoleklassen som jag har pratat
med, har forklarat att lararna i forskoleklassen inte vill fa nagon
forhandsinformation om barnen for att de vill skaffa sig en egen uppfattning
om dem. Jag har aven hort att forskolldrarna inte vill lamna ifran sig
information om barnen pa grund av sekretess. Darfor tycker jag att det ska
vara intressant att undersoka vilken syn och erfarenheter forskollarare
respektive larare i forskoleklassen har nar det géller barns 6vergang fran
forskola till forskoleklass. Det problemomrade som jag séledes vill undersoka
ar vilka uppfattningar och erfarenheter forskolldrare respektive larare i
forskoleklassen har ndr det galler barns 6vergangar fran forskola till
forskoleklass.



Bakgrund

Det finns en del forskning kring barns 6vergang fran forskola till forskoleklass.
De flesta fokuserar dock pa vilka forvantningar det finns pa barn som ska béorja
i forskoleklass. Det finns inte lika mycket forskning som tar upp vilka
uppfattningar och erfarenheter forskolldrare respektive ldarare i forskoleklassen
har av 6vergéngar mellan dessa tva verksamheter. Mycket av den litteratur
som finns &r internationella studier. Skolsystemet ser olika ut i olika lander,
men det dr &anda samma problematik som uppstar néar barn ska gora en
overgang fran en skolform till en annan. Darfor har jag dven tagit med
internationella studier om detta fenomen.

Kort tillbakablick

Forskoleklassen, som 1998 infordes som ny skolform pa beslut av regeringen,
var ett led i att forsoka integrera verksamheterna i férskola, grundskola och
fritidshem (Skolverket, 2001). Syftet med denna férandring var att alla dessa
verksamheter skulle ndrma sig varandra och saledes forbattra kvaliteten.
Integreringen mellan dessa verksamheter skulle leda till en utveckling mot
mer gemensamma mal, forhéallningssatt, arbetsformer och synsitt.

Vikten av en fungerande 6vergang

Genom aren har skolovergangen varit ett amne med stort intresse skriver
Ahtola, Poikonen, Kontoniemi, Niemi, och Nurmi (2012). Traditionellsenligt
har 6vergangen fokuserat pa det individuella barnet och dess beredskap for
skolan. Ahtola et al. menar dock att d&ven barnens omgivande miljo behover tas
i berakning nar det galler att forbereda barn for skolan, sdsom familjen,
forskolan och skolan, men dven relationen mellan barnet och det sammanhang
som det befinner sig. Detta i sin tur gor att det blir en smidigare évergang fran
forskola till skola. Sahin, Sak och Tuncer (2013) forklarar att det mest effektiva
sattet att forbereda barnen for skolan dr genom att engagera familjen i barnens
overgang fran forskola till forskoleklass. For att kunna gora barns 6vergang sa
smidig som mdjlig anser forskolldrarna och ldrarna i Sahin, Sak och Tuncers
studie att samarbetet med familjen bor goras sa effektivt som mojligt.

Overgéangen fran forskola till forskoleklass ar en kritisk héandelse i ett barns
liv (Ackesjo & Persson, 2014). Barn kommer till skolan med olika bakgrunder,
med olika erfarenheter och forvantas dessutom att anpassa sig till de olika
lararna och skolans rutiner (Rimm-Kaufmann, Pianta & Cox, 2000; Skouteris,
Watson & Lum, 2012). Barns upplevelse av tillhorighet och gemenskap kan
vara faktorer som dr av stor vikt for att det ska bli en lyckad 6vergang och for
barns fortsatta larande (Ackesjo, 2015). Aven Hanewald (2013) menar att det ar
ett stort steg for barn att ga fran forskolan till forskoleklass da barnen forflyttas
fran ett litet, mer slutet sammanhang till en stor, mer heterogen skola, dar



forvantningarna ar hogre pa att barn ar mer sjalvstandiga. Dessutom far
barnen mindre stottning pa skolan dn vad de har fatt tidigare i forskolan.
Utover detta, menar Hanewald, kan det ske forandringar i gruppen och barnen
lagger storre vikt pa att accepteras socialt. Det kan leda till att barnen blir
oroliga, far daligt sjalvfortroende samt att de borjar prestera samre.

Det ar inte motet med den nya kulturen eller den stora skolgarden som
barnen i Ackesjos (2014) studie ansag vara det storsta problemet med
overgangen fran forskola till forskoleklass. Istdllet pekade barnen ut
seperationen fran sina vanner pa forskolan och intradet i nya gemenskaper
som det storsta orosmomentet i samband med 6vergangen. En viktig aspekt till
barns anpassning till en ny skola &r barnens kénsla for tillhérighet och att de
ska kunna fungera socialt i gruppen menar Hanewald (2013). Om barnen
kommer bra in i gruppen och kanner tillhorighet med den kan det leda till att
barn blir motiverade och presterar béttre i skolan. Barn som inte kommer in i
gruppen kan kanna sig utanfor och borjar prestera samre, vilket till slut kan
leda till att de hoppar av skolan.

For att forbereda for 6vergangen fran forskola till forskoleklass menar
Giallo et al. (2010) att lararna bor besoka forskolan och prata med
forskollararna for att fa information om barnen.

Rutiner vid barns dverging

Att forbereda barnen som ska borja forskoleklassen kan vara varierande. Ett
satt ar att lata folja med barnen till skolan s& att de far bekanta sig med
skolmiljon, deras nya larare, klassrummet, olika skolrelaterade aktiviteter samt
sina kamrater (Giallo et al., 2010). I en annan studie visar Einarsdottir, Perry &
Dockett (2008) att den vanligaste aktiviteten for att forbereda barnen for skolan
ar att bjuda in barnen pa besok innan de ska borja dar. Oftast dr det
forskollararna som foljer med barnen nar de gor dessa besok. En av
anledningarna till dessa besok ar for att hjdlpa barnen att anpassa sig till
skolan. Samma studie visar ocksa att forskolldrarna skriver dokument om
barnen som sedan skickas vidare till skolan, med tillstand fran
vardnadshavare. Hur dessa dokument sedan anvénds i skolan visar inte
studien, men forfattarna menar att det dr en fraga som dr intressant att forska
vidare pa.

Aven Gannerud och Rénnermans (2006) studie visar att barnen far gora
besok i forskoleklassen. Forfattarna skriver att utskolningen fran forskolan
foljer en plan som é&r fastlagd i kommunen. Barnens 6vergang fran forskola till
forskoleklass foljer ett monster dér det finns planerade moten mellan
forskollararna och lararna i forskoleklassen. Gannerud och Rénnerman
forklarar att det forsta motet handlar om att forskolldrarna far presentera vilka
barn som ska lamnas 6ver till skolpersonalen och sedan tar skolpersonalen
stallning till vilka grupperingar som ska goras. De grupperingar som
skolpersonalen gor presenteras sedan for forskollararna som far mojlighet att
komma med synpunkter pa grupperingarna. Nar grupperingarna ar fardiga
besoker forskolldrarna barnen pa forskolan. I samband med 6vergangen tar
ocksa forskolldrarna kontakt med vardnadshavarna om det dr information som



de vill skicka med till forskoleklassen. Efter den forsta kontakten far barnen i
forskoleklassen, tillsammans med den ansvariga forskolldraren, besoka
forskoleklassen vid fyra olika tillfallen. Till sist har forskolldrarna ett
avslutningssamtal med vardnadshavarna till barnen. Den ansvariga
forskolldararen gor sedan pa hosten ett uppfoljningsbesok i forskoleklassen for
att besoka barnen och att kolla av med lararna dar om de har nagra fragor eller
funderingar kring barnen.

Gannerud och Ronnerman (2006) menar att bade forskollarare och larare i
forskoleklassen stravar efter gemensamma forhallningssatt och en gemensam
pedagogisk grundsyn sa att barnen ska kunna se en rod trad mellan de bada
verksamheterna. Gannerud och Ronnerman anser att detta ar viktigt for att
inte barnen ska uppleva overgangen, fran forskola till férskoleklass, som en
alltfor stor skillnad. Einarsdottir, Perry & Dockett (2008) klargdr med sin studie
att det ar ovanligt att forskolldrare samt larare i forskoleklassen besoker
varandras verksamheter for att gora observationer. Forfattarna menar att deras
studie visar att lararna i forskoleklassen ofta besoker forskolorna, men syftet
med dessa besok ar inte for att fa en forstaelse av den andra verksamheten,
utan beror mest pa att organisera 6vergangen.

For att barns 6vergang fran forskola till forskoleklass ska bli lyckad ar det
ocksa viktigt att det finns ett meningsfullt samarbete mellan forskolldrare och
lararna i forskoleklassen samt att relationen mellan dessa sker pa ett
fortroendingivande och respektektfullt satt (Skouteris, Watson & Lum, 2012).

Samverkan

Det finns vanligtvis ndgon slags kontakt mellan forskola och forskoleklass i
samband med barns 6vergéng fran forskola till forskoleklass skriver
Skolverket (2001), &ven om den dr begransad. Rapporten visar att flertalet
arbetslag har svarigheter med att hinna med alla kontakter med de blivande
forskoleklassbarnen, da dessa finns vid flera olika forskolor. Lararna i
forskoleklassen ser dannu en annan svarighet, da det fria skolvalet har gjort att
det kan drdja dnda fram till varterminen innan forskoleklasserna far veta vilka
barn som ska borja i deras verksamhet till hostterminen.

Samarbetet mellan forskola och forskoleklassen préaglades av lag frekvens
visar Hjeltes (2005) avhandling och att det var framst i samband med barnens
overgangar fran forskola till forskoleklass som samarbetet skedde. Under
varen traffades forskollararna och lararna i forskoleklassen, i de flesta fall,
varandra personligen. Vid en forskola i undersokningen genomfordes det
gemensamma manifestationer tillsammans med forskoleklassen och 6vriga
skolan. Kommunikationen mellan foérskolldrare och larare i forskoleklassen
baseras inte alltid pa respekt och tillit till varandra (Einarsdottir, Perry &
Dockett, 2008).

Hur 6vergdngen organiseras

Majoritet av forskolorna i Ackesjos (2015) studie visar att forskolorna delar
torskolegrupperna till nya klasser i 6vergangen till forskoleklassen. Daremot ar



det inte lika vanligt att klasserna, i 6vergangen mellan férskoleklass och
arskurs ett, delas som i 6vergangen fran forskola till forskoleklass. Majoriteten
av lararna haller klassen intakta ndr barnen borjar i arskurs ett. De
motiveringar som Ackesjo har fatt till att det ar vanligare att barngrupperna
splittras mellan forskola och forskoleklass én forskoleklass och arskurs ett
beror pa yttre villkor, det vill sdga hur 6vergangarna ar organiserade. De yttre
faktorerna som presenteras i resultatdelen dr barnantal och
upptagningsomradets storlek. Det finns fler forskoleavdelningar an
forskoleklasser i ett upptagningsomrade. Resultatet visar ocksa att &ven
vardnadshavarna paverkar hur 6vergangen organiseras da de kan ha asikter
om klassindelningarna, samt att det fria skolvalet gor organisationen
oforutsagbar och svar att planera vid 6vergangen fran forskola till
forskoleklass. Tidigare forskning har visat att det det kan finnas negativa
faktorer da barns relationer mellan varandra splittras och 6vergangen fran
forskola till férskoleklass kan darfor bli ogynnsam (Ackesjo & Persson, 2014).
Barn forsoker skydda sina relationer och de tycker det ar viktigt att ha en
tillhorighet vid 6vergangen fran forskola till forskoleklass, vilket Ackesjo och
Perssons (2014) studie visar. Forfattarna menar att barn kan fa ett forsprang i
larandet da kamraterna tillfor en slags tillhorighet och ett sammanhang dar
barnen befinner sig i.

Erfarenheter och forvantningar

Forskolldrarna upplever att det ar forskoleklassen som styr hur och nar
samarbetet ska ske, vilket Alatalo, Meier och Frank (2014) visar i sin
undersokning. Informanterna i deras studie menar att samarbetet sker pa
forskoleklassens villkor att att forskolans verksamhet inte upplevs som av stor
vikt for mottagande personal. Informanterna i forskoleklassen namnde dock
ingenting om att samarbetet initiateras eller styrs av dem eller att det dr de som
organiserar overlamningen. Studien visar ocksa att det ar forskoleklassen som
kontaktar forskolan och bjuder in till 6verlamningssamtal. Hur évergangen
sker skiljer sig at mellan olika skolor och kan variera fran ar till ar pa samma
skola. Resultatet i Alatalo, Meier och Franks undersokning visar att skolans
rektor ibland deltar vid samtalet, och ibland inte. Ibland gors ocksa
overlamnandet till den ansvariga lararen i forskoleklassen och ibland till hela
arbetslaget. Badde forskolldarare och lararna i forskoleklassen menar att det finns
en mall om dverlamningsprocessen som de har f6ljt i flera ar. Informanterna i
undersokningen menar att det finns brister vid 6verlamnandet eftersom
torskolan och forskoleklassen har olika synsatt pa barns larande och nér och
var saker ska behdva goras. Det finns ocksa brister i samarbetet mellan
forskola och forskoleklass och bristen i kommunikationen leder till en ”vi-och-
dem-kénsla”. De skl som uttrycktes vara anledningen till bristen pa
kommunikation var stora barngrupper och organisationssvarigheter. Aven
sekretssregler ansags vara en begransande faktor for 6verlamnandet av
information mellan skolformerna.

Bulkeley och Fabian (2006) har gjort en engelsk studie dédr de har utforskat
och identifierat nagra nyckelfragor nér det galler barns 6vergang fran forskola



till arskurs ett. Lararna i deras studie var 6verens om att forskolebarnen
forbereddes for arskurs ett da de bland annat fick bekanta sig med skolan
genom att besoka arskurs ett. Lararna arbetade ocksa med att stodja barnen
och att de anvénde sig av liknande strategi fran ar till ar. I intervjuerna
bekraftade lararna i arskurs ett att barnens portfolio, som forskolldrarna
utformar, delades med dem. Utdver detta hade lararna ett nara samarbete, dar
de mottes regelbundet for att diskutera relevanta fragor hur de kunde bidra till
kontinuititet och framsteg nar det galler barnens 6vergang. Lararna insag dven
vikten av att involvera vardnadshavarna i barnens larande och stédja barnens
valbefinnande. Vardnadshavarna bjods in till skolan for att vara med pa ett
antal informationsméten dar de fick mojlighet att lara sig genom olika
aktiviteter. Vardnadshavarna informerade aven muntligt om barnens
utveckling tva gang per ar och skriftligen en gang i slutet pa aret.

O’Kane och Hayes (2006) har gjort en enkatundersokning i Irland dar de
har undersokt forskolldrare och klasslarares uppfattningar om svarigheterna
med 6vergang fran forskola till skola, samt vilka egenskaper de bedomer ar
viktigt att barn har for att klara av 6vergangen pa ett bra satt. Forskolldrare
samt larare i forsta klassen fick identifiera vad som skulle kunna vara
svarigheter med barn att borja forsta klass. Resultatet visade att bada
forskollarare och klasslarare konsekvent listade tre kategorier; barn med dalig
sjalvkansla, barn med koncentrationssvarigheter samt barn med
beteendeproblem. De fardighter som forskollarare och larare i studien ansag
var viktigast for forskolebarnen att ta med sig till skolan var att barnen hade
god social formaga och bra sjdlvfortroende. Dock skilde det sig at lite grann
mellan forskolldrare och larare. Forskolldrare betonade god social formaga och
sjdlvfortroende som viktiga aspekter, medan larare tyckte att barnen behovde
ha med sig god social férmaga och att vara sjdlvstandiga. Enligt lararna lag
sjalvfortroendet langt ner pa listan 6ver vilka fardighter som barn behover ha
med sig ndr de kommer till skolan. Resultatet visar ocksa forskolldrarna
namnde formagan att kunna folja direktiv som viktiga egenskaper barn bor ha
med sig nér de borjar skolan, medan lararna inte alls nimnde den egenskapen.
I en annan studie visar Kumru (2014) att forskolldrarna tycker det ar viktigt att
barnen kan ga pa toaletten sjdlv, att de kan skota sin personliga hygien samt att
barnen kan kla pa sig utan hjalp nar de ska borja i forskoleklassen. De faktorer
som forskolldrare anser ar oviktiga eller forsumbara enligt samma studie ar att
barnen ska kunna koncentrera sig pa lektionerna, att det ska vara
uppmadrksamma, samt att de ska kunna sitta still. Studien visar dven att
forskollarare uppmarksammar barns sociala och emotionella behov som
viktiga faktorer for barn som ska borja i forskoleklassen, medan larare i
forskoleklassen ar mer intresserade av barns kognitiva utveckling.

Viardnadshavarnas erfarenheter och férvantningar

Barns 6vergang fran forskola till forskoleklass upplevs oftast som positiv av
bade barn och vardnadshavare (Recchia och Bentley, 2013). Upplevelsen av
overgangen till skolan skapas av familjen, men d@ven av barnens egna
erfarenheter och forvantningar menar Dockett, Perry och Kearney (2012).



Forfattarna forklarar att beroende pa hur familjen upplever 6vergangen till
skolan kan paverkas av vardnadshavarnas egna erfarenheter av skolan.
Barnens intryck fran hemmet i sin tur inverkar pa hur de sjilva forbereder sig
och engagerar sig i 6vergangen.

Vardnadshavare skulle vilja ha mer information om barns 6vergang innan
de ska flytta 6ver till forskoleklassen skriver McIntyre, Eckert, Fiese,
DiGennaro och Wildenger (2007). Den information som vardnadshavarna ville
fa ar hur de pa basta majliga satt skulle kunna forbereda sitt barn for
overgangen till forskoleklass. Studien visade ocksa att vardnadshavarna var
oroliga for deras barns évergang, men de ville 4nda ta en aktiv roll vid
overgangen till den nya verksamheten. Ett satt att forbered vardnadshavarna
for overgangen, foreslar forfattarna, ar att diskutera med dem vad som
forvantas av barnen i skolan och hur verksamheten fungerar.

Kocyigit (2014) har undersokt vilka uppfattningar och férvantningar barn
har om skolan, samt vilka egenskaper de tror ar viktigt att ha med sig nar de
borjar skolan. Analysen visar att barn associerar skolan med fardigheter som
att kunna ldsa och f6lja regler. Barnen i undersokningen har ocksa en bild av
att skolan &r stor. Med detta menar de att skolan har en storre byggnad an
deras nuvarande forskola. Detta bekréftas med de bilder som barnen ritade, da
majoriteten av barnen ritade en stor byggnad. Resultatet fran Kocyigits studie
visar ocksa att den kélla som barnen hade fatt om skolan framst kom fran
vardnadshavare och forskollérare.



Syfte

Syftet med denna studie ar att jaimfora vilka uppfattningar och erfarenheter
fyra forskollarare respektive fyra larare i forskoleklassen har om barns

overgang fran forskola till forskoleklass



Metod

I detta avsnitt kommer jag att beskrivas hur jag har gatt tillvaga for att samla in
datamaterialet, vilken metod som har anvints, hur urvalet gick tills samt sjalva
genomforandet av undersckningen.

Samtliga intervjuer som genomfordes pa forskolan skedde med utbildade
forskollarare. De intervjuer som gjordes i forskoleklassen skedde med bade
utbildade forskolldrare och utbildade larare. I denna uppsats skriver jag med
andra ord ladrare i forskoleklassen som en bendamning pa bade utbildade
forskolldrare och utbildade lédrare.

Val av metod

Da mitt syfte var att undersoka vilken uppfattning och erfarenhet férskollarare
och larare i forskoleklassen har pa barns 6vergangar fran forskola till
forskoleklass har jag anvant mig av kvalitativa intervjuer. Intervjuer &r ett bra
verktyg att tillaimpa fOr att f& personer att berdtta om vilka rutiner de har och
hur de gor olika saker i praktiken, enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne
(2015). Forfattarna menar dven att intervjuer &r bra att anvanda sig av {or att ta
reda pa vilka upplevelser och erfarenheter personer har av ett visst fenomen.
Yin (2013) forklarar att den kvalitativa intervjun skiljer sig fran den
strukturerade intervjun da det inte finns nagot strikt manus att utga ifran vid
genomforandet av denna. Fordelen med att gora kvalitativa intervjuer, enligt
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015), ar att frdgorna kan anpassas efter
situationen och i den ordning som de stalls. Forfattarna forklarar att aven om
frdgorna i en intervju inte bygger pa fragor som ar formulerade i forvag ar det
anda bra att ha en del frageomraden och typer av fragor nedskrivna som en
slags intervjumall for att pAminna sig sjalv om vad det &r tankt som ska tas
upp under intervjun. Jag har anvant mig av en sa kallad semi-strukturerad
intervju dér jag har utgatt fran en intervjuguide med vissa fragor skrivna i
forvag, men dér jag anda har varit flexibel och utgatt fran informanternas svar
och stéllt nya fragor utifran dem. Bryman (2011) skriver att i en semi-
strukturerad intervju behover inte personen som genomfdr intervjun folja
fragorna i den ordning som de har skrivits i guiden. Istdllet har personen stor
mojlighet att anpassa ordningen och fragorna beroende pa hur intervjun
gestaltar sig. Dessutom kan den person som svarar pa fragorna utforma svaret
pa sitt eget sdtt, vilket intervjuaren maste anpassa sig till och folja upp genom
att stdlla nya fragor. En annan fordel med att anvanda en intervjuguide, anser
Bryman, ar att personen som intervjuar kan aterkomma till amnet om denna
marker att intervjun borjar svédva ivag fran sjalva fragestallningen.



Urval

Det empiriska materialet har samlats in fran forskolor och forskoleklasser som
ligger i en stad i mellersta Sverige. Da min avsikt var att fa variation pa
materialet valde jag ut forskolor och forskoleklasser som hade olika
forutsattningar. Dels valde jag ut tva forskolor och tva forskoleklasser som satt
ihop i samma byggnad, dels valde jag ut en forskola och tva forskoleklasser
som inte satt ihop i samma byggnad, men dar forskola och forskoleklass lag
relativt ndra varandra i samma omrade. Till sist valde jag dven ut en forskola
som lag en bit ifran ndrmaste forskoleklass. Urvalet gick till sa att jag gick in pa
stadens hemsida och tog reda pa forskolorna och férskoleklassernas
forutsattningar. Jag mailade ett missiv till forskolecheferna och rektorerna pa
de forskolorna och skolorna som passade in pa de kriterier som jag var ute
efter. Nagra av forskolecheferna och rektorerna horde aldrig av sig, medan jag
fick svar fran andra. Nar jag hade fatt bekraftat att jag kunde ta kontakt med
personalen ringde jag till dem och fradgade om de var intresserade av att delta i
studien. Pa sex av arbetsplatserna fick jag intervjua den person som svarade i
telefonen nér jag ringde. Pa tva av arbetsplatserna hade personen som jag
ringde tagit kontakt med en kollega som jag fick intervjua. Anledningen till att
personerna hade fragat en kollega att stdlla upp berodde pa att de ansag att de
var battre insatta i amnet.

Genomforande

Intervjuerna genomfordes pa informanternas arbetsplats eftersom det ar en
miljo som de dr bekanta med och dar de kianner sig trygga (Stukat, 2011).
Innan jag borjade intervjun talade jag om syftet med denna och jag tog aven
upp de forskningsetiska principerna. Med tillstand fran intervjupersonerna
spelades samtalet in med hjalp av min mobiltelefon, dar den inbyggda appen,
Rostinspelning, anvandes. Yin (2013) skriver att den kvalitativa intervjun
utformas mer som ett samtal mellan tva parter. Det betyder att det finns mer
mojlighet till dubbelriktad interaktion mellan forskaren och deltagaren jamfort
med om man skulle ha gjort en strukturerad intervju. Det var ocksa ett sddant
samtal jag ville skapa for att fa intervjupersonerna att kdnna sig trygga och pa
sa satt fa ut sa mycket information som mdajligt fran dem.

Jag borjade intervjun genom att stdlla bakgrundsfragor dar syftet var att ta
reda pa vem personen som jag hade framfor mig var. Dessutom ville jag inge
trygghet till personen genom att borja med litta fragor som informanten
kunde svara pa utan att behova tanka efter for mycket. Det var ocksa ett satt
for mig att visa intresse for personen och fa den att borja prata vilket Eriksson-
Zetterquist och Ahrne (2015) menar &r en bra teknik att borja en intervju med.
Darefter fortsatte intervjun, med stdd av intervjuguiden. Intervjuerna som jag
genomforde varierade allt fran mellan 20 till 40 minuter.

Analys och tolkning

Det insamlade materialet transkriberades med hjdlp av programvaran Express
Scribe, vilket underldttade transkriberingen av intervjun. Detta program ar
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anpassat for att kunna transkribera ljudinspelningar, da det i programmet
finns funktioner for att kora ljudfilen i olika tempon samt att det gar att lyssna
pa ljudfilen under tiden som texten skrivs ner i ett dokument pa samma sida,
istallet for att behova vaxla mellan mediaspelare och ordbehandlingsprogram.
Jag har valt att skriva om texten till ren svenska och forfinat texten genom att
ta bort nédr informanterna har gjort omtagningar eller upprepningar av vissa
ord. Da flera av forskolorna och forskoleklasserna ligger i samma omrade har
jag valt att ta bort vissa specifika ord i citaten som skulle kunna avsldja vilken
forskola eller forskoleklass det handlar om. Jag har ersatt det ordet med
anmarkningen [min kommentar] strax bakom for att visa att det &r mitt ersatta
ord.

Nar transkriberingen var fardigstalld gick jag igenom materialet for att
urskilja variationer och innebdrden, vilket Rennstam och Wasterfors (2011)
menar ar det viktigaste i en kvalitativ studie. I mitt material fargkodade jag de
olika textavsnitten som jag ansag lag under samma kategori. Pa sa satt fick jag
en Overblick av vilka kategorier som jag hade funnit och kunde pa sa satt hitta
likheter och skillnader inom varje kategori.

Etiska 6verviganden

Vid utformandet av denna studie har jag utgatt fran den forskningsetiska
principerna som Vetenskapsrddet (2002) har skrivit. Dessa principer ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. Dessa principer har informerats till forskolecheferna och
rektorerna via missivet som mailades ut. De personer som intervjuades
informerades om principerna muntligen innan de skulle intervjuas. Enligt
informationskravet blev de inblandade informerade om syftet med studien, att
deltagandet var frivilligt samt att de hade rattigheter att sjilv avbryta sin
medverkan ndr de sjdlva ville. Samtyckeskravet innebar att deltagarna
informerades om att de sjdlva fick bestimma 6ver sin egen medverkan. Jag tog
hénsyn till konfidentialitetskravet, da jag informerade de inblandade i studien
att all information skulle behandlas konfidentiellt och varken namnet pa
intervjupersonerna eller forskola/skola skulle redovisas i studien. Dessutom
upplyste jag informanterna om att det insamlade materialet skulle raderas
efter genomford studie. Till sist beaktades nyttjandekravet, vilket innebar att
de inblandade personerna blev upplysta om att det insamlade materialet
endast skulle anvandas till det syfte som jag hade informerat om.

Metoddiskussion

Nackdelen med att anvanda intervju som metod ar att det aldrig gar att veta
om méanniskor gor som de sdger menar Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015).
Det ar latt att sdga en sak i en intervju, men om det sedan gors i praktiken ar en
helt annan sak. D& syftet med denna studie var att undersoka vilken
uppfattning och erfarenhet forskolldrare och ldrare i forskoleklassen har pa
barns Overgang fran forskola till forskoleklass ar intervjuer den mest
tillampade metoden da det inte gar att komma at méanniskors uppfattningar
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och erfarenheter genom andra metoder, som exempelvis observationer. For att
ta reda pad detta maste jag prata med méanniskorna. En annan begransning ar
att den som intervjuar bara kan tolka det som personerna som intervjuas sager
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Det innebdr att det kan finnas
underliggande meningar i det som sdgs an det som intervjuaren uppfattar. Det
ar viktigt att vara medveten att vid analysen av datamaterialet dr det forskaren
som gor en tolkning av materialet.

Jag har genomfort atta intervjuer, fyra stycken vardera fran tva olika
grupper; forskolldrare och larare i forskoleklassen. Eriksson-Zetterquist och
Ahrne (2015) menar att det racker med att gora sex till atta intervjuer ur en
sarskild grupp for att sakerstélla att den information som man samlat in inte
paverkas av enskilda personers personliga uppfattningar. Da jag har
genomfort fyra intervjuer med forskolldrare och fyra intervjuer med larare fran
forskoleklasser har jag inte uppfyllt detta. Dock markte jag ganska tidigt ett
monster i mitt material, vilket pekade pa gemensamma drag som alla
intervjupersoner fran de olika grupperna samtalade om.

Jag har haft véldigt stort datamaterial att ga igenom vid analysen av det
empiriska materialet. Det d&r mycket information som har kategoriserats, men
dven sorterats bort. Det ar viktigt att vara medveten om detta, da det ar ett
aktivt val fran min sida att sortera ut vilken information som jag ansag vara
viktig att behalla for denna studie.

Under intervjuerna upptackte jag att manga av forskolorna och skolorna
tillhérde samma omrade, vilket innebar att manga av dem f6ljde samma plan,
trots att det dr forskolor eller skolor som lag avskilda fran varandra. Detta gav
en begransning da urvalet begransades och inte skulle bli lika brett. Efter att
jag analyserade resultatet hade det varit onskvart att samla mer empiri fran
fler olika omraden som arbetade efter andra 6vergangsplaner.
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Resultat

Syftet med denna studie var att jamfora vilka uppfattningar och erfarenheter
fyra forskollarare respektive fyra larare i forskoleklassen har om barns
overgang fran forskola till forskoleklass. Néar jag har gatt igenom och
analyserat intervjuerna har jag fatt fram olika kategorier som jag samlat under
rubriker i resultatdelen. Jag har bendmnt personal som arbetar i forskolan som
F1, F2, F3 och F4 samt personal som arbetar i forskoleklass som FK1, FK2, FK3
och FK4.

Rutiner vid barns dvergang

Det framkom under intervjuerna att alla informanter, bade i forskolan och i
forskoleklassen, har en plan som de foljer vid barns 6vergang fran forskola till
forskoleklass. Vid ett flertal tillfallen nimndes organisationen i intervjuerna
som en véasentlig faktor for att det skulle bli en bra 6vergang. Informanterna
tog dven upp besok i forskoleklassen som ett steg i att underldtta for
overgangen. Till sist ndmnde flera informanter att de hade
overlamningssamtal for att fora 6ver information om barnen fran forskola till
forskoleklass.

Organisationen

En forskolldirare ndmnde organisationen som en viktig faktor for att barns
overgang fran forskola till forskoleklass ska fungera pa ett bra satt. F2
forklarar:

Jag har varit tidigare pa stéllen dar dalig plan, dar man inte haller tiden. Och det
har ju med en dalig organisation att gora. Man kommer aldrig till skott. Men skulle
det bli nagot skolbesok? Ja, men vi har inte bestdimt datum. Ja, men alltsa, tiden gar.
Mera osidkert liksom. Hur sjutton ska ni fa till saker och ting? Har det ju mer
ordning. Det fungerar. (F2)

F2 menar att det ar viktigt med en bra organisation for att overgangen fran
forskola till forskoleklassen ska fungera pa ett smidigt satt. Dar kommer
overgangsplanen in. Det ar viktigt att den ar tydlig och det star vad som ska
goras och ungefdr nar det ska goras. Informanten menar att denne har
erfarenhet ndr organisationen inte har varit lika bra och det har varit osdkert
hur 6vergangen ska ga till med skolbestk och olika traffar.

Majoriteten av informanterna namnde att det &dr rektor i samrddan med
specialpedagogen som delar in barnen i de nya klasserna. I samband med
detta kan forskolans personal komma med rad, men dven vardnadshavare far
komma med synpunkter.
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Forst ar det rektor och specialpedagog som tar emot alla ansdkningar och sedan hor
de av sig till forskolorna ndr det galler barnplaceringar och sa. Dar har vi
pedagoger inte sa mycket att sdga till om. Vi kan lagga in 6nskemal och tankar om
de barn vi far, men det &r rektor och specialpedagog som placerar barnen. (FK2)

FK2 forklarar att de ar rektor och specialpedagog som delar in grupperna i
olika klasser. Informanten menar att de inte har sa mycket att sdga till om nar
det géller att placera in barnen i nya klasser.

Besok

Samtliga informanter berdttade i intervjuerna att de barn som ska borja i
forskoleklassen gor ett antal besok till forskoleklassen. Hur dessa gar till och
hur manga besok som gors varierar. Vissa forskolldrare forklarade att ibland
foljde de med barnen till forskolan, ibland var det vardnadshavarna som foljde
med. Det skilde sig at ocksa hur manga besdk som barnen gjorde pa
forskolorna, allt fran tva till fyra besok. Syftet med dessa besok var att barnen
skulle bekanta sig med den nya personalen, med lokalerna, med utegarden,
men adven att de skulle ldara kdnna varandra i gruppen. En forskola tog upp att
det enbart dr vardnadshavarna som ska folja med barnen vid deras besok i
forskoleklassen och att forskolldrarna inte skulle folja med nagon géng. F1
sager:

Jag skulle nog vilja att bade en personal och foraldrar f6ljde med sa att fordldrarna
har nagon att bolla med. Alla vagar ju inte ifrdgasétta skolan liksom. De har ju
tréffat oss i kanske ett ar i strack och ar trygg med. (F1)

F1 menar att det vore en trygghet om vardnadshavarna fick ha med sig en
forskolldrare vid barnens besok pa forskolan. Informanten beréttar att det fran
i ar enbart &ar vardnadshavarna som ska folja med vid besoken till
forskoleklassen och att vardnadshavarna inte ska folja med alls.

Overliimningssamtal

Det skilde sig mellan de olika forskolorna och forskoleklasserna om de hade
overlamningssamtal eller inte. Nagra av informanterna berittade att de hade
overlamningssamtal dar en representant fran forskolan, forskoleklassen och
specialpedagog sitter tillsammans for att diskutera de barn som ska ldmnas
over fran forskola till forskoleklass. Flera av informanterna uttryckte att de har
slutat med Overlamningssamtal for alla barn, utan de gar endast igenom de
barn som &r i behov av sarskilt stod. En informant forklarade att de helt hade
slutat med att ha Overlamningssamtal. Anledningen till att det har blivit
forandringar beror, enligt informanterna, pa tidsbrist.

De hér samtalen har ocksa varit ndgonting som har tagit mycket tid och energi for
att vi har fatt aka till skolan. Dar jag har jobbat forut, sa har skolan kommit till
forskolan. Men har har det varit att vi ska komma till skolan och forédldrarna att vi
har haft samtalet tillsammans. Och det har ju ocksa varit véldigt manga fram och
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tillbaka. Det blir stokigt ndr man ska ivag. Det ar val ingenting vi saknar nér det har
liksom tagit mycket tid. (F3)

F3 forklarar att de endast kommer att ha overlamningssamtal for de barn i
behov av sarskilt stod. Da informanten berdttade att forskolan ligger en bit
ifran narmaste forskoleklass, och dar barnen kommer att komma till olika
skolor, har det tagit mycket tid for dem att aka runt till olika skolor for att ha
de hdr samtalen. F3 menar att dar denna har jobbat forut har forskoleklassen
kommit till foérskolan for dessa samtal. Nu ar det férskolan som ska komma till
forskoleklassen. Att forskolan ligger en bit ifran en forskoleklass kan vara en
av anledningen till att F3 uttrycker att det inte kommer bli ndgonting som de
saknar nu nar det inte kommer bli nagot 6verlamningssamtal.

Det skilde sig at mellan forskolorna och forskoleklasserna om ldrarna i
forskoleklassen kom till forskolan for att ha dverlamningssamtalen eller om
forskollararna kom till férskoleklassen.

Nytt for i ar ar att vi ska inte ga till dem utan de ska komma over till oss pa moten
for att f& mer kvalitet. Férut har vi suttit alla tillsammans och det blir tokstressiga
moten, d& vi har en viss tid pé oss. I ar har man delat upp det, s de kommer till
varje avdelning, och d& kommer det att bli lugnare att sitta och ga igenom. (F2)

F2 namner att en forskolldrare fran varje avdelning brukade komma till
forskoleklassen for att ha 6verlamningssamtal. Pa dessa moten brukade de
prata om samtliga barn fran varje avdelning. Informanten berattade att det
brukade bli stressiga moten, dér inte alla brukade hinna saga sitt eftersom de
har en viss tid pa sig. Nytt for det hér aret var att forskoleklassen skulle
komma till férskolan for att ha 6verlamningssamtal. De kommer fortfarande
att ga igenom alla barn fran varje avdelning, men avdelningarna kommer att
ha méte var for sig med personalen i férskoleklassen.

Det har varit véldigt bra att prata med varje barn, fordlder och personal for d& har
de ju kunnat prata om man har forstatt. Nar man sitter i ett sddant samtal kan man
kdnna att dr kanske man maste ha extra stod dnda. Det blir lite oroligt infor att de
ska flytta over eller sa. De kan spegla det, fordldrarna, for da ar ju inte barnet med.
Sé det &r ju en nackdel da nu att man kan inte liksom stotta dem att det ar tryggt.
De har lart kdnna mig, s att det gér lattare med inskolningen, men vi maste prova
for att tiden finns inte. (FK1)

FK1 uttrycker att de inte ska ha nagra overlamningssamtal i ar. Informanten
ser fordelen med att prata med barn, vardnadshavare och personal fran
forskolan for att pa sa sitt fa en battre forstaelse av barnet. Nu far de bara ett
skriftligt papper dar forskolan lamnar Gver ett papper, med tillstand fran
vardnadshavare, med information om varje barn. Ett skriftligt papper kanske
inte ar lika tydligt som om de skulle ha ett samtal da lararna i forskoleklassen
kan fraga de medverkande i 6verlamningssamtalen om det dr nagot som de
undrar over. FK1 ser ocksa fordelen med att ha Overlamningssamtal da
vardnadshavarna har fatt triffa informanten sa att denne kan stotta
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vardnadshavaren. Dessutom far vardnadshavaren ldra kdanna en personal fran
forskoleklassen, vilket kan gora att inskolningen gar smidigare.

Tiden som en begriansande faktor

Genomgaende i alla intervjuerna kom tiden upp som en begransande faktor. I
intervjuerna framkom det att mycket i forskoleklassen gar pa rutin. En av
anledningarna var att personalen uppfattar att de har for lite tid for planering
att kunna utveckla de aktiviteter som ska goras under inskolningsbesoken.
Néagra av de faktorer som paverkar tiden ansdg informanterna var
dokumentation och storre krav. Flera av informanterna namnde dven att
rutinerna har forandrats.

Tid for planering

Vi skulle vilja gora den har aktiviteten [min kommentar] lite annorlunda. Sa blir det
bara en liten dutt f6r vi hinner liksom inte tanka, prata, diskutera for det skulle vara
helt annorlunda egentligen. For nu har vi gjort det sa ofta. Sa vi vill liksom utveckla
oss och..ja, alltihopa. Sa det kan jag kdanna. Mycket gar pa rutin ndr man jobbar i
forskoleklass, och det ar fel for vi maste fa tid for att kunna utveckla verksamheten.
(FK1)

FK1 uttrycker att tiden ar begransande nar det galler att planera de aktiviteter
som ska goras under inskolninsperioden. Tiden behovs for att kunna utveckla
verksamheten och for att kunna strdva framat. Nu tycks tiden vara
begransande, vilket innebédr att de inte har tid att planera de aktiviteter som
ska goras vilket i sin tur leder till att de gar pa rutin och gor som de alltid ha
gjort, trots att lararen i forskoleklassen kdnner att aktiviteten behover
utvecklas.

Att kdnna att vi har mer tid att planera sa att det blir en bra 6verlamning, att man &r
forberedd. Kan kanske kan nastan kunna barnens namn innan de kommer. Visst, vi
kan en del &nd4a, men lite mer tid. (FK2)

FK2 kénner att pedagogerna har begransad tid for att kunna planera och ta
emot de nya barnen som ska borja i forskoleklassen. FK2 menar att tiden skulle
kunna anvéandas till att forbereda sig pa de barn som ska borja i
forskoleklassen genom att vara mer palasta pa vilka de &r, vad de heter och séa
vidare.

Faktorer som pdverkar tiden

Det som paverkar tiden anses av informanterna vara storre grupper och att
personalen inte har blivit fler. Aven dokumentationen anses vara en stor del av
verksamheten som tar tid. En larare i forskoleklassen uttryckte att det har blivit
storre krav pa personalen att de ska synas vad de gor i forskoleklassen.
Dokumentationen ar en viktig del som tar mycket tid fran den ordinarie
verksamheten.
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FK1 pratar 4ven om en annan aspekt pa tiden dar mycket tid gar at att ta emot
de nya barnen:

For att det tar s& mycket tid av den grupp vi har nu. Darfor kanner vi att de blir
oroliga for de ska f& ny froken och da forsvinner vi i den jobbiga perioden. For vi ar
borta lang tid. (FK1)

FK1 menar att det &ar maénga aktiviteter som ska goras under
inskolningsdagarna, vilket innebar att lararna i forskoleklassen forsvinner bort
fran den barngrupp som de har for tillfallet. FK1 menar att det tas mycket
resurser fran den nuvarande gruppen, som sjdlva ar inne i en jobbig period i
och med deras 6vergang till arskurs ett.

Forandring av rutiner

Flertalet av informanterna beskriver att rutinerna har &ndrats under aren,
vilket mestadels beror pa tidsbrist. F3 naimner en aspekt som har foréandrats:

Men om jag skulle 6nska sa skulle det ju vara att det fanns tid for skolan att komma
ner och traffa barnen har som de ska ha. (F3)

F3 langtar tillbaka till hur det var forut med att lararna i forskoleklassen
kommer ner till forskolan for att bekanta sig med de barn som ska bérja i deras
verksamhet till hosten. Flera av de andra informanterna, bade i foérskolan och
forskoleklassen, uttryckte att det vore onskvart att forskolan kunde komma ner
pa besdk for de sag fordelar med att lirarna i forskoleklassen kom till
forskolan for att titta pa barnen i sin mer naturliga miljo.

Trygghetens betydelse

Ett av de ord som é&r vanligast forekommande under intervjuerna dr ordet
trygghet. Samtliga informanter trycker pa att det ar viktigt att dvergangen blir
sa smidig som mdjligt och att barnen blir trygga. Samtidigt menar
informanterna att det samtidigt ar minst lika viktigt att vardnadshavarna ar
trygga. Ytterligare en trygghetsfaktor som namns i intervjuerna ar personalens
trygghet.

Trygga barn

Kénner sig personalen och foréldrar trygga, da blir barnen ocksa trygga. Ar deras
omgivning oroliga, ja, men det smittas av pa barnen. (FK3)

FK3 menar att det ar den omgivande miljon som paverkar om barn ska kdnna
sig trygga eller inte. Darfor anser FK3 att det ar viktigt att ge vardnadshavarna
trygghet. Det dr dven viktigt att personalen ar trygg, eftersom det ocksa ger en
paverkan pa barnen.

17



Manga av aktiviteterna som gors under inskolningsperioden handlar om det
sociala, att fa i hop gruppen. Det ar ett sitt for lararna i forskoleklassen att fa
barnen att bli trygga tillsammans.

Det ar ett valdigt bra satt att f4 dem liksom tillsammans och de upplever nagonting
tillsammans, den har gruppen. Det dr inte ménga som kédnner varandra, sa det
syftet ar ju att kunna lara kédnna varandra lite grann, och dnda ha oss som ledare da.
(FK1)

FK1 pratar om en aktivitet som de gor under inskolningsperioden, dar syftet ar
att fa ihop gruppen och fa dem att ldra kdnna varandra lite grann. Informanten
menar att det inte blir samma sak nér vardnadshavarna foljer med néar de ska
ha aktiviteter, da det &r lite mer fritt och de tar med en kompis som de kéanner
for att titta vad som finns. I detta fall dr det en planerad aktivitet dar hela
gruppen dar med och gor nagot gemensamt.

Vi har mycket sddana hér lara-kdnna-varandra aktiviteter och trygghetsskapande
ovningar, sa att barnen ska bli trygga med varandra och med oss och att vara har
pa skolan. For det ar ju mycket nytt att ldra sig. Det &r lite ny kultur att komma till
skolans byggnader an forskolans. (FK3)

Aven FK3 menar att manga av de aktiviteter som gors under inskolningen ar
aktiviteter som ska oka tryggheten i gruppen, dels genom att barnen ska lara
kdnna varandra, men dven for att de ska lara kdnna personalen. Informanten
berdttar dven att kulturen kan skilja sig fran forskolan, vilket ocksa barnen ska
bekanta sig med.

Jag har varit med pa ett mote dér de skulle gora klasserna och da far vi i forskolan
tala om vad vi tycker om man ska dela gruppen, om vissa barn inte ska ga ihop. Vi
har flera [min kommentar] barn som ska ga upp till den hér skolan och alla [min
kommentar] har vi rekommenderat att de ska ga i samma klass. For det &r ju en
trygghet for gruppen att vara tillsammans. (F1)

F1 forklarar att de inte har delat gruppen i tva klasser som de har gjort pa
andra forskolor. Anledningen ar att informanten tycker att barnen fungerar bra
tillsammans och att de har en positiv paverkan pa sina kamrater, dar de kan
stotta och hjdlpa varandra. Informanten menar att detta i sin tur skapar en god
larmiljo for barnen. Det dr ocksa en slags trygghet for barnen att de far vara
tillsammans med andra som de redan kanner.

FK3 forklarar att barnen som kommer fran olika forskolor oftast brukar
delas in i samma klasser som den forskola de kommer ifran. Precis som F1,
menar FK3 att det dr en fordel om barnen far folja sina grupper eftersom det ar
en trygghet for dem att f4 vara med sina kompisar som de redan kanner.

De har foljts at, sa det &r ju en fordel att de kdnner varandra. Sen har det ju i enstaka
fall gjorts byten. Men i stort har de fdljt sina grupper. Sa det &r ju en fordel att de
kdnner varandra sen redan innan da. (FK3)
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Trygga virdnadshavare

Det ar inte bara barnen som ska skolas in i forskoleklassens verksamhet, utan
dven vardnadshavarna. Méanga vardnadshavare dr medvetna om att det ar
stora grupper och att det dr stor skillnad pa forskola och forskoleklass. Det kan
betyda att manga vardnadshavare ar oroliga och inte vet vad som kommer att
forvantas av verksamheten i forskoleklassen. Att det ar viktigt att
vardnadshavarna ar trygga ar ocksd nagot som kommer fram under
intervjuerna. En forskolldrare berdttar att de inte kommer att folja med
vardnadshavarna upp till forskoleklassen, utan det dr endast vardnadshavarna
som kommer att vara med under inskolningen med sina barn.

Jag skulle vilja vara med och se for att kunna prata med foradldrarna och stétta upp
dem. Sa jag tycker det ar sadar... (F1)

F1 ar kritisk till att de inte ska folja med vardnadshavarna till forskoleklassen
under inskolningen. Informanten menar att det kan vara en trygghet for
vardnadshavarna om forskolans personal foljer med upp for att ha méjlighet
att stotta dem. Informanten skulle vilja att bade en personal och
vardnadshavare foljde med, sa att vardnadshavare har nagon att bolla med. F1
menar att vissa vardnadshavare kanske inte vagar ifragasatta skolan och de
har hunnit bli trygga med forskolans personal. Samtidigt tror F1 att det
kommer att fungera bra, da barnen har sina vardnadshavare med sig, vilket ar
barnens framsta trygghetsfaktor.

Sedan tycker jag att fordldrarna har ett jattestort ansvar att folja med hit och skola
in barnen, sa att det inte bara kommer barn och pedagoger fran foérskolan. For vi
skolar ju in fordldrarna ocksa. (FK2)

FK2 menar att det dr minst lika viktigt att vardnadshavarna f6ljer med barnen
for att vara med under inskolningen, da de har ett stort ansvar for att se hur
verksamheten fungerar. Informanten menar att det inte dr enbart barnen som
skolas in, utan aven vardnadshavarna ska skolas in.

Alla tar inte till sig information pa samma satt. De kanske inte laser likadant som vi
menar med ndr vi skriver. Att fa fram det &r vil kanske det svaraste. Vi skickar ju
hem till alla, men sedan &r det ju upp till alla att ansvara att ldsa och ta ansvar for
inskolningen. (FK4)

Aven FK4 menar att det &r viktigt att vardnadshavarna tar ansvar for
inskolningen genom att till exempel ldsa informationen som de far fran
forskoleklassen. Informanten menar dock att det ibland kan vara svart att na ut
till vardnadshavarna, da de kanske inte uppfattar informationen pa samma
satt som ldrarna i forskoleklassen menar. For att vardnadshavarna ska bli
trygga med Overgangen till den nya verksamheten ar det viktigt att de ar ratt
informerade och vet vad som géller.
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Trygg personal

Ytterligare en aspekt av trygghet som kommer upp under intervjuerna ar att
dven personalen maste vara trygg for att det ska bli en s& bra 6vergdng som
mojligt. En av de vanligaste argumenten for att skapa trygghet for personalen
ar att det finns en plan och rutiner for hur 6vergangen ska ga till.

Det har fungerat bra for oss. Det har det, och det har varit skont att ha rutiner.
(FK2)

FK2 beskriver att det underléttar genom att ha rutiner. Informanten beréttar att
det &r en trygghet for personalen da de vet vad som ska goras.

Vi har ju ndra kontakt med forskolorna hér, sa det kdnns ju valdigt bra att man kan
prata lite &ven nar de har borjat om det uppstar fragor, varfor reagerar Pelle pa det
hér sattet s& har man ju mojlighet att traffa dem och fa lite djupare kunskap. (FK3)

Narheten till férskolorna anses vara en fordel for att skapa trygghet. FK3
uttrycker att personalen i forskoleklassen kan prata med forskolldrarna om det
skulle uppsta fragor om nagot barn.

Vi har ju en fordel att vi ligger dar vi ligger. For barnen ar ju bekanta med
skolgarden, de &r bekant med skolans lokaler, for vi gar ju upp och gor drenden till
expeditionen. Skolan &r ju inte ny for dem om man sdger sa. Det &r ju vérre for de
har som kommer fran andra stallen. (F1)

Aven F1 tar upp fordelen med att ha néra till forskoleklassen, da barnen redan
ar bekanta med utemiljon och skolans lokaler. Informanten forklarar att det ar
svarare for de barn som kommer utifran, da det kan tankas ta langre tid for
dem att bli trygga med den nya miljon.

Skillnad pa forskola och férskoleklass

Det var endast informanterna fran forskoleklassen som namnde i intervjuerna
att det ar stor skillnad pa forskola och forskoleklass. Ingen av informanterna
fran forskolan tog upp detta perspektiv. Informanterna fran forskoleklassen
menar att barnen kommer till en milj6 som ar ovan for dem och de har mycket
nytt som de ska forhalla sig till. Dessutom ar det storre grupper med lagre
personaltdthet i forskoleklassen. Till sist pratade informanterna d@ven om
vardnadshavarnas anpassning till den nya verksamheten.

Ny miljo

Har var ju den hér invanda miljon med staket och med liksom mer personal. Och
sen kommer de till skolan. Det &r stort, det dr nytt. Det kanske &r en eller tva
personal. Det dr inga staket kanske, utan det ar 25, 27 barn och de ska hélla reda pa
sina saker. De ska halla reda pa kldder. Det ar véldigt mycket nytt och det ar bara
en semester emellan liksom. (FK3)
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FK3 menar att det blir en stor omstéllning for barnen nar de kommer till
forskoleklassen. Det ar inte ldng tid mellan det fran det att barnen slutar
forskolan till att de ska borja i forskoleklassen, endast en sommar. FK3 menar
att barnen har vant sig med en trygg miljo med staket runtomkring. Nu kanske
de kommer till en skola som inte har ndagra staket. Dessutom ar
personaltdtheten inte lika stor. Utover detta dr klassen storre och barnen ska
borja ta mer ansvar och hélla reda pa sina egna saker.

Storre grupper

De framsta skillnader mellan forskola och forskoleklassen ar att det ar storre
grupper och att det 4r mer konkurrens bland barnen, da det ar samma alder pa
dem. Dessutom blir det nya grupper och nya konstellationer, dar barnen ska

hitta sin roll.

Det finns barn som kan bdrja kissa pé sig. Det ar ingenting onormalt alls och da kan
ju fordldrarna fa panik och tycker det ar jattekonstigt. Det ar lite sdnt dar jag skulle
vilja informera om. Jag vill inte ge en skrackbild av forskoleklassen. Absolut inte,
men det ska vara ganska tydlig information. Inte bara att det blir guld och grona
skogar. (FK2)

FK2 menar att man skulle kunna forbereda vardnadshavare lite mer for
forskoleklassen. Det dr en stor omstéllning for barnen ndr de ska borja i
forskoleklass, vilket kan leda till att de blir oroliga och borjar gora saker som
de kanske inte har gjort tidigare, som till exempel att kissa pa sig. FK2 forklarar
att vardnadshavarna skulle kunna bli mer forberedda om de fick denna
information innan barnen borjade i forskoleklassen sa att de inte drabbas av en
chock nar de kommer ut i verkligheten.

Virdnadshavarnas anpassning

Aven for vardnadshavare &r det en stor férandring nér barnen ska bérja i
forskoleklassen. FK2 menar att bilden av forskoleklassen oftast forskonas i
informationsbreven som skickas ut till vardnadshavarna. Informanten menar
att man tar allt positivt, att det ska bli sa kul, det hdr ska bli s bra, men att det

i sjdlva verket dr ganska tufft.

Jag skulle kanske vilja berédtta lite mer att det dr en otroligt stor fordandring att
komma till forskoleklassen an forskola. Alltsa informera fordldrarna om det. Det
kan vara latt att man kanske forskonar lite och sager att det har ska bli sa bra och
det har blir sa roligt, men det dr ganska tufft att komma till forskoleklass fran
forskola. (FK2)
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Samspelet mellan férskola och forskoleklass

Samtliga informanter i studien sdger att det sker en valdigt liten samverkan
mellan de olika verksamhetsformerna. Dessutom anser forskollararna att de
inte far ndgon aterkoppling fran forskoleklassen.

Samuverkan

Samtliga informanter, bade i forskolan och i forskoleklassen, sdger att det sker
valdigt liten samverkan mellan forskola och forskoleklass, men alla onskar mer
och anser att det ar viktigt att det sker en samverkan mellan de bada
verksamheterna. Flera av informanterna sager att den samverkan som sker i
princip enbart dger rum i samband med barnens 6vergang fran forskola till
forskoleklass. Narheten mellan forskola och forskoleklass anses som en viktig
faktor for att det ska kunna bli ett samarbete mellan de olika
verksamhetsformerna.

Det ar ingen samverkan sd. For det hade ju varit roligt om man hade paborjat nagot
och sen om man fortsatt det sedan i skolan. Men vi har ju sddana har, typ,
portfolioparmar som vi har startat, men skolan vill inte ha dem. (F1)

F1 sdger att de inte har nagon samverkan med forskoleklassen, men att denne
gdrna hade sett ett samarbete. Informanten antyder att det skulle vara bra med
en rod trdd som genomsyrade de bada verksamheterna. F1 sager ocksa att de
skriver ner information om barnen som de samlar i parmar, portfolioparmar.
Informanten namner dock att skolan inte vill ha dessa.

Da forstar man ju mycket ocksa. Hur de har gjort. Man skulle egentligen kunna fa
veta liksom det praktiskt, sa att man hade trad med lasutveckling, spréktraning,
matte, vad man nu vill jobba med. For vi gor ju om saker sdkert, som de kan och
har gjort tidigare. Men det kan ju ocksa vara en fordel att fa gora om det. Det &r inte
fel det, men det skulle vara roligt att veta liksom. Man skulle kanske ha en liten
studiedag eller, ja, nagonting. Det har jag haft, for lange sedan. (FK1)

FK1 antyder att det skulle vara viktigt med nagon slags samverkan med
forskolan. Informanten menar att det skulle ge en forstdelse hur forskolan
arbetar och pa sa sdatt kunna skapa en rod trad fran forskolan till
forskoleklassen genom att arbeta pa liknande satt. Dessutom menar FK1 att
barnen kanske far upprepa vissa saker som de redan kan i forskoleklassen,
dven om informanten inte tycker att det egentligen &r helt fel. FK1 foreslar att
en studiedag skulle kunna vara ett bra sitt att fa en inblick i den andres
verksamhet for att skapa sig en uppfattning hur de arbetar i férskolan.

Man far en insyn i hur den andra verksamheten fungerar. Det var ju jattebra for oss
att sitta och lyssna pa personalen dar, hur de arbetar och sd och liksom hur de
tanker kring olika saker. Vi har ju lite olika sdtt att jobba pa. Det skiljer sig lite
grann. Det var jattebra att fa deras syn pa varfér de gor som de gor. Sa det ar klart
att det blir enklare om man far vélja att kunna samarbeta sa dar. Men det var svart
att fa till det. Alla ar ju upptagna. Men det vore ju viktigt. (F2)
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I likhet med FK1 menar F2 att det vore bra med nagon slags samverkan, bland
annat for att fa inblick i varandras verksamhet. F2 forklarar att de for en tid
sedan hade de ett personalméte tillsammans med forskoleklassen dar syftet
var att fa insyn i hur den andra verksamheten fungerar. De har dock inte fatt
till ndgot mer mote tillsammans sedan dess. F2 menar att det ar svart att fa
ihop gemensamma moten eftersom alla dr sa upptagna med sitt eget. En av
anledningarna ar att de har sa mycket egna moten som gar fore.

Aterkoppling

Flera av forskollararna kdande att det finns brist i aterkopplingen fran
forskoleklassen. Under intervjuerna framkom det att d&ven har har narheten en
viss betydelse da forskolldrarna dels kunde se hur det gick f6r barnen som de
lamnat 6ver, men de kunde dven enkelt fraga lararna i forskoleklassen om det
var nagot barn med speciellt behov som de undrade 6ver. Samtliga
informanter nimnde att de far ett papper fran forskoleklassen, dér de ska fylla
i information om barnen som ska lamnas 6ver. Hur denna information
anvands av forskoleklassen dr nagot som vissa forskollarare ifragasatte. F3
berattar:

Finns det tid att titta pa det har? Kan de liksom anvinda det hér sa att de har nagon
bild av det hdr barnet eller hur anvands det? Det vet jag inte. For att det ar
jattemycket blanketter som att, ja, vem ska titta pa det har sen d4? Har sitter vi och
jobbar och vi stokar med det har och sen...hyllvirmare och s& har? Det &r ju lite att
man funderar pa. (F3)

F3 forklarar att de far ett papper fran forskoleklassen med fragor som handlar
om de barn som ska komma till férskoleklassen. Dessa blanketter ska sedan
skickas tillbaka till forskoleklassen. Informanten sdger att blanketterna har
mycket fokus pa barnet och vad det ar bra pa, vad det tycker &r roligt att gora.
F3 ifragasdtter hur informationen som forskolan skriver ner pa blanketterna
anvands av ldrarna i forskoleklassen. Informanten undrar om de anvands till
att dela upp barnen i grupper eller om forskoleklassen formar verksamheten
efter vad barnen ar intresserade av.

Forskolans begriansande inflytande

De flesta av informanterna, bade inom forskolan och forskoleklassen, anser att
det ar forskoleklassen som har det 6vergripande ansvaret nar det galler barns
overgang mellan verksamhetsformerna. Flera av forskolldrarna menar att det
ar forskoleklassen som tar initiativ till motena och de olika aktiviteterna som
barnen som ska bérja i forskoleklassen inbjuds till. Forskolldrarna forklarar att
de har begransat inflytande i 6vergangsplanen, da de inte har varit med om att
skriva den eller varit med i utvdrderingen av Overgangsprocessen. En av
lararna i forskoleklassen ansag att forskolan har det forsta ansvaret da det ar
de som har barnen innan sjdlva 6vergangen. Det dr de som starta overgangen
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mycket tidigare an vad forskoleklassen kan. I samband med sjdlva
inskolningsaktiviteterna tycker lararen i forskoleklassen att ansvaret mer och
mer gar over till forskoleklassen.

Forskoleklassen styr

Det ar ju de som tar tag i det. Det ar inte vi som bestimmer nér de ska ha det. De
bjuder ju in, sen far vi infinna oss da. Det &r ju skolan, alltsd, chefer och sen
personalen i forskoleklassen som har det Overgripande ansvaret for att det ska
fungera. Vi slussar ju bara dit barnen helt enkelt. (F2)

F2 menar att det ar forskoleklassen som bestammer nar olika saker ska ske vid
overgangen. Informanten forklarar att de sedan far infinna sig efter vad
forskoleklassen har bestamt.

Overgangsplanen

Vi &r ju inte med om planen och vi dr inte med pé utvdrderingen. Men vi ska ju
liksom vara med och jobba efter den. (F3)

F3 sdger i intervjun att de inte har varit med nar 6vergangsplanen har skrivits.
Informanten menar att forskolldrarna inte heller ar med pa utvarderingen av
overgangsprocessen. Samtidigt poangterar F3 att de dnda ska vara med och
jobba efter den, trots att de inte har varit med i processen att utveckla
overgangsplanen.

Indelning av nya klasser

Vi far ju inte 6verhuvudtaget vara med och dela in gruppen och det ar ju
jattemarkligt. Vi kan fa titta pa nagot forslag, men det sitter ju andra manniskor och
gor det dér. Och vardnadshavarna har inte mycket att séga till om. De kan komma
med forslag nagon gang om det dr nagot speciell. Men jag har ju varit med om att
det har varit vardnadshavare som har blivit missndjda for att det har blivit fel. (F4)

F4 tycker det ar konstigt att de inte far vara med och dela in gruppen i olika
klasser. Det dr ju danda de som kédnner barnen och vet vilka som passar ihop
och vilka som inte bor ga i samma klass. F4 forklarar ocksa att
vardnadshavarna kan komma med forslag var de vill att deras barn ska g3,
men att de oftast inte blir lyssnade pa av de som delar in grupperna i olika
klasser.

Det &r ju ingen som fragar efter vad vi tycker. Men vi tycker ju saker och vi vet ju
inte om de liksom &r intresserade. Eftersom vi inte &r med pa moten om planen och
revidering och s har, sa vet vi inte vad som gar fram eller inte. (F3)

F3 menar att forskolan forut har varit mer inblandat i planen. Informanten tror
att de far vara med och tycka till, men de ser inte i planen att de har varit med
och tyckt till. Det framgar inte av den, tycker F3.
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Diskussion

Syftet med denna studie var att jamfora vilka uppfattningar och erfarenheter
fyra forskolldarare samt fyra larare i forskoleklassen har om barns overgang
fran forskola till forskoleklass. I detta avsnitt kommer jag att diskutera
resultatet i denna studie mot vad forskningen sager inom omradet.

Rutiner vid barns dvergang

Samtliga informanter i studien berattade att de har en 6vergangsplan som de
foljer, precis som Gannerud och Ronnerman (2006) visade i sin studie. En
aspekt som anses viktig for att det ska bli en smidig Overgang &ar hur
overgangen organiseras. Forskolldrarna och ldrarna i forskoleklassen anser att
det dr en trygghet att ha en plan att f6lja. Da de enkelt kan ldsa planen vet
forskolldararna och lararna i forskoleklassen vad som ska goras och ungefar vid
vilken tidpunkt pa aret det ska goras.

Flera av forskolldrarna och lararna i forskoleklassen betonade att de inte var
med och delade in grupperna i olika klasser. Det framkom i intervjuerna att
det oftast var rektor tillsammans med specialpedagog som delade in barnen i
nya klasser. Dock fick forskollararna komma med synpunker och tips pa hur
barngruppen skulle kunna delas upp. Flera av forskolldrarna beréttade att de
rekommenderade att barnen fick ga i samma klass. De menar att barnen har en
fordel om de far ga tillsammans med négra som de kdnner sen redan innan da
de kan stotta varandra och far darmed en bra larmiljo. Detta kan relateras till
Hanewald (2013) som menar att en forutsittning for att barn ska kunna
anpassa sig till en ny skola ar att barnet far kénsla en av tillhorighet och att det
fungerar socialt i gruppen. Att barnet har en kansla av tillhorighet kan leda till
att barn blir motiverade och presterar battre i skolan. Forskollararna i denna
studie menar att barnen blir trygga och kan vara till hjélp for varandra. Detta
skulle kunna bidra till att barnen lar sig snabbare, vilket dven Ackesjo och
Persson (2014) forklarar.

Ett satt att forbereda barnen som ska bdrja i forskoleklassen ar att folja med
barnen till skolan skriver Giallo et al. (2010). Syftet med dessa besdk ar att
barnen ska fa bekanta sig med skolmiljon, deras nya larare, klassrummet, olika
skolrelaterade aktiviteter samt sina kamrater. Aven barnen i denna studie gor
besok till forskoleklassen. Det varierar hur dessa gar till och hur ofta besdken
gors. I en av forskolorna dr det enbart vardnadshavarna som foljer med barnen
till forskoleklassen for besok, dar ingen personal fran forskolan foljer med.
Forskolldararen menade att det kan leda till att vdrdnadshavarna blir mindre
trygga da de inte har nagon att bolla med om det dr nagot som de undrar over.
Forskolldraren forklarade att det kan vara svart for en vardnadshavare att
ifragasdtta skolan vid dessa besok da de dnnu inte har lart kdnna ldrarna i
forskoleklassen. Personalen i forskolan har vardnadshavare lart kdnna och
darfor hade det kanske varit en trygghet for dem om en forskollarare hade foljt
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med pa besoket. Dock menade forskolldararen i studien att det ar en trygghet
for barnen att ha vardnadshavarna med sig, da informanten ansag att det ar
trygghet nummer ett for barnen. Flera andra forskolldrarna uttryckte kanslan
av att de tycker att vardnadshavarna borde folja med pa besok till
forskoleklassen oftare dan vad personalen fran forskolan skulle gora. En larare i
forskoleklassen uttryckte samma sak och ansdg att vardnadshavarna har ett
stort ansvar att folja med for att skola in barnen i den nya miljon. Samtidigt
menade lararen i forskoleklassen att dven vardnadshavarna ska skolas in och
da ar det en fordel om de f6ljer med for att se hur verksamheten fungerar.

Samspelet mellan férskola och forskoleklass

I likhet med Hjeltes (2005) avhandling visar denna studie att samverkan
mellan forskolorna och forskoleklasserna ar liten eller saknas helt. Samverkan
sker fraimst i samband med barnens 6vergéang fran forskola och forskoleklass.
Dock anser samtliga informanter i denna studie att det ar viktigt med en
samverkan mellan forskola och forskoleklass och det finns en 6nskan till ett
ndrmare samarbete och bdttre samverkan. Informanterna anser att det &r
viktigt att fa inblick i varandras verksamhet for att fa en forstaelse for hur de
andra jobbar. Aven Gannerud och Rénnermans (2006) studie visar att
forskolldrare och larare i forskoleklassen stravar efter att hitta ett samarbete
genom att ha gemensamma forhallningssatt och en gemensam pedagogisk
grundsyn. Detta skulle bidra till att steget fran forskola till férskoleklass inte
skulle bli lika stor. Ett satt att hitta gemensamma férhallningssatt och
gemensam pedagogisk grundsyn ar att forskolldararna och lararna i
forskoleklassen besoker respektive verksamhet for att fa en inblick i vad de
andra gor. Jag tror att forskolldrarna och lararna i forskoleklassen pa manga
sdtt ar omedvetna hur man arbetar i respektive verksamhet. Einarsdottir, Perry
& Dockett (2008) skriver dock att det dr ovanligt att forskolldrare och larare i
forskoleklassen besoker varandras verksamhet for att gora observationer. Vad
beror det pa? Som jag har skrivit tidigare upplever bade forskollarare och
larare i forskoleklassen att de upplever en tidsbrist och flera av rutinerna har
forandrats pa grund av detta med farre 6verskolningssamtal, att larare i
forskolan kommer ner till forskolan for att besdka barnen och sé vidare. Jag
anser att det ar viktigt att fa en forstaelse for den andra verksamheten for att
det inte ska bli en ”vi-och-dem-kansla” som resultatet i Alatalo, Meier och
Franks (20014) undersokning visar. Dock har jag inte kunnat se ndgon sadan
kansla fran varken forskollarare eller larare i forskoleklassen i denna studie.
Genom att fa en inblick i den andres verksamhet kan forskolldrarna respektive
lararna i forskoleklassen fa en forstaelse av svarigheterna med respektive
verksamhet och varfor de gor som de gor. Det kan ocksa vara ett sdtt att fa
barns overgang fran forskola till forskoleklass att bli smidigare da en réd trad
skapas som genomsyrar de bada verksamheterna. D& verksamheterna
dessutom dr uppbyggda pa olika sitt kan det ocksa tankas vara svart att fa till
besok i varandras verksamhet. Dessutom har forskolan och forskoleklassen
sina egna moten och aligganden. Kanske behdvs det ett narmare samarbete
mellan forskolechefer och rektorer for att kunna organisera ett battre
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samarbete mellan de olika verksamhetsformerna for att pa sa satt fa till en
battre samordning. Denna studie visar ocksa att ndrheten mellan forskola och
forskoleklass verkar vara en viktig faktor for att det ska kunna bli en
samverkan mellan de olika verksamheterna. Ju storre avstanden &r desto storre
planering behovs det med forberedelse, logistik och sa vidare. Dock kunde jag
inte hitta andra forskningsstudier som visar att avstanden mellan forskola och
forskoleklass &r en faktor som paverkar samverkan mellan de olika
verksamheterna.

Einarsdottir, Perry och Dockett (2008) menar att kommunikationen mellan
forskollarare och ldrare i forskoleklassen inte alltid baseras pa respekt och tillit
till varandra. Det var ingen informant i min studie som antydde detta, daremot
verkade det finnas brister i kommunikationen mellan de olika verksamheterna.
En forskolldrare berdttade att forskolan skriver ner barnens utveckling och hur
de ligger till i sa kallade portfolioparmar. Informanten berattade dock att
forskolan inte vill ha dessa. For att det inte de olika verksamheterna ska tappa
respekten for varandra tycker jag det ar viktigt med 6ppen kommunikation.
Lararna i forskoleklassen skulle kunna motivera for personalen i forskolan
varfor de inte vill ha portfolioparmarna for att forskolan pa sa sitt ska fa en
battre forstaelse av deras satt att tinka. Annars blir risken att forskollararna
blir frustrerade att de gor arbeten som sedan inte kommer att anvandas. En
anledning till att det rader brister i kommunikationen skulle kunna vara att
forskolldararna och ldrarna i forskoleklassen inte har gjort besok i varandras
verksambhet for att pa sa satt fa insyn hur man arbetar.

Skillnad pa forskola och férskoleklass

Det var framst lararna i forskoleklassen som papekade att det ar stor skillnad
mellan forskola och forskoleklass. I denna studie var det ingen forskolldrare
som ndmnde det i intervjuerna. Vad beror denna skillnad p&? En larare i
forskoleklassen beskrev att forskoleklassen oftast forskonas i
informationsbreven som skickas ut till vardnadshavarna. Det kan b&rja handa
mycket med ett barn som kommer till forskoleklassen. Gruppen dr mer
heterogen, alla barn ar i samma alder, forvantningarna ar hogre pa barnen och
de forvéntas ta mer ansvar (Hanewald, 2013). Ackesjo (2014) visar i sin studie
att barnen ansag att det storsta problemet med dvergangen fran forskola till
forskoleklass var seperationen fran sina gamla vanner och att de skulle skapa
nya gemenskaper. Hanewald (2013) menar att barnen kan bérja lagga storre
vikt pa att accepteras socialt, vilket kan leda till att barnen blir oroliga och
saledes borjar prestera samre. Detta kanske dr nagot som lararna i
forskoleklassen marker av tydligare, da det ar forst ndr barnen har kommit in i
den nya verksamheten som det hdnder, vilket inte forskolldrarna gor.
Dessutom éar det inte bara barnen som ska inskolas i den nya verksamheten,
utan dven vardnadshavarna. De méste ocksa anpassas till de storre krav som
stélls pa barnen. Dockett, Perry och Kearney (2012) havdar att barnens
upplevelse av overgangen till skolan skapas av familjen och hur de upplever
overgangen. Da vardnadshavare skulle vilja ha mer information om barns
overgang och vad som forvintas av dem (Mclntyre, Eckert, Fiese, DiGennaro
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& Wildbenger, 2007) skulle detta kunna vara ett bra satt att forbereda familjen
och vardnadshavare for 6vergangen. Pa sa satt skulle kanske 6vergangen fran
forskola och forskoleklassen upplevas som tryggare.

Flera av lararna i forskoleklassen menar att det ocksa ar viktigt att
vardnadshavarna tar ansvar for inskolningen genom att félja med barnen till
forskoleklassen. Pa sa sitt far vardnadshavarna en inblick i hur verksamheten
ser ut och kan samtidigt samla pa sig information om den nya verksamheten
genom att prata personligen med ldrarna i forskoleklassen. McIntyre, Eckert,
Fiese, DiGennaro och Wildenger (2007) menar att vardnadshavare skulle vilja
ha mer information om barns 6vergéang innan de ska flytta 6ver till
forskoleklassen. Da vardnadshavarna foljer med barnen kan de passa pa att
samla pa sig information som de anser behova veta infor starten i
forskoleklassen sa att de skulle kunna forbereda barnen pa basta mojliga satt.
Kocyigits (2014) undersokning visar att barn associerar skolan med fardigheter
som att kunna ldsa och folja regler. Liknande undersokning har O’Kayne och
Hayes (2006) gjort, vilket visar att forskolldrarna i deras studie nimnde
formagan att kunna folja direktiv som viktiga egenskaper barn bor ha med sig
ndr de borjar skolan, vilket ldrarna i samma studie inte alls nimnde som
viktiga egenskaper. Resultatet fran Kocyigits (2014) pekar pa att den
information som barnen hade fatt om skolan framst kom fran vardnadshavare
och forskollarare. Detta kan vara en anledning till att forskollarare och barn
har en mer liknande bild av vad som forvéantas av barnen nar de borjar i
forskoleklassen, till skillnad fran lararnas uppfattning om vilka egenskaper
som dr viktiga att ta med sig. Darfor ar det viktigt att forskolebarn blir korrekt
informerade vad som forvantas av dem i skolan och saledes far ratt bild av
den. Jag menar darfor att det kan vara viktigt att vdrdnadshavare foljer med
barnen till forskolan vid besoken for att prata med lararna i forskoleklassen for
att pa sa satt fa deras syn pa vad som forvantas av barnen. Da kan
vardnadshavarna i sin tur forbereda sina barn for den nya verksamheten.
Lararna i forskoleklassen menar i denna studie att d4ven vardnadshavarna
maste inskolas. Det ar ytterligare en anledning till varfor det dr bra om
vardnadshavarna foljer med barnen till férskoleklassen for besok.

Forskolans begriansande inflytande

Annu en skillnad &r att flertalet forskolldrare i denna studie anser att de har ett
begransat inflytande pa barns overgang fran forskola till férskoleklass. I likhet
med Alatalo, Meier och Frank (2014) visar denna undersokning att mycket av
samarbetet mellan forskolan och forskoleklassen sker pa forskoleklassens
villkor. Dock visar inte denna studie att forskolans verksamhet inte upplevs
som av stor vikt av den mottagande verksamheten, vilket Alatalo, Meier och
Franks studie visar. Daremot anser flertalet av forskolldrarna i denna studie att
de har ett litet inflytande pa 6vergangsplanen da de inte dr med pa att revidera
denna. Nagra av forskollirarna menar att det inte dr nagon som fragar efter
vad de tycker om o6vergangen och planen. Da forskolldrarna inte ar med pa
moten om planen eller pa utvarderingen vet de inte vad som kommer fram
eller inte. Vidare uttrycker ndgra av forskollirarna att de har idéer och
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synpunkter pa hur Overgangen ska gda till, men dessa kan de inte se i
overgangsplanen att de har kommit fram.

Det géar kanske att ta lardom av Bulkeley och Fabians (2006) studie som
visar pa ett ndara samarbete mellan larare och forskollarare. Studien avslojar att
lararna anviande sig av liknande strategi fran ar till ar, vilket innebar en
trygghet for lararna da det medférde kontinuititet. Lararna hade dven ett néra
samarbete, dar de mottes regelbundet for att diskutera relevanta fragor hur de
kunde bidra till att gora barns dvergangar sa framgangsrika som majligt. Att
ha ett ndrmare samarbete innebar att personalen maste traffas oftare, vilket
ocksa dr tidskrdvande. Bade forskolldrare och larare i forskoleklassen i denna
studie bekrdftade dock att tiden var en begransning som forsvarade
planeringen for barns 6vergang fran forskola till férskoleklass.

Vidare studier

Det skulle kunna ga att fordjupa denna studie med ytterligare intervjuer. Det
skulle vara intressant att fa en bild hur vardnadshavarna ser pa barns
overgang fran forskola till forskoleklass. Vilken forvantning har
vardnadshavarna pa en overgang mellan de bada verksamheterna och hur
skulle en Overgdng ga till om de sjilva fick bestimma? Ytterligare ett
forskningsomrade att fordjupa barns overgang fran forskola till forskoleklass
ar chefernas roll. Jag skrev tidigare att det kanske behovs ett samarbete mellan
forskolechefer och rektorer for att fa till ett effektivare samspel mellan de bada
verksamheterna. Genom att intervjua forskolechefer och rektorer skulle det
kanske trdda fram en bild av hur ett sddant samarbete i sadana fall skulle
kunna se ut.

Sammanfattning

Denna studie visar att det finns fler likheter &n skillnader nar det galler de
uppfattningar och erfarenheter forskolldrare respektive larare i forskoleklassen
har om barns 6vergdng mellan de bada verksamheterna. Bade forskolldrare
och larare i forskoleklassen ansag att trygghet var den absolut framsta faktorn
for att det ska bli en sa bra 6vergang som mdjligt. Bdde forskollarare och larare
i forskoleklassen ansag att tiden var den faktor som var mest begransande nar
det géller att barn ska fa en sa bra 6vergang som mojligt fran forskola till
forskoleklass. Bade forskolldare och ldrare i forskoleklassen ansag att det ar
viktigt med samspel mellan de bada verksamheterna, men bada tyckte att det
var svart att fa till ett sddant.

Det ar framst forskolldrare som uttrycker att det ar stor skillnad pa forskola
och forskoleklass, vilket ingen av forskollirarna ndmnde i sina intervjuer.
Forskollararna ansag att de har ett begransat inflytande nar det galler
overgangsplanen da de varken har varit med och reviderat den eller varit med
pa utvdrderingen av 6vergangsprocessen.
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BILAGA 1: Missivbrev

Hej!

Jag heter Andreas Haugan och laser sista terminen pa
forskollararprogrammet via Mittuniversitetet i Harnosand.
Just nu skriver jag min C-uppsats dar syftet ar att fa en bild av
hur forskolldrare respektive forskoleklassldrare ser pa barns
overgangar fran forskola till forskoleklass. Detta ar intressant
da tidigare forskning visat att samarbete mellan férskolan och
forskoleklassen ar en forutsattning for att barnen ska fa en
gynnsam Overgang mellan dessa olika verksamheter.

Malet ar att intervjua sammanlagt fyra forskolldrare och
fyra forskoleklasslarare fran olika forskolor och skolor.
Intervjuerna kommer att spelas in och transkriberas, detta for
att underlatta analysen av materialet. Intervjun kommer att
genomforas enskilt och tar max en timme. Efter genomford
studie kommer materialet att raderas. All information kommer
behandlas konfidentiellt och varken namnet pa
intervjupersonerna eller forskola/skola kommer att redovisas i
studien. Deltagandet ar frivilligt och kan nar som helst
avbrytas, om sa onskas. Materialet kommer endast att
anvandas for denna examinerande uppgift.

Jag skulle vilja ha ert tillstdnd att ta kontakt med personalen
pa er forskola/skola for att frdga om de &r intresserade av att
delta i denna studie. Om det dr mdjligt skulle jag vilja gora
intervjuerna under vecka 14 eller 15.

Jag ar tacksam om du ger mig svar sa snabbt som mojligt sa
att jag kan ta kontakt med din personal.

Har du fragor kring studien ar du vdlkommen att kontakta
mig antingen via mail eller telefon. Kontaktuppgifter finner du
nedan.

Med vinliga hélsningar

Andreas Haugan

E-mail: anhal236@student.miun.se
TInr: XxXx-XXXXXXX

Handledare

Sandra Lund sandra.lund@miun.se
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BILAGA 2: Intervjuguide

Bakgrundsfragor
- Vad har du for utbildning?
- Vad har du for tidigare anstallning?
- Hur lange har du arbetat pa din nuvarande position?

Overgangen
- Kan du lite kort forklara hur 6vergangen fran forskola till

forskoleklass gar till?

- Vilka ar delaktiga i 6vergdngsprocessen?

- Hur tycker du att 6vergangen fungerar?

- Vad ar det som fungerar bra/mindre bra?

- Vilka ar svarigheterna med 6vergangen fran forskola till
forskoleklass?

- Vad skulle kunna forbattras?

- Hur skulle du vilja att 6vergangen fran forskola till forskoleklass
ska ga till?

- Vilken information ar viktigt att det framfors fran forskolan till
forskoleklassen?

- Tycker du det ar viktigt att det blir en bra 6vergang fran
forskolan till forskoleklass?

- Varfor?

Samverkan
- Finns det ndgot slags samverkan/samarbete/utbyte av t.ex.
arbetssatt mellan forskolan och forskoleklassen?
- Tycker du det ar viktigt att forskolan och forskoleklassen har

nagot slags samarbete och utbyte av t.ex. arbetssatt?
- Varfor?

Ansvar
- Vilken tycker du har det 6vergripande ansvaret for att
overgangen mellan forskola och forskoleklass ska fungera pa ett
tillfredsstallande satt?

Ovrigt
- Nagot 6vrigt som du skulle vilja tillagga?



