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Abstrakt

Syftet med studien har varit att fa en uppfattning av hur forskolldrare
beskriver sitt arbete med att framja barns lds- och skrivutveckling i férskolan.
Sju kvalitativa intervjuer har genomférts med forskolldrare som arbetar pa tre
olika forskolor inom samma kommun. Resultatet visar att det finns manga
olika satt att arbeta med lds- och skrivutveckling i forskolan men att det framst
ska vara barnens intresse som styr hur man arbetar med dmnet. Utifran
forskollararnas redogorelser av @mnet utformades fem kategorier som
beskriver olika aspekter av las- och skrivutveckling. Forskolldrarna menar att
larandet i forskolan ska vara roligt, lustfyllt och utan tvang. Detta tycks
influeras av att det i laroplanen for forskolan, Lpfo 98 (Skolverket, 2010), inte
finns nagra uppnaendemal utan endast stravansmal och att laroplanen utgar
ifran barns vilja och lust att lara. Resultatet visar ocksa att forskolldrarna
medvetet arbetar med barnens sprak genom till exempel hoglasning, rim och
ramsor och att de anser att spraklig medvetenhet har en stor betydelse for den
kommande las- och skrivutvecklingen.

Nyckelord: Forskola, Intresse, Larande i samspel, Las- och skrivutveckling,
Spraklig medvetenhet



Innehallsforteckning

ADSEraKE .ttt snes i
INIEANING oottt 1
BaKGIrund ...t 3
Larande i samspel.........ccccouciiiiiiiiiiniiiiiiiiic e 3
Las- och skrivutveckling i vardagliga situationer .............ccccoeeiiinnn, 3
Lasning och SKIivNINg ........ccoviiviiiniiiiiiiiicccce 4
SPraklig MiljO ..c.oovevevieiiiicc 5
Bocker och samtal..........cccoooiiiiiniiiii 5
Spraklig medvetenhet............cccccoooviiiniiniiiiiii, 6
De olika sprikliga medvetenheterng............cccooueeivivveieiviioiiiniiiiieieiennns 7
KNACKA KOACH ... 8
Syfte 0Ch Metod .......cvciiiiinriiiitiiriiiciinceesesssseas 9
SYEEE o s 9
MEtOd ... 9
UTUAL..c.ooiiiiiciiic 9
GENOMPOTANGE........ccvceiiiiieiiiiiiciciic s 10
Avviganden infor datainsamling.............ccoeveeeiviviiniiniiiiicne 11
Fenomenografisk Ansats............ccocvcvvcoineiiinciiniciiiecisicicecsecees 12
Analys och tolkning av materialet...............ccocovvvvriviiiinnininiiriiccnne, 12
Etiska 6UErVAGANAEN .........c.ccovvvuivieiiiiiiiiieiiiicicicecee 13
TrOVAIAIGNEL ... 13
ReSULtAt ...ttt 15
Att arbeta med spraket ..o 15
Att arbeta utifrdn barnets eget intresse ..., 16
Att lasa och samtala om bOCKeTr...........ccoviiiiiiiiiiiiiiic, 18
Att arbeta med skrivning pa barnets niva ..o 19
Att lara av varandra i samspel .........ccccoueeviiiiinieiniinninccee 19
DISKUSSION.....cutiteiiictiteiiictecteeeisee e sssse s snssesesessanssenes 21
Resultatdiskussion ... 21
MetoddiSKUSSION ......cocueuiiiiiiiiiiiiiici e 25
RefeIeNSET ...ttt se s nasenes 28
BILAGA 1: Missiv till intervjupersoner ..........ccvevencsncsenscsscsnesenaens 30
BILAGA 2: INterVjufragor .......covuvueuereesnninieneeininiininennnssesessnsssesessnssnes 31

ii



Inledning

I dagens sambhalle forutsdtts det att man ska kunna lasa och skriva, och att inte
ha dessa kunskaper kan leda till utanforskap och svarigheter framfor allt i
skolvarlden men ocksa i arbetslivet. Det diskuteras for narvarande mycket om
elevers lasforstaelse och speciellt i och med de nya PISA-resultaten for ar 2012.
PISA é&r en studie som mater 15-aringars kunskaper inom flera @mnen, dar ett
av omradena ar lasforstaelse. Studien fran 2012 visade att svenska elevers
lasforstaelse har forsamrats kraftigt sedan ar 2000 da undersokningarna
startade. (Skolverket, 2013)

Fridolfsson (2008) anser att det dr en demokratisk rattighet att kunna ldsa och
skriva och att elever som har svart med detta missar manga av de mdjligheter
som gar att fa genom en bra lds- och skrivféormaga. Myrberg (2001) menar att
tidiga stodinsatser inom ldsning och skrivning gor att farre antal ungdomar
utvecklar las- och skrivsvérigheter. Bide Myrberg (ibid.) och Eriksen Hagtvet
(2004) papekar att det ar viktigt att sétta in tidiga insatser i forebyggande syfte
redan i unga ar for att forhindra lds- och skrivsvdarigheter. De tycker att
forskolan dr en bra plats for det &ndamalet.

Intresse fran barnen nar det galler ldsning och skrivning kommer ofta tidigt
och det galler for forskollarare att ta tillvara pa det intresset och hjalpa barnen
framat i utvecklingen. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) talar om
vikten av att ta tillvara pa barnens intressen for att de ska kanna sig
kompetenta och uppskattade. P& sa sdtt hjalper man dem att stdrka sitt
sjdlvfortroende. De papekar att de som arbetar med barn behover vara
positiva, se barnet dar det befinner sig och stimulera barnets nyfikenhet. Detta
kommer aven till uttryck i laroplanen for forskolan, Lpfo 98. Dar star att
“arbetslaget ska ta vara pd barns vetgirighet, vilja och lust att lara samt stirka barns
tillit till den egna formdgan” (Skolverket, 2010, s. 11). Vidare finns i Lpfo 98 flera
stravansmal for forskolan som direkt ror ldsning och skrivning. Det
forskolldrarna ska gora ar att ge mojligheter f6r varje barn sa att de:

- tilldgnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och

upptécker nya satt att forsta sin omvarld,

- utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna

uppfattningar och forsoker forstd andras perspektiv,

- utvecklar nyanserat talsprak, ordforrdd och begrepp samt sin forméga

att leka med ord, berétta, uttrycka tankar, stélla fradgor, argumentera och

kommunicera med andra,

- utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras

kommunikativa funktioner,

- utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt sin forméga

att anvédnda sig av, tolka och samtala om dessa, (Skolverket, 2010, s. 10)



Problemomradet i var studie ror lds- och skrivutveckling i forskolan. Vi har
valt att fokusera pa forskollararnas roll ndr det galler barns lds- och
skrivutveckling. Hur beskriver forskolldrare att de arbetar for att framja las-
och skrivutvecklingen for barn i forskolan och for att skapa de basta
forutsattningarna for barnen att lara sig lasa och skriva?



Bakgrund

Nedan kommer vi att redovisa, for denna studie, relevant litteratur och
tidigare forskning som vi funnit rérande omradet las- och skrivutveckling. Vi
har valt att dela upp bakgrunden i sex olika avsnitt som alla beror lds- och
skrivutveckling pa olika satt. De avsnitten ar Lirande i samspel, Lis- och
skrivutveckling i vardagliga situationer, Lisning och skrivning, Spriklig miljo, Bicker
och samtal samt Spriklig medvetenhet.

Larande i samspel

Den sociokulturella teorin om larande inriktar sig pa det sociala samspelet.
Grunden i den sociokulturella teorin ar att alla manniskor lar sig i samspel
med andra. Utveckling ar inte nagonting som sker individuellt utan ar istallet
en social foreteelse dar kommunikation dr en viktig del i utvecklingen. Barns
sprak och tankande ar tva olika omraden som é&r atskilda fran varandra och
den kognitiva utvecklingen har inte alltid ndgon betydelse for den sprakliga
utvecklingen. Det ar viktigt att barn far mojligheter att kommunicera med
andra som behdrskar sprdket bittre dn dem sjdlva for att ga vidare i
utvecklingen. Det kan hjdlpa till att 6ka barnets tankeférmaga. I och med att
barnet far mycket att prata om och rika mdjligheter att kommunicera med
andra okar den sprakliga formagan. (Svensson, 2009). Vygotskij, som &r en av
foretradarna for den sociokulturella teorin, beskriver en tanke om hur man
genom den sd kallade proximala utvecklingszonen kan uppnd en optimal
utveckling. Det handlar om skillnaden mellan vad ett barn kan gora sjdlv och
vad han eller hon kan gora tillsammans med andra. Den forsta zonen ar det
barnet genom sina erfarenheter klarar av att gora pa egen hand. Nasta zon &r
det barnet kan klara av i samspel med andra barn eller vuxna. Den tredje
zonen, den proximala utvecklingszonen &dr dar barnet befinner sig ndr de
klarar av att gora ndgonting sjalv som det tidigare har behovt hjalp for att klara
av. (Vygotskij, 1978)

Las- och skrivutveckling i vardagliga situationer

Den studie Widebadck (1998) gjort om den forberedande ldsningen och
skrivningen i forskolan visade att forskolldrarna ansag att all inldrning ska ske
naturligt genom leken. Forskolldararna menade ocksa att allt det som de gjorde
i forskolan, att sjunga, leka, ldsa for barnen och svara pa deras fragor
stimulerar barnens ldsning och skrivning. Vardagliga situationer tar Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006) upp som en del i barns ldrande. De skriver att
pedagoger bor ta vara pa de situationer som uppkommer i den dagliga
verksamheten och det naturliga samspelet som sker mellan barn och pedagog
for att barnen ska kunna utveckla sitt larande.



Lasning och skrivning

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att kunskapen att
kommunicera dr nagot vi fods med, medan att ldsa och skriva ar nagot vi
maste trana oss till. De tar upp att det inte finns nagon speciell tid eller fas i
livet d& barn lar sig ldsa och skriva, men att ldra sig ldsa och skriva ar en lang
process som sker genom hela livet precis som kunskapsutvecklingen och
utvecklingen av spraket. Taube (2011) ser ldsning och skrivning som tva
aktiviteter som hor ihop och fdljer varandra. ”Skrivmning dr mycket nira
sammankopplat med lisning. Dessa bdda aktiviteter kan sigas utgora tvd sidor av
samma mynt.” (s. 27). A andra sidan ar det enligt Liberg (2006) problematiskt
att barn oftast far lara sig skriva genom att ldsa och att skrivandet till en borjan
inte alls uppmarksammas.

Det ar lampligt att introducera lds- och skrivaktiviteter for barnen nar de
uppvisar intresse for spraket, till exempel genom att de fragar och
kommenterar om sprak, borjar rita symboler eller rimmar (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006). Wideback (1998) har genomfort en studie som
visar att barn i forskoledldern &r redo for att lara sig ldsa och skriva. Studien
visar dven att forskolldrare tycker att barnen dr mogna att lasa och skriva nar
barnen sjalva tar initiativet till lds- och skrivaktiviteter. Wideback (ibid.) tolkar
detta som att forskolldrarna anser att de inte behover ta nagot ansvar for
barnens las- och skrivutveckling utan att det kommer nar det kommer.

Att forskolan dr den naturligaste platsen att mota skriftspraket pa for forsta
gangen dr nagot som Eriksen Hagtvet (2004) och Liberg (2007a) dr eniga om.
Liberg (ibid.) menar ocksa att det &r i forskolan som grunderna for att lara sig
lasa och skriva ldggs. Barnen bor under hela dagen, bade i planerade
aktiviteter och i den fria leken, fa en chans att lsa, skriva och beratta oavsett
alder (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Idag arbetar manga forskolor
med att fa in lds- och skrivaktiviteter systematiskt i forskolans pedagogik, men
Liberg (2007a) papekar att de erfarenheter och kunskaper som byggs upp i
forskolan inte tas tillvara pa i skolan. Eriksen Hagtvet (2004) skriver till
skillnad fran Liberg (2007a) att den skriftsprakliga stimuleringen inte
forekommer i forskolan utan istdllet har overlatits helt till skolan. Hon menar
att barnen far mindre stimulering nar det galler det skrivna spraket an det
talade.

Frykholm (2007) tar upp att det har forts heta diskussioner genom tiderna
mellan forskare och praktiker angaende olika lasinldrningsmetoder. Den
aktuella forskningen pekar pa att valet av metod inte ar avgorande for
utvecklingen av barns lds- och skrivformaga. Det som har storre inverkan pa
las- och skrivformdagan ar vilken social bakgrund barnen har eller hur
intresserade deras fordldrar dr av att sjunga, berdtta och ldsa, for och
tillsammans med barnen. Med andra ord, hur engagerade de vuxna ar i
barnens verksamhet har storre betydelse dn valet av inlarningsmetod. (ibid.)



Spraklig miljo

En stimulerande miljo pa forskolan &r enligt Eriksen Hagtvet (2007) en
forutsattning for att barnen ska kunna utvecklas pa ett bra satt. For att barnen
ska fa lust att lasa och skriva ar det viktigt att forskolan skapar en spraklig
miljo (Nystrom, 2002; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006; Taube, 2007a). I
denna miljo ska barnen mota det ldsta och skrivna spraket varje dag. Genom
att skapa en sddan miljo synliggdrs dven barnens ldsning och skrivning
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Det ar betydelsefullt for barnens
utveckling att pedagoger utformar den pedagogiska verksamheten pa detta
satt for att stimulera alla barns lust att ldsa och skriva, oavsett barnens alder
(Eriksen Hagtvet, 2004; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Nar barn far
mota skriftspraket och olika bocker samt penna och papper far de littare en
forstaelse for varfor de ska kunna ldsa och skriva och de kan finna glddjen med
det (Liberg, 2007a). Gustafsson och Mellgrens studie (2005) visar att barnen
tidigt skapar sig en bild av skriftspraket och att den bilden sedan inte
forandras mycket. Dessutom visar studien vilken stor betydelse det har for
barns skrivinldrning att forskolan har en skriftspraklig miljo dar barn och
pedagoger samspelar med varandra. Frykholm (2007) menar att det inte racker
med att barnen bara moter det skrivna och ldsta spraket for att skapa ett
intresse. Barnen behtver ocksa uppleva det som spannande och meningsfullt
sa att de skapar ett intresse av att kunna lasa. De behover fa lust att ldsa och att
skapa och bevara den lusten &dr ocksa en av forskolans viktigaste uppgifter. Att
det finns tillgdng till manga bocker tycker d@ven Nystrom (2002) kan vara
viktigt for att skapa ett intresse hos barnen. Taube (2011) tilldgger att ndar man
som vuxen fragar och stoder barns muntliga berdttande kan barnen utvidga
sina berattelser. Det kan vara fragor som; vad hiande sedan? eller vilka var
med? Men det maste vara vanliga fragor som pavisar att man ar intresserad.
Taube (ibid.) avslutar med att sdga att det &ar vikigt att barnens forsta
skrivforsok bemots pa ett positivt satt.

Bocker och samtal

Bocker kan vara ett bra sitt att anvanda sig av nar man vill ge barnen ett rikt
sprak och det ar darfér nodvandigt att de vuxna ldser flera barnbdcker
dagligen i forskolan (Svensson, 2005). Genom att ldsa bocker f6r barnen lar de
sig bland annat hur en berittelse byggs upp (Svensson, 2009; Taube, 2007a).
Det skrivna spraket ar ocksd annorlunda uppbyggt jamfort med det talade
spraket, sa dven det far barnen med sig genom hogldsningen (Taube, 2007a).
Widebacks (1998) studie visade att forskolldrare tycker det ar viktigt for barns
lasberedskap att man laser bocker for dem. Taube (2007a) och Westerlund
(2009) papekar vikten av att lasa hogt for barnen, de menar att om vi laser hogt
for dem skapar de ett intresse av att sjdlva kunna ldsa. Darutover papekar
Westerlund (ibid.) att intresset for att kunna ldsa kan utvecklas bara genom att
sitta tillsammans med barnen och titta pa bilder i bocker. Nagot som hon ocksa
anser ar bra med hoglasning for barn ar att de lar sig hur de ska gora nar de
laser, till exempel hur de haller i en bok och att de borjar lasa fran ratt hall. Det



ar ocksa valdigt viktigt hur vi laser fortsatter Svensson (2009), hon menar att
det ar viktigt att man ldser med inlevelse.

Hoglasning for barn men ocksa att samtala om det man har ldast gynnar
sprakutvecklingen mer @an om man bara laser boken utan att tala om innehallet
(Liberg, 2007a; Svensson, 2005, 2009; Taube, 2007a; Westerlund, 2009).
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) talar for vikten av att lararen
tillsammans med barnen samtalar om det de last. De papekar att det sjalvklart
ar bra att ldsa for barnen men att det ar pa vilket siatt man laser som &r det
absolut viktigaste. Barnen behover fa chans att tala om boken och bilderna och
att fa aterberatta det de last. Gustafsson och Mellgren (2009) kom, i sin studie
om barns tidiga larande, fram till att det behovs ett samspel mellan barnet och
den vuxna ndr det galler ldsning och att barnen pa detta satt utvecklas som
lasare. En annan positiv f0ljd av hoglasning som Taube (2007a) tar upp ar att
barnens ordforrad okar eftersom det finns manga ord i bockerna som barnen
kanske aldrig skulle ha kommit i kontakt med annars. Hur stort ordforrad ett
barn har spelar stor roll for hur den senare lasformagan utvecklas.
Hoglasningen blir ocksa mycket mer givande om den som ladser tar pauser och
pratar med barnen om innehadllet i boken. Liberg (2007a) sammanfattar detta
bra genom att sdga ”Att lisa och skriva tillsammans och att samtala kring det som
man ldser och skriver dr sannolikt det allra viktigaste stod man kan ge for att barns och
ungas lisande och skrivande ska utvecklas. [...] Samtalet fungerar som en brygga in i
de skriftsprikliga virldarna.” (s. 29) Samtal om bocker ar ocksa viktigt nar man
laser bilderbocker for sma barn. Aven dar kan barn fa mycket stimulering av
ordforradet i och med att man kan ta upp farger, lagesbegrepp och former.
Den som ladser for barnen kan ta upp fradgor om vad som hdnder pa bilderna
for att f4 barnen att kommunicera och pa sa saitt utveckla sin sprakliga
formaga. (Svensson, 2005).

Spraklig medvetenhet

Nar barnet sjalvstandigt och medvetet reflekterar over bade det talade och
skrivna spraket, det vill siga dr medvetet om sprakets delar, innebar det att
barnet dr sprakligt medvetet. Detta innebar att barnet funderar kring hur man
skriver eller uttrycker sig, alltsa det skiljer sprakets betydelse fran formen. Med
form i detta sammanhang menas sprakets olika delar som till exempel ord,
delar av ord och ljud (Liberg, 2007b; Svensson, 2005, 2009). I borjan &ar barn
inriktade pa vad ord betyder men allt eftersom borjar de uppmarksamma hur
ordet ser ut och hur det ar strukturerat (Taube, 2007a). Nar barnen bdrjar
reflektera over hur de sager eller skriver saker och hur de olika delarna i orden
kan sattas ihop eller tas isar sdags de vara sprakligt medvetna (Svensson, 2005).
Spraklig medvetenhet ar en ndodvandighet for att klara av att ga fran talsprak
till skriftsprak (Myrberg, 2007; Svensson, 2009). Ju tidigare de vuxna i barnens
ndrhet borjar stimulera barns sprakliga medvetenhet desto battre ar det, darfor
ar forskolan en bra plats att starta detta pa (Taube, 2007b). Nystrom (2002)
drar, i sin studie, slutsatsen att den sprakliga medvetenheten spelar roll for
barns lasutveckling och att det darfor ar viktigt att arbeta med den i férskolan.



Spréklekar ar ett bra satt att trana den sprakliga medvetenheten pa. Genom lek
och lekbetonade 6vningar blir kdnslan hos barnen mindre kravfylld an om de
skulle sitta och lasa. Detta betyder dock inte att barnen lar sig mindre an om de
skulle lasa. (Taube, 2007b). Syftet med att arbeta med spréaklekar ar att oka
barnens fonologiska medvetenhet vilket dr en forutsattning for att paborja las-
och skrivinlarningen (Svensson, 2005; Taube, 2007b). Om barnen har fatt
manga tillfdllen att leka spraklekar och pa det sattet upptackt sprakets form
har de fatt en bra forberedelse for den kommande lds- och skrivinlarningen.
Rim och ramsor &r ett bra exempel pa spraklekar som 6var barnens sprakliga
medvetenhet. (Svensson, 2005). Att anvanda sig av spraklekar kan till exempel
innebdra att barnen far fundera over vilket ljud som kommer forst i ordet
docka eller om det finns nagot o i orden bil, troll och ost. (Svensson, 2009)

De olika sprikliga medvetenheterna

Den sprakliga medvetenheten dar uppdelad i flera olika medvetenheter. Vi
kommer att ta upp tre av dem, varav den forsta delen &r fonologisk
medvetenhet. Den handlar om fOrstdelse om olika sprakljud, ljudets
sprakstruktur samt att ord bestar av olika enskilda ljud, fonem. Fonem é&r de
ljud som finns i spraket, till exempel vokalljud och konsonantljud, och ar de
minsta delarna i orden. De enskilda fonemen har ingen egen betydelse i sig
utan far betydelse forst nédr de satts ihop med andra fonem till ett ord. Det kan
racka med att byta ut ett fonem mot ett annat for att ordet ska fa en helt annan
innebord, darfor sidger man att fonemen &r betydelseskiljande. Daremot, ska
fonem inte blandas ihop med bokstéaver eftersom ett fonem kan innehalla flera
olika bokstaver. Ett barn som ar fonologiskt medvetet forstar att det gar att
byta ut ett fonem till ett annat och att det da kan fa en annan innebdrd. Ett
exempel pd det kan vara att barnet kan siaga och forsta att ordet bil blir fil om
man byter ut ljudet b mot ett f. Det innebdr ocksa att barnet forstar att en
nyckelpiga ar liten fastdn ordet ar langt. (Bjar, 2003; Eriksen Hagtvet, 2004;
Myrberg, 2007; Svensson, 2005, 2009; Westerlund, 2009). Nar ett barn kan
rimma, ramsa och hora de sprakljud som finns dr det fonologiskt medvetet och
har en bra grund for att kunna léra sig ldsa och skriva. (Westerlund, 2009).

Svensson (2005) tar upp att ett barn som &r nyfiket pa hur spréket fungerar och
hela tiden uppmuntras i det far en battre spraklig medvetenhet. Detta gor det i
sin tur lattare for dem att se sambandet mellan bokstiver och barnen fér
enklare att lara sig lasa och skriva. Uppmuntran och intresse for spraket gor att
det blir en positiv spiral som till sist paverkar lds- och skrivutvecklingen. Den
fonologiska medvetenheten &dr en viktig del i att fa& en bra lds- och
skrivutveckling. Svensson (2005, 2009) och Taube (2007a, 2007b) skriver att en
bra fonologisk medvetenhet hos forskolebarn har visat sig vara gynnsamt for
deras ldas- och skrivutveckling. I en studie av Furnes och Samuelsson (2010)
kunde man till exempel koppla ihop dalig fonologisk medvetenhet och senare
svarigheter med stavning. Samma resultat framkom i Sandstrom Kjellins
studie om lasutveckling (2002) dér slutsatsen blev att de barn som var starka i
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lasning hade en mycket god spraklig kompetens. Aven Liberg (2007a) och
Myrberg (2007) talar om vikten av fonologisk medvetenhet och att man har
kunnat se att barn som pekas ut som svaga lasare ofta har en simre fonologisk
medvetenhet dn de starkare lasarna. Daremot menar bade Svensson (2005) och
Westerlund (2009) att fonologisk medvetenhet inte langre, till skillnad fran
tidigare, anses vara den enda viktiga faktorn nar det giller lasning och
skrivning.

Morfologisk medvetenhet dr den andra delen i den sprakliga medvetenheten,
vilken innebér ordbildning och att barnet vet vad ett ord dr. Det innebar ocksa
att man fOrstar hur orden ar uppbyggda och hur man béjer dem. Ett barn som
ar morfologiskt medvetet kan utifrdn att se forsta och sista bokstaven i ett ord
gissa sig till vilket ordet ar, vilket gor att lashastigheten okar samt att
stavningen forbattras. Barnet kan dven sdtta ihop tva ord till ett, till exempel att
spark och cykel blir sparkcykel. (Eriksen Hagtvet, 2007; Liberg, 2006; Svensson,
2005, 2009; Taube, 2011)

Den syntaktiska medvetenheten innebar en medvetenhet om sprakets regler
och hur ord kan kombineras till meningar och fraser. Ett barn som har denna
medvetenhet vet hur de sjdlva pratar eller ska prata och forstar ocksa att om
ordfdljden dndras kan dven betydelsen av meningen &ndras. Har barnet inte
denna formaga forsamras lasforstaelsen och lashastigheten. Ett barn som é&r
syntaktiskt medveten har dven formagan att rétta sig sjalvt nar det séger fel.
(Eriksen Hagtvet, 2007; Svensson, 2009)

Kniicka koden

Enligt Taube (2007b) skulle man kunna forklara lasning med att man forstar
vad som menas med ett tryckt eller ett skrivet budskap. For att forsta detta
maste man kunna avkoda. Avkodning betyder att man Oversatter och forstar
budskapet mellan skrivet och talat sprak. For att kunna léara sig lasa ar det ett
maste att kunna avkoda. Myrberg (2007) beskriver avkodning som en teknisk
fardighet som innebdr att fonemen sidtts ihop med ett begrdnsat antal
bokstavstecken. Annu en forklaring av avkodning ar att man Oversatter ett
ords bokstdver till ordets talade form, med andra ord att man kédnner igen det
skrivna ordet. Nar barnet har kommit underfund med att bokstdverna kan
kopplas till talets ljud kallas det for att barnet har “kndckt koden”. Det finns
ingen viss alder da ett barn knédcker koden utan for vissa sker det redan i 5-
arsaldern medan andra har hunnit bli dldre. (Taube, 2011)



Syfte och metod

Har kommer vi forst att presentera syftet med studien och darefter metoddelen
dar vi beskriver vilken metod vi anvént oss av, hur undersdkningen gatt till,
vilka avvdaganden som har gjorts samt vilka etiska forhallningssatt vi anvant
0ss av.

Syfte

Syftet med studien dr att ta reda pa och beskriva vilka arbetssédtt som anvands
ute i nagra forskolor gallande las- och skrivutveckling och att redogora for hur
pedagogerna beskriver att de arbetar for att framja detta.

Metod

Vi har genomfort kvalitativa intervjuer med sju forskolldrare pa tre olika
forskolor. Anledningen till att vi valt kvalitativa intervjuer som metod ar att vi
vill ta reda pa forskolldrarnas uppfattningar om det valda omradet. Kvale
(2009) skriver att syftet med kvalitativa intervjuer dr att forsta ett amne utifran
den intervjuades egna uppfattningar om sin vérld. I en kvalitativ intervju far
man en mer djupgdende forstéelse for ett fenomen eller ett dmne och all
kunskap skapas i ett samspel. Intervjun ar halvstrukturerad vilket innebar att
den inte dr som ett vanligt vardagssamtal dar man pratar om det forsta som
kommer upp men inte heller ett frageformuldar dar endast fragorna tas upp.
(ibid.). Den halvstrukturerade intervjun har oftast nagra speciella teman som
ar tankta att tas upp och eventuella forslag pa fragor. De fragor som finns med
ska vara Oppna sa att det ar upp till den intervjuade att ta upp det som han
eller hon anser vara viktigt. (Denscombe, 2000; Kvale, 2009). Enligt Denscombe
(2000) gar det att vara mer flexibel ndar det galler ordningsfoliden pa de
eventuella frdgorna ndr man anvander sig av halvstrukturerade intervjuer. Det
gor att den intervjuade kan anvanda egna ord och utveckla sina beskrivningar
av amnet battre. Denscombe (ibid.) beskriver en halvstrukturerad intervju som
mer upptdackande dn kontrollerande.

Det finns bade for- och nackdelar med att anvanda intervjuer som metod. En
av fordelarna ar att det ar en valdigt flexibel metod eftersom det gar att {olja
upp den intervjuades svar och fa battre och mer utvecklade svar an om man
till exempel anvander enkater. Daremot dr en av nackdelarna att det tar tid och
om man har otur kan det vara svart att analysera svaren. Det finns ocksa en
risk for vinklingar och férvrangningar. (Bell, 2006)

Urval

Vi har intervjuat sju utbildade foérskolldrare som arbetar i forskolan med barn i
aldrarna 1-6 ar. De arbetar alla inom samma kommun men inte inom samma
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rektorsomrade. Anledningen till varfor vi valt att intervjua endast utbildade
forskolldrare ar att det dr de som enligt laroplanen, Lpfo 98 (Skolverket, 2010)
har huvudansvaret for att arbeta utifran stravansmalen i verksamheten. Vi
valde att intervjua sju forskolldrare. De behdvde inga forkunskaper infor
intervjun da vi var intresserade av hur de beskrev att de jobbar med lds- och
skrivutvecklingen i forskolan.

Genomforande

For att fa tag pa forskolldrare som skulle kunna tinka sig att stilla upp ringde
vi till olika forskolor som vi varit i kontakt med tidigare under utbildningen,
till exempel genom var verksamhetsforlagda utbildning. Vi har stravat efter att
ha intervjuer med goda relationer och tillit och det &r anledningen till att vi har
valt att vanda oss till stdllen vi har haft kontakt med forut. Denscombe (2000)
menar att det dr mycket viktigt att fa den intervjuade att slappna av och att
kdnna att han eller hon kan tala fritt och oppet om det dmne som studien
avser. Nyckeln for en bra intervju ar en god relation mellan parterna och tillit
till varandra. Det har inte funnits nagon speciell tanke bakom vilka férskolor vi
genomfort vara intervjuer pa, daremot har vi valt att kontakta flera olika
forskolor for att fa ett battre och bredare underlag. Fran borjan var tanken att
intervjua tva forskolldrare pa varje forskola men i slutindan gjorde vi tre
intervjuer pa en av forskolorna och tva pa de andra. Nagra av informanterna
bestimde sig redan vid forsta kontakten via telefon for att delta i studien och i
de fallen bestdmdes datum, tid och plats redan da medan andra ville fundera.
Efter den forsta kontakten via telefon skickade vi ut missivet (se bilaga 1) och
intervjufragorna (se bilaga 2) via e-mail. De som var osdkra pa om de ville
delta i studien kontaktade vi igen vid ett senare tillfdlle och da hade dven dessa
bestamt sig for att delta.

Intervjuerna har skett pa olika platser. Vi valde att lata informanterna sjalva
bestamma var de ville att vi skulle hélla till. Nagra intervjuer har saledes skett
hemma hos informanten, nagra pa forskolan dar de arbetar samt en intervju pa
ett bibliotek. Under samtliga intervjuer har vi befunnit oss i ett avskilt rum for
att inte bli storda och vi har forsokt tinka pa informanternas placering vid
intervjuerna sa det inte ska finnas saker som kan ta fokus fran sjédlva intervjun.
Till exempel har det pa flera stallen funnits fonster ut mot forskolegarden och
darfor har vi valt att sdtta oss mot fonstret sa att informanten hamnat med
ryggen mot fonstret.

De sex forsta intervjuerna har gjorts under en tvaveckorsperiod medan den
sista intervjun genomfordes senare under arbetets gang. Intervjuerna har gjorts
under olika tider pa dagen utifrdn informanternas onskemal. Under fyra av
intervjuerna har vi bada medverkat och pa de andra tre har bara en av oss varit
dar. Under intervjuerna har vi utgatt fran vara intervjufragor men latit
informanterna tala relativt fritt kring det som de ansett vara intressant. Vissa
ganger har det betytt att flera fragor blivit besvarade pa samma gang eller att
de fragor som vi tankt stdlla sist har kommit fOrst.
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Avviganden infor datainsamling

Ett av de avvdganden vi gjorde innan intervjuerna var att bestimma oss for om
vi skulle spela in dem eller inte. Bell (2006) och Kvale (2009) menar att
inspelning av intervjuer kan vara bra eftersom att intervjuaren da bara behover
koncentrera sig pa att lyssna pa det informanten berattar. Bell (2006) papekar
ocksa att intervjuaren med hjilp av inspelat material kan sammanfatta och
kategorisera svaren enklare utan att behova gora det under sjédlva intervjun. De
hér anledningarna samt den att vi inte har sa stor erfarenhet av att intervjua
gjorde att vi valde att spela in samtalen. Da skulle vi kunna koncentrera oss
mer pa vad informanten verkligen sa och pa sa vis lattare kunna komma med
foljdfragor. I och med de fa tidigare erfarenheter vi haft av att intervjua har vi
markt att det under intervjun ar latt att missa saker som man sedan inser ar
relevanta for studien. Dels skulle vi inte hunnit med att anteckna allt som
sades under intervjuerna och dels kdande vi att det hade tagit for mycket fokus
frin det informanten berdttade. Kvale (2009) péapekar att det finns
begransningar i minnet som gor att det inte gar att komma ihag exakt vilka ord
och formuleringar den intervjuade har anvint. Aven Denscombe (2000) tar
upp minnet som forskningsinstrument och menar att det inte riktigt gar att lita
pa i det har fallet. En nackdel med att spela in intervjun kan daremot vara att
informantens svar hammas genom att inspelningsutrustningen finns dar men
att informanterna oftast vanjer sig och slappnar av efter en stund. (Bell, 2006;
Denscombe, 2000). Inspelning av intervjuer ar enligt Denscombe (ibid.) ett bra
satt att veta att man far en bra och fullstindig dokumentation av intervjuerna.

Kvale (2009) papekar flera ganger att nir man anvander sig av ostrukturerade
intervjuer ar det viktigt att man har god kunskap om intervjuomradet. Darfor
hade vi last in oss pa omradet och borjat skriva bakgrunden innan vi gav oss ut
for att intervjua. Bell (2006) tar daremot upp att det kan finnas en fara med att
ha forkunskaper och tidigare erfarenheter inom dmnet som ska studeras. Hon
skriver att om forskaren redan innan insamlingen av materialet har idéer om
vilka kategorier som kan tankas anviandas senare i analysen skulle det kunna
paverka intervjun pa sa satt att det kan leda till att informantens svar styrs i
riktning mot dessa kategorier. Av den anledningen skulle det kunnat vara till
nackdel att vi ldst litteraturen och bdrjat skriva bakgrunden innan vi
genomforde intervjuerna. Vi menar att det positiva med att ha last in sig pa
forskningsomrddet anda overvager de eventuellt negativa aspekterna.

Intervjuerna har skiljt sig at pa det viset att vi bada inte har deltagit vid alla
intervjuer. Eftersom vi spelat in samtalet och direkt efterat berattat for den
andre om intervjun bor det inte ha paverkat intervjuns resultat. Vi har daven
lyssnat igenom materialet och lédst transkriberingarna for att vi bada skulle fa
ta del av resultatet.
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Fenomenografisk ansats

Vi har i denna uppsats inspirerats av den fenomenografiska ansatsen. Den
innebdr att man undersoker hur manniskor uppfattar den varld de lever i -
alltsa dessas uppfattningar. Larsson (1986) forklarar den fenomenografiska
ansatsen genom att jamfora tva olika perspektiv. Den forsta ordningens
perspektiv handlar om det som gar att se utifrdn, det som upplevs som ren
fakta. Den andra ordningens perspektiv handlar om hur en manniska upplever
nagonting. Det har ingenting att gora med om det ar rétt eller fel, sant eller
falskt, utan har endast att gora med den studerades uppfattning om vad som
ar sant. Det ar den studerades uppfattning av fenomenet som ar sant och det ar
ett maste att ta reda pa detta for att kunna fa4 en forstdelse for det valda
omrddet. Den fenomenografiska ansatsen bygger sdledes pa den andra
ordningens perspektiv. Ansatsen dr empirisk eftersom har forsokt analysera
och beskriva det vi fatt fram i de intervjuer vi gjort. Vid analysen av en
fenomenografisk studie anvéands kategorier som gor att det gar att beskriva de
olika tankegangar som framkommer i studien (ibid.). I var resultatdel har vi
skapat olika kategorier utifran forskolldrarnas olika beskrivningar om las- och
skrivutveckling.

Analys och tolkning av materialet

Transkriberingen av intervjuerna skedde antingen direkt efter intervjuerna
eller s& fort som mdojligt dagen efter. Anledningen till det var att vi ville
transkribera da vi hade intervjun farskt i minnet. Transkribering betyder att
gora om nagonting till en annan form (Kvale, 2009). I det hér fallet har det
inneburit att vi gjort om den inspelade intervjun, det talade spraket, till det
skriftliga spraket. Nar vi transkriberat intervjuerna har vi valt att inte
transkribera vara inledande uppvarmningsfragor och de delar som handlar om
syftet med studien och de etiska riktlinjerna. Vi har valt att ta bort stickspar
som inte var relevanta for var studie samt tagit bort ord som ehh och mm, det
vill siga ord som inte tillhor skriftspraket.

Nar alla transkriberingar var klara bdrjade vi ldsa igenom dem. Varje
transkriberad intervju lastes igenom flera géanger och ytterligare nagra delar
sorterades bort. Denscombe (2000) skriver att forskaren behover ldsa igenom
materialet flera ganger och leta efter teman och kopplingar som aterkommer,
sd efter att ha ldst igenom och sorterat bort forsokte vi dela in det
transkriberade materialet i kategorier och hitta skillnader och likheter i
forskollararnas svar. Kvale (2009) menar att kategoriseringar kan gora det
lattare att jamfora svaren samt att forskaren far en battre helhetsbild over det
insamlade materialet. Bell (2006) beskriver hur viktigt det ar att kategorisera
svaren for att det insamlade materialet ska fa nagon betydelse for forskaren
men aven for de som senare ska lasa studien. De kategorier som fran borjan
valdes har diskuterats, bearbetas och gjorts om flera ganger under arbetets
gang. Vi har slutligen delat in resultatet i fem olika kategorier; Att arbeta med
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spriket, att arbeta utifrdn barnets eget intresse, att ldsa och samtala om bocker, att
arbeta med skrivning pd barnets nivd samt att ldra av varandra i samspel.

Etiska dverviganden

Under hela arbetets gang har vi foljt Vetenskapsradets forskningsetiska
principer for humanistisk och samhaéllsvetenskaplig forskning. Principerna ar
riktlinjer att forhalla sig till vid forskning och dessa riktlinjer ska kunna
vagleda forskaren i etiska fragor. (Vetenskapsradet, 2002 ). Principerna delas in
i fyra olika huvudkrav; Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebadr att
alla som medverkar i studien (informanterna) ska fa information om vilka
villkor som galler och vad de har for uppgift i studien. De ska ocksa fa
information om att deras deltagande ar frivilligt och att de nar som helst har
ratt att avbryta sin medverkan i studien. Det senare kommer ocksa in i
samtyckeskravet som innebér att deltagarna ska kunna avbryta sitt deltagande
ndr som helst och utan att det far nagra negativa foljder foér dem. Det tredje
kravet, konfidentialitetskravet, syftar till att alla uppgifter om deltagarna i
studien ska behandlas konfidentiellt, de ska inte kunna identifieras i arbetet
och utomstdende ska inte kunna fa tillgang till det insamlade materialet.
Nyttjandekravet pekar istdllet pa att de uppgifter och det material som samlas
in inte far anvandas till annat dn forskningsandamal. (ibid.)

Deltagarna i var studie fick, som tidigare namnt, ett missiv innan intervjun.
Dar fanns information om ovanstdende etiska principer och vi tog daven upp
det muntligt i samband med intervjuerna. Med tanke pa
konfidentialitetskravet valde vi att i vart arbete varken redovisa alder pa
deltagarna eller deras kon eftersom vi anser att de uppgifterna inte har nagon
betydelse for var studie. Informanterna fick d@ven erbjudande om att ta del av
resultatet av var studie.

Trovirdighet

I kvantitativ forskning anvands begreppen reliabilitet och validitet for att
analysera kvaliteten i en undersokning. Det blir svarare att analysera dessa
begrepp i en kvalitativt inriktad studie. Det finns de (t.ex. Bryman, 2002;
Larsson, 1986; Trost, 2005) som anser att istdllet for att anvanda begreppen
reliabilitet och validitet kan man tala om trovardighet och det dr det begreppet
vi har valt att anvianda oss av i var studie. I kvalitativa studier forsoker man,
som tidigare ndmnts, tolka och fa forstaelse for det intervjupersonerna har sagt
under intervjuerna. Det finns dock en svarighet med trovardigheten nar det
galler kvalitativa studier eftersom forskaren gor en egen tolkning av
materialet. Fragan som da uppstar ar om tolkningarna ar rimliga eller inte.
(Larsson, 1986) Vi har valt att spela in intervjuerna och anvant oss av citat i
resultatdelen for att hoja trovardigheten. Eftersom vi anvander citat kan ocksa
lasaren sjélv se hur vi tolkat resultaten av intervjuerna. Vidare har vi bada last
igenom och lyssnat pa intervjuerna flera ganger for att forvissa oss om att vi
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inte har gjort feltolkningar av det som sagts. Bryman (2002) tar upp tva
aspekter av trovardighet som ror forskarens synsatt. Han menar att en forskare
behover se till att alla faserna i undersokningsprocessen ar noga beskrivna och
tillgangliga. Detta uppfylls genom var metoddel dér vi beskriver hur hela
undersokningen gatt till och dar vi tar upp de aspekter som skulle kunna
paverka resultatet av var studie. Vi har dven tagit upp de etiska principer vi
anvant oss av vilket enligt Trost (2005) ar en del i begreppet trovardighet.
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Resultat

I det hdr avsnittet kommer vi att presentera det vi har fatt fram under
intervjuerna. Vi har utformat fem kategorier utifrdn materialet och dessa
kommer att redovisas hdr nedan. Kategorierna har delats in efter hur vi har
tolkat materialet. Dessa kategorier dr, som tidigare namnts; Att arbeta med
spriket, att arbeta utifrdn barnets eget intresse, att ldsa och samtala om bocker, att
arbeta med skrivning pd barnets nivid samt att ldra av varandra i samspel.

Att arbeta med spraket

Samtliga intervjuade forskolldrare var Gverens om att spraket ar nagot som ar
viktigt att ta vara pa i forskolan och att medvetet arbeta med.

det borjar i och med att man kliver in pd forskolan, som ettdring si borjar
sjdlva, kanske inte skriv di men sjilva sprikforstielsen sd att det foljer,
frin den dag de kliver in pd forskolan dr det vdrt uppdrag att jobba med
det.

En annan forskolldrare uttryckte “det dr ju vdrt sitt att forbereda barnen inte bara
for skolan, utan egentligen for samhidillet. Spriket dr ju sd stor del for att kommunicera
och gora sig forstidd sd det idr av oerhord vikt.” En tredje forskolldrare sade “sd att
sprik och, ja 6verhuvudtaget sprakbruk dr extremt viktigt.” Tva forskolldrare talade
om forskolans laroplan, att den sédger att de ska arbeta med barnens sprak. En
av forskollararna papekade dock att det inte star hur de ska arbeta med sprak
men for henne handlar sprak i férskolan om att arbeta med den fonologiska
medvetenheten. Kunna tala och gora sig forstadd menade tva forskolldrare ar
viktigt nar det exempelvis giller att undvika eller 16sa konflikter. Resultatet
visar ocksd att de vuxna behover tanka pa hur de talar till barnen, att de
bendmner allt de gor och att de ldr ut ratt begrepp. Informanterna sade ocksa
att det ar viktigt att inte anvéanda slangord nar de talar till barnen.

frdn nédr det kommer ettdringar som inte talar s& bendmner vi ju alltid
tydligt ndr vi klar pd dem, nédr vi ger dem mat. Nu sétter vi pa en
strumpa, nu ta vi strumpan pa andra foten och jobbar vildigt medvetet
med sprak och det ar ju alltsa vi pedagogers skyldighet att hela tiden
berika dem med ord oavsett i vilken alder de ar.

Forkortningar och forenklade meningar ansags inte hjdlpa barnen utan
forskollararna vill lara ut ratt fran borjan. Det vardagliga samtalet, att samtala
om vad man gor och vad som hédnder, verkar vara av oerhord vikt for den
sprakliga utvecklingen da alla informanter tog upp detta.

Ja framfor allt ndr de ar smé och borjar utvecklar sitt sprak att man ar dar
som ett bollplank och framjar dialogen, att man inte bara svarar entonigt
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pa saker och ting utan man har en dialog med den hér tvaaringen som
anda har borjat med tva- och treordssatser och &r liksom, har kanske ett
daligt uttal men att man dnda fortsatter att prata och inte bara siger, ja vi
ska dta eller sitt ner pa stolen.

Nagra tillfallen ansags som béttre samtalstillfallen an andra och det visade sig
att vid matbordet var den absolut basta stunden att fora ett riktigt samtal, men
aven vid blojbyte och pakladning ar bra samtalstillfallen. Vid dessa stunder
tyckte forskolldrarna att man kan fa in mycket som trdnar den sprakliga
medvetenheten genom att stilla fragor, vara nyfikna pa vad barnen gor och
bara fa dem att prata, for genom att f& barnen att prata kommer ljuden fram.

Négra nimnde att de har matramsor som de ldser innan de dter lunch, men
ibland vill barnen dven sdga dem innan frukost och mellanmal. Det kan vara
bade rim och ramsor. Rim &dr nagot som forskollararna tyckte stimulerar
barnens fonologiska medvetenhet. Det forekom i stort sett dagligen pa alla
forskolor, pa samlingar men ocksa i de vardagliga samtalen med barnen. Det
kunde handla om att rimma pa barnens namn, olika saker eller helt enkelt
nonsensrim.

Spraktraning ar nagot som forekommer i olika former pa de olika forskolorna.
Nagra ndamnde att de leker med ord vilket kan vara att de klappar stavelser,
ljudar eller leker med sammansatta ord. "vi gor mycket med att sitta ihop ord. Till
exempel, vi har choklad och vi har bollar vad blir det? Chokladbollar. Om vi kastar om
dem vad blir det di? Bollarchoklad. Ar det ett ord?” Att anvédnda sig av olika
sprakappar pa Ipads som stimulerar den fonologiska medvetenheten ar
nagonting som nagra uttryckte att de anvander. Sanger dr ocksa ett sdtt som de
tranar spraket och den fonologiska medvetenheten pad med barnen.
Sangsamlingar dr en aktivitet som sker i den dagliga verksamheten inne pa
avdelningarna men ocksa tillsammans med andra avdelningar. Nar de sjunger
tranar de pa rim sade en forskollarare. Nagra berdttade att de arbetar mycket
med ljud, vad som borjar eller slutar pa vissa ljud. Langa och korta ord ar
ocksa nagot som kommer upp som exempel pa spraktraning “det dr ju dndd sd
att de lir sig att ett ord behdver ju dven om ordet dr lingt sd kan ju saken vara vildigt
liten. Att man liksom kan tydliggora det for barnen.”

Att arbeta utifran barnets eget intresse

Alla informanter tog upp att de flesta barnen ar intresserade av att ldasa och
skriva pa forskolan och att allting som ror lds- och skrivutveckling i forskolan
ska utga fran barnens intressen. En forskolldrare poangterar att det hela tiden
galler att vara lyhord. Om barnen visar intresse for nagot géller det att plocka
upp det och att uppmuntra barnen till att fortsatta. Men det behdver vara pa
ett roligt och lekfullt satt. “Just nu si har vi barn som ritar skattkartor och vissa
skriver brev, for de har kommit sd pass langt. Och det dr ju deras intresse och di kan vi
uppmuntra.” Eller som i en annan intervju, "Om de inte alls dr intresserade av, ja
men pennan och skriva. De dr inte ens intresserade av att rita kanske, ja men finga
dem med nigot annat.” De ar alla overens om att det galler att hitta saker som
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barnen tycker ar roliga att gora och att det ar viktigt att titta pa vad det finns
for material pa forskolan. Tva forskolldarare tog upp att man ibland kanske
behover se over materialet och vad det dr barnen har for intressen just da, i
vissa fall kan det vara dags att byta material och ta in ndgonting nytt. Ar det
roligt kommer intresset for lasning och skrivning automatiskt. En av
forskolldrarna tar har upp ett exempel pa detta:

Alltsa det man ar intresserad av att, alltsa hur stavas det? Vad borjar det
pa? Och i och med att man &r intresserad av godis sa vill man ju garna
veta vilken bokstav det borjar pa. Alltsd ar man intresserad [...]
Naturligtvis vill man det, man vill kunna leta vad som star bakom pa
mjolkpaketet, sjdlvklart. Vad ar det dar? Alltsa barn ar ju drivna, nyfikna
intresserade.

Nagra av forskolldrarna menar att det méarks att barnen skapar sitt intresse av
att lasa och skriva genom dldre syskon och kompisar som gar i skolan och som
redan har lart sig det. Flera av de forskollarare vi intervjuade tog upp att de
barn som dnda inte verkar vara intresserade kan fa vara med och titta pa, och
att det kan vacka deras nyfikenhet och lust att lara. En forskolldrare tog upp ett
exempel om en femaring som inte alls har visat nagot intresse for ldsning och
skrivning “Alltsd vi har skapat mdojlighet for honom men han har liksom inte haft
ndgot intresse, inte ndgot synligt intresse. Sen dr det mdjligt att han har suttit och
bara sugit in sig allt det hir utan att vi har reflekterat”. Daremot ar det ingen som
tycker att barnen ska bli tvingade till ndgonting utan att man istallet maste
forsoka hitta olika vagar for att barnen sjdlva ska skapa intresset. En av
anledningarna som tas upp till varfor man inte ska tvinga barnen ar att det ska
vara ett lustfyllt larande i fOrskolan och att det i ldroplanen endast finns
stravansmal att arbeta efter. Allting i forskolan ska vara baserat pa lust och
intresse och finns inte lusten och intresset hos barnen behover forskolldrarna
arbeta for att ge dem mojligheter for att utveckla det. Exempel pa detta som
framkom under intervjuerna var att barnen far folja med till bokbussen och
vdlja de bocker de ar intresserade av eller ta med en bok hemifrdn som de
gdrna vill lasa.

De flesta forskolldrarna tog upp att barnen &r intresserade av att ldsa och
skriva sitt eget och kompisarnas namn. De sade att det da ar viktigt att plocka
upp det och hjilpa barnen genom att till exempel skriva pa en lapp som de
sedan far skriva av. Dessutom tog tva av forskolldrarna upp att det ar viktigt
att de som arbetar med barnen behdver vara goda forebilder och ha ett
forhallningssatt som visar att de tycker det ar viktigt med ldasning och
skrivning. Visar inte de vuxna att det ar viktigt och roligt ar det svart att fa
barnen intresserade. En forskollarare beskrev arbetet med lds- och
skrivutveckling och intresse sahar: "D vill man ju vicka lite nyfikenhet kring det
hir med framforallt skrivutvecklingen kanske. Ja lis ocksd. Men att man dndd i den
dldern, for det dr ju dd de dr som svampar en del. De suger ju upp allt och de blir
nyfikna och vill prova pd. ”

17



I en intervju tog informanten upp att det ar viktigt att reflektera, fundera och
utvdrdera for att hitta nya vagar for de barn som inte ar intresserade. "Alltsd
det finns ndgonting man kan finga dem med men man har bara inte hittat det tror
jag”. Vissa av forskollararna menar dock att det finns ett mognadsperspektiv
pa las- och skrivutveckling och att det kan vara en forklaring till att barnen inte
visar nagot intresse for lasning och skrivning.

Att ldsa och samtala om bdcker

"Jag tycker att bocker och sprik dr en av de viktigaste sakerna vi ger barnen.” Att lasa
bocker verkar vara en aktivitet som sker pa alla de forskolor informanterna
arbetar pa men vi kan se en viss skillnad i hur mycket de laser och nar de laser
for barnen. De flesta forskolldrare berdttade att de har lasning efter lunchen
dér de laser for flera barn samtidigt men det forekommer dven att de ldser
andra tider pa dagen. Tva av informanterna ansag att deras val av tidpunkt for
lasning, vilket var direkt efter lunch, kanske inte &r den basta fér barnen men
att det blivit sa av praktiska skal. De flesta bendmner lasningen efter lunch som
lasvila och de sédger att de laser for att barnen ska kunna koppla av och varva
ner. “Ldsvilan vdr dr ju indelad i tvd grupper beroende pd var man dr i
sprikutvecklingen helt enkelt. Inte dldersmissigt utan sprakutveckling. For dd kan
man ju stimulera dem mer med lite lingre bocker och lite mer komplicerade,
avancerade bocker.” Lasningen som sker under andra tider pa dagen ar utifran
barnens 6nskan eller initiativ, det verkar sdllan vara som forskolldrarna sjalva
som bjuder in till det. For att ©ka intresset for bocker talade tva av de
intervjuade om att barnen far folja med och ldna bocker pa biblioteket eller av
bokbussen for att det ska finnas bocker for alla. Det kan vara bra att
exempelvis lana nagra lattlasta bocker for att de barn som har knéckt koden
ska fa mojlighet att sjélva prova pa att lasa.

Att samtala om det som hander i bockerna dr ndgot som nastan alla tog upp
under intervjuerna. Det ansdgs viktigt att reflektera och diskutera det som
héander i bockerna for att barnen ska fa en storre forstaelse av boken.

Det ar samma sak dar, att vi forsoker att nar vi laser bocker, att reflektera
tillbaka vad var det jag laste nu? Och fraga mycket om ord, vet du vad det
hér ar? Sa att det inte blir bara en 16pande text ddr man inte har forstatt
vad det dr man har last utan man far reflektera 6ver vad det dr som, ja
vad var det vi laste? De far aterberdtta och det vet jag inte hur mycket,
alltsa jag vet inte hur mycket man gor det. [...] Man maérker ju ganska
tydligt om man ldser en bok som. Ar det ndgon unge som bérjar skruva
pa sig ja men da fOrstar man ju, han forstar inte. Hur kul ar det att sitta
och lyssna pa en bok som man inte forstar vad den handlar om.

En annan forskollarare sade "Vi samtalar, alltsd det bygger ju jattemycket pdi dialog
ndr vi forklarar ord och dven om vi liser en saga och kommer till ord sd vill jag gdrna
ha dterkopplingen dir och frigar om de forstir vad vissa ord betyder och att man dr
tydlig dir ocksd och gor en forklaring. Annars har de ju inte hela sagans innehdll.” En
informant uttryckte en 6nskan om att kunna vara i mindre grupper ndr hon
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laser for barnen for att kunna diskutera och prata mer om det som hénder i
boken. Fragor som de vuxna stdller om héandelseforloppet i boken dr ocksa
nagot som gor att barnen far tanka och som en av forskolldrarna uttrycker sig
“att frammana sprikbilderna.” Aterberattande ar nagot som kom upp under flera
intervjuer. Detta kan ske pa olika sdtt, exempelvis genom att aterberétta for
varandra, lasa for varandra ur eget minne, gora ett spel eller gora
dramatiseringar utifrdn bocker. Under en intervju framkom vikten av att
barnen far mojlighet att f6lja med i texten for att fa en bild av det skrivna ordet.

Att arbeta med skrivning pa barnets niva

Att barnen skriver pa forskolan dr nagot som ofta sagts under vara intervjuer,
ibland skriver de riktiga ord medan det ibland stéar olika bokstaver som blir ett
nonsensord. Ibland lastasskriver barnen, de drar en massa streck men sédger att
de skriver. En forskolldrare nimnde att latsasskrivningen borjar férsvinna och
att barnen hellre vill ldra sig att skriva sitt namn. Manga tog upp att
skrivningen startar med att barnen vill skriva sitt eget namn. "klarar man att
skriva sitt namn dd dr man ju 6verlycklig.” Barnen vill ofta ha bekréftelse pa vad
de har skrivit och fragar garna om vad det star. "Vad har jag skrivit hir ocksd far
man ju ndgot ja men typ bara streck, ja men du har skrivit ja man kan ju gissa och
siaga ndgot bara for att de ska fi nigonting.” Skrivandet sker bade inomhus och
utomhus. Ibland sitter till exempel de vuxna tillsammans med barnen och
skriver i snon. En av forskolldrarna sade att barnen ofta behover stoéd av en
vuxen ndr de ska skriva men att det ibland kan vara svart att finna tiden att
sdtta sig ner med dem och att det ar frustrerande. Ndr barnen sitter och ritar
teckningar ar ett tillfalle som ndamndes som viktigt for forskolldrarna att ta vara
pa, de fragar om barnen kan skriva sitt namn pa teckningen eller om de vill
skriva vad som sker pa den. Ofta far personalen forst skriva pa lappar sa att
barnen ser orden och skriver av “jag vet inte hur minga ginger man har suttit och
skrivit forst och sen ska de skriva efter dd.” Det kan ocksd vara bra att forklarar
varfor man ska skriva sitt namn pa teckningen sade en forskolldrare. Det gor
att barnet forstar meningen med att skriva. Ibland skriver barnen egna sagor,
brev eller lappar berittar ndgra informanter. Aven om alla ndimnde att barnen
skriver pa forskolan verkar det skilja sig mycket at hur forskolldrarna arbetar
med skrivning och hur mycket tid som laggs ner pa det.

Det framkom under nagra intervjuer att det inte bara dr papper och penna som
anvands ndr barnen skriver utan idag anvander man sig av bade Ipad, dator,
cleverboard, whiteboard och trolldeg. Anviandningen av Ipad och dator tyckte
tva av forskolldrarna var bra for da kan barnen trana sig pa att skriva fastan de
kanske inte kan skriva bokstdverna for hand. Det racker dd med att trycka pa
ratt bokstav pa tangentbordet.

Att lara av varandra i samspel

De flesta informanterna berattade att de arbetar i grupper, ibland &dr barnen
indelade efter alder och ibland efter var de ligger i sin sprakutveckling. En
informant ndamnde att de yngre barnen ser upp till de dldre och pa sa vis lar av

19



dem. Att de barn som ar laskunniga garna laser och forklarar hur man laser for
de barn som inte kan, att agera lasfroken, ar ocksa nagot som forekommer pa
forskolan enligt nagra informanter. En forskolldrare berdttade om nar ett barn
sitter och laser och ett annat barn kommer och fradgar om lasningen. “men hur
gjorde du ndr du lidste? Ocksd hor man ju dd att ja men det hdr dr ju bokstiver. Ja. Och
for att man ska kunna ldsa mdste man ju sitta ihop bokstiverna for da blir det ett ord.”
Informanten menade att genom att barnet reflekterar over vad det gjort
kommer det vidare i utvecklingen och kan knidcka koden. Under en intervju
berdttade informanten att ett tag gick alla barnen runt och rimmade, dven de
allra yngsta barnen tog efter de 6vriga och lyssnade pa dem. “si de triggade
varandra och det dr ju jitteroligt nir man hor att de lir av varandra.” P& en av
forskolorna berdttade informanten att barnen ofta far hjdlpa och stotta
varandra i de aktiviteter som forekommer.
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Diskussion

Inledningsvis diskuterar vi resultatet av var studie i forhallande till den
litteratur och tidigare forskning vi beskrivit i bakgrunden. Darefter diskuterar
vi den metod och de tillvagagangssatt vi valt att anvianda oss av under arbetets

gang.

Resultatdiskussion

Att ldasa bocker ar nagot vi kan se att alla forskolldrare beskrev att de arbetar
med dagligen pa sina forskolor, dock olika mycket. De flesta av de vi intervjuat
papekade att det ar viktigt att ldsa for att barnen ska fa utvecklas i sin
sprakutveckling. Svensson (2005) papekar vikten av att dagligen ldsa for barn i
forskolan for att ge dem ett rikt sprak. Eftersom de pa nagra forskolor laser
mer @n andra har de olika uppfattningar om hur viktigt det ar att lasa for barn
dagligen. Pa nagra av forskolorna berdttade de intervjuade att de ldser mest pa
barnens onskan och initiativ. Sker det da dagligen? Ménga forskare talar for
vikten av att ldsa hogt och samtala om det man ldst for barnen eftersom det
gynnar sprakutvecklingen mer dn att bara lasa boken (Liberg, 2007a; Svensson,
2005, 2009; Taube, 2007a; Westerlund, 2009). Var studie visar att pa alla for den
hér studien aktuella forskolorna laser man hogt for barnen och méanga av
forskollararna papekar att det ar viktigt att samtala om det man har last for att
barnen ska fa en storre forstaelse for boken. Gustavsson och Mellgren (2009)
skriver att ndr man samspelar och pratar med barnen medan man ldser
utvecklas de d@ven som lasare. Hur forskolldrarna gor nér de laser for barnen
framkom daremot inte i var studie. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
samt Svensson (2009) menar att det ar valdigt viktigt hur man laser for barnen
och att man ldser med inlevelse. Huruvida detta sker pa forskolorna ser
sakerligen olika ut, kanske har forskolldrarna inte tankt pa att forklara hur de
laser for att det anses sjdlvklart att inte bara sitta och ldsa en bok rakt av utan
inlevelse? Eller ar det sa att det inte finns tillracklig kunskap om vikten av hur
man laser for barnen?

Att lata barnen aterberatta det som forskolldrarna har last togs ofta upp under
intervjuerna. Aterberittandet av bocker sker pa olika sitt. Det kan vara att de
far aterberatta tillsammans med den vuxne, latsaslasa en bok for kamrater
genom att titta pa bilderna eller genom att dramatisera en saga. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006) poangterar att det ar av vikt att barnen far
aterberdtta det som lasts. Taube (2007) talar mycket om att det ar viktigt att
lasa for ordforradets skull, genom att ldsa stoter barnen pa ord som de kanske
inte skulle ha gjort i de dagliga samtalen. Storleken pa ordforradet ar av
oerhord vikt for hur barnet kommer att utvecklas som lasare. Detta dr inget
som talats mycket om under vara intervjuer. Nagra forskollarare namnde att
det ar viktigt att forklara ord sa att barnen forstar vad de innebar och far full
forstaelse for vad boken handlar om, men om det ocksa ar for att 6ka barnens
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ordforrad framkom inte. Egentligen ar det inte, enligt oss, av stor vikt att de
inte papekade detta under intervjuerna eftersom forskollararna faktiskt pratar
om och forklarar de nya orden sa fylls anda barnens ordférrdd pa. Men vi
funderar 6ver varfor ingen namnde detta nér det ar en viktig del for att framja
barnens lasinlarning.

Liberg (2006) ser vissa problem med att barns skrivning oftast inte
uppmarksammas tidigt utan att det sker fOrst efter att barnet har lart sig lasa.
Eriksen Hagtvet (2004) ar inne pa samma sak och menar att man i forskolan
inte alls tar vara pa den skriftliga stimuleringen lika mycket som den
sprakliga, hon anser att skrivningen istédllet har Overlatits till skolan. Var
undersokning visar ocksd att den skriftliga stimuleringen inte far lika mycket
plats i verksamheten som ldsningen och den sprakliga stimuleringen. Daremot
visar var studie att det Eriksen Hagtvet (ibid.) anser om skrivning och att det
overlatits helt till skolan inte riktigt stimmer. Visst verkar skrivning inte fa lika
stor plats som lasningen men forskollirarna uppmarksammar dnda och tar
tillvara pa barnens intresse for att skriva. Daremot var de noga med att
poangtera att man inte ska tvinga barnen till detta. Skrivning togs visserligen
upp i alla intervjuerna men det fick inte lika stor uppmarksamhet som
lasningen och spraket. Det som framkom néar det gallde skrivning var att
barnen skriver sitt namn pa sina teckningar, far forklara vad som sker pa den
samt att de skriver pa Ipad eller dator. Nagra informanter sade ocksa att de
skriver lappar med den text barnen vill skriva och att barnen sedan féar skriva
av eller att man tillsammans med barnen skrev ute i snon. Jamfoért med lasning
och sprak gavs inte skrivningen i férskolan sa stort utrymme i intervjuerna, det
namndes oftast bara i forbifarten. S& hur mycket arbetas det egentligen med
skrivningen? Ar det s& som var studie visat eller &r det bara sa att det &r svart
for forskollararna att faktiskt beskriva hur man arbetar med den skriftliga
stimuleringen? Hade vart resultat visat nagonting annat om vi hade gjort
observationer pa forskolorna eller hade vi dven dar kunnat se att den skriftliga
stimuleringen ges mindre utrymme? Kanske ar det lattare att veta hur man ska
stimulera lasningen och den sprdkliga utvecklingen an skrivandet. Taube
(2011) papekar vikten av att bemota barnets forsta forsok till att skriva pa ett
positivt satt, vilket en forskolldrare ocksa uttryckte i studien.

Forskolldrarna talade ofta om vikten av att ta vara pa barnens intresse och att
allt de gor ska utgd ifran det. De berattade hur viktigt det ar att plocka upp
intresset, uppmuntra barnet och att utveckla det men att det ska vara pa ett
lekfullt satt. Med lekfullt satt verkar det i detta fall vara att de far in las- och
skrivutvecklingen i leken genom att barnen ritat skattkartor, gor
dramatiseringar och sa vidare. Barnen ska inte tvingas att sitta ner och trana pa
att lasa eller skriva. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) anser att det ar
lampligt att borja introducera las- och skrivaktiviteter for barnen nar de borjar
visar intresse for spraket. Vi funderar pa hur forskolldrarna tar tillvara pa de
allra yngsta barnens intresse och de barn som kanske har svart att uttrycka sig.
Hur vet de egentligen vad barnen ar intresserade av nar de inte kan uttrycka
det med ord? Kanske ar det sa att forskolldararna lar kdnna barnen sa val att de
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vet vad de brukar leka med och intressera sig for. Overgripande later det som
att informanterna provar sig fram genom att erbjuda och ta fram olika material
for att se vad som intresserar barnen mest. Frykholm (2007) tycker inte att det
racker med en stimulerande miljo for att barnen ska skapa ett intresse for att
lasa, utan barnen maste dven se det som spannande och meningsfullt for att bli
intresserade. Han tycker att detta dr en av forskolans viktigaste uppgifter. Var
studie visar att forskolldrarna hela tiden tanker pa det som Frykholm (ibid.) tar
upp. Manga ganger papekade informanterna att barnens intresse ar
utgangspunkten for allt i den pedagogiska verksamheten. Barnens intresse ar
en av sakerna som forskolldrarna tar upp i allt de talade om. Det ar nagonting
som dterkom om och om igen och som genomsyrar hela var studie.

I resultatet framkom att forskolldararna bor tanka pa att det finns bocker for alla
for att fa barnen att bli intresserade av bocker. Vi tolkar det som att
informanterna tycker att det bor finnas manga bocker att vilja pa. Att det finns
tillgang till manga bocker anser Nystrom (2002) ar viktigt for att skapa ett
intresse hos barnen. Vi tycker ockséa att forskollararna beskrev det som att
deras miljo stimulerar barnens lust att ldsa och skriva, till exempel genom att
det finns bocker, och genom att de vuxna finns som stod till barnen sa att de
kan samspela med varandra gallande bade lasning och skrivning. Det dr ocksa
viktigt att forskolan har en spraklig miljo. (Nystrom, 2002; Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006; Taube, 2007a). Eriksen Hagtvet (2004) samt
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att miljon ska vara utformad
sa att den stimulerar barnens lust att lasa och skriva.

Spraklig medvetenhet ar nagot som alla forskollararna uttryckte att de arbetar
med i forskolan, daremot sdtter inte alla namn pa de olika sprakliga
medvetenheterna och vilken av dem som tranas i aktiviteterna. Vi anser dock
att forskolldrarna dr medvetna om att det &r viktigt att trdna den fonologiska
medvetenheten. Det visar de genom att de beréttar att de arbetar med rim och
ramsor, sprakljud och att klappa stavelser som exempel. Svensson (2005)
ndmner att rim och ramsor dr ett bra sdtt att trdna barnets sprakliga
medvetenhet pa. Vi tycker forskolldrarna visar att de har en bra pedagogisk
tanke bakom att de pa olika satt tranar sprakljud och anvénder sig av mycket
lekar som tranar spraket. Det skulle ha kunnat vara sa att de bara gor det utan
att ha ndgon storre poang med det, att de inte funderar och reflekterar Sver
varfor de gor det. Taube (2007b) papekar att det ar bra om man borjar trana
den sprakliga medvetenheten sa tidigt som mdjligt och att forskolan darfor ar
en bra plats att starta detta pa. Hon fortsatter med att saga att spraklekar eller
lekbetonade 6vningar &r ett bra satt att trana den sprakliga medvetenheten pa
for att det blir mindre kravfyllt. Informanterna talade ocksa valdigt mycket for
att allting ska ske pa ett lekfullt satt och att det inte ska vara nagra krav inom
forskolan. Det gar ocksa att koppla till att forskolan endast har stravansmal att
uppfylla och inga egentliga mal som barnen ska klara. Flera studier som gjorts
om lds- och skrivutveckling och spraklig medvetenhet (Furnes & Samuelsson,
2010; Liberg, 2007a; Myrberg, 2007; Sandstrom Kjellin, 2002; Svensson, 2005,
2009; Taube, 207a, 2007b) visar att det gar att koppla ihop en bra fonologisk

23



medvetenhet med en god lds- och skrivutveckling. Ddremot ar en god
fonologisk medvetenhet inte den enda viktiga faktorn nar det galler att lara sig
lasa och skriva, papekar Svensson (2005) och Westerlund (2009). De menar att
det dven finns andra faktorer som paverkar. Var studie visar ocksa att de
tranar den morfologiska medvetenheten pa forskolorna och &dven om
informanterna inte anvande det uttrycket sa berdttade de att arbetar de med
sammansatta ord och pratar om vad ord betyder. Nar bocker lases for barnen
tranas bade den morfologiska medvetenheten och den syntaktiska
medvetenheten eftersom att barnen far hora hur olika meningar dr uppbyggda.
(Eriksen Hagtvet, 2007; Liberg, 2006; Svensson, 2005, 2009; Taube, 2011)

Forskollararna tog upp vardagssamtal och menade att det ar bra tillfallen att
stimulera barnens sprakliga medvetenhet pa. Specifika tillfdllen som ndmns ar
till exempel matsituationer, pakladning och bldjbyte. Det &ar vid dessa
situationer det verkar vara enklast att 6ka pa barnens ordforrad eftersom det
ar vid dessa tillfallen forskollararna berattar att de benamner det mesta de gor.
Varfor det anses enklast fick vi inget svar pa. Kanske kan det bero pa att det
oftast sker ett samspel med endast en vuxen och ett barn ndr man byter bldja
eller kldr pa ett barn och att det anses ldttare dn att samspela med flera barn
samtidigt. En annan teori kan vara att forskolldrarna genom detta satt kan
anpassa sig till barnets sprakliga niva. Vi tanker oss att det kan skilja mycket
pa en 1,5 arings och pa en 3 arings sprakutveckling. Informanterna bendmner
formodligen olika saker och kanske utvecklas spraket mer genom att till
exempel sdga nu satter vi pa handsken pa den hogra handen &an att bara sdga
nu tar vi pa handsken. Vid matbordet kan vi tdnka oss att de pratar mer om
vardagliga saker som exempelvis vad barnen gjorde nar de var ute och lekte
for att barnen ska fa aterberatta vad de gjort, att forskolldrarna tillsammans har
ett samtal dar de flesta barn kan delta. Pramling Samuelsson och Sheridan
(2006) papekar att de vardagliga situationerna i verksamheten dr nagot som
forskolldarare bor ta vara pa och att de situationerna hor till barns larande. De
naturliga samspelen som sker mellan barn och pedagog i vardagen ar viktiga
for att barnen ska utveckla sitt larande.

Var studie visar manga tecken pa att forskolldrarna arbetar utifrdn en
sociokulturell teori 4ven om de inte uttalade detta. De talade mycket om att
samtala med varandra och att de oftast gor sina sprakaktiviteter i olika
grupper. Om de ddremot hade sagt att de arbetar mycket en och en med
barnen hade det inte visat pa ett sociokulturellt perspektiv. Den sociokulturella
teorin har som grund att lara sig i samspel och genom kommunikation med
andra. Genom att kommunicera med olika personer Okar den sprakliga
forméagan menar de som har ett sociokulturellt synsatt. (Svensson, 2009).
Nagra informanter berdttade att det ar roligt ndr de marker att barnen lar av
varandra och att det ofta tillsluter fler barn nar vél ett barn har blivit
intresserat. I en intervju papekades det att barnen ofta far hjdlpa varandra i
olika aktiviteter. Vi kan ocksd se att forskollirarna ser sig sjdlva som
stottepelare i och med att de hjalper barnet med precis det som behdvs for att
barnet ska komma vidare i sin utveckling. Det sattet forskolldrarna arbetar pa,
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att de ger barnet det som behovs for att komma vidare i utvecklingen, ar det
som Vygotskij (1978) kallar for den proximala utvecklingszonen. Genom att
informanterna arbetar utifrdn den proximala utvecklingszonen kan barnen
behalla motivationen och intresset eftersom de hela tiden far kdnna gladjen och
den tillfredsstéllelse det innebar att lyckas med en uppgift. Nar informanterna
uttryckte hur viktigt det ar att de reflekterar tillsammans med barnen, visar det
ocksa pa bilden av hur de ser sig sjdlva som stottepelare for barnen.

Kanske behovs det Overlag mer reflektion Over varfor vissa saker gors i
forskolan? Vad dr det som trdanas nar man laser? Varfor dr det bra att rimma
och ramsa? Vilka aktiviteter stimulerar barns utveckling inom ldsning och
skrivning? Studien visar att alla forskollararna arbetar mycket med de bitar
som hor till 1ds- och skrivutvecklingen, och att de far in det i vardagen pa ett
naturligt satt utifrdn barnens lust och egna intressen. Det blir ett larande fastan
de inte har lektioner dar barnen ska sitta ner och lara sig lasa. Utifran de
intervjuer vi gjort drar vi slutsatsen att las- och skrivutveckling sker nastan
hela tiden i forskolan och att det viktiga ar att forskolldrare synliggor det
larande som sker for barnen, men adven for sig sjdlva. Genom att forskolldrare
synliggor vilket larande som sker i forskolan ser de dven vad som sker i
verksamheten, vad som fungerar bra och vad som behover dndras. Det ar
ocksa viktigt att forskollararna reflekterar 6ver vad det dr de gor och varfor.

Metoddiskussion

Vi dr medvetna om att det kan finnas nackdelar med att intervjua personer vi
traffat tidigare men vi ansag att fordelen med att fa en bra stimning och
atmosfar i samtalen 6verviagde den nackdelen. Nackdelen &r att det kan finnas
forkunskaper om forskolldraren och det sédtt som denne arbetar pa som gor att
vi skulle kunnat leda informantens svar mot de aktiviteter vi vet forkommer
pa avdelningen. Det hdr dr ndgot vi haft i atanke genom hela vart arbete, fran
det att vi gjort intervjufragor, utfort sjalva intervjuerna och till vi sammanstallt
och diskuterat resultatet. Genom att vi bor i en relativt liten stad sa skulle det
vara svart att hitta forskolor vi aldrig varit pa eller som vi inte hort talas om.

Intervjufragorna kandes relevanta for det vi tankt undersoka och antalet fragor
var bra. Daremot kdnde vi under ndgra intervjuer att fragorna gick in lite i
varandra och att den intervjuade redan hade svarat pa fragan tidigare under
intervjun. Hade fragorna varit mer olika och vi hade varit mer vana intervjuare
hade det kanske blivit béttre flyt i sjalva intervjun och vi hade kanske inte varit
lika beroende av ett ”“manus”. A andra sidan genomférde vi en
halvstrukturerad intervju vilket enligt Denscombe (2000) betyder att det gar att
vara mer flexibel och att informanten sjdlv kan utveckla och prata om det han
eller hon tycker ar intressant. En annan orsak som kan ha paverkat ar att vi
skickade med fragorna innan intervjun for att informanterna skulle kunna
forbereda sig. Det kan mdgjligen ha gjort att svaren gled in mer i varandra
eftersom de intervjuade hade koll pa vilka fragor som fanns med i intervjun.
En nackdel med att ha lamnat ut fragorna i forhand var att nagra informanter
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avbrot sig sjdlva ndr de berdttade for att det svaret horde till en annan fraga. Vi
forsokte dock att papeka for alla att fragorna endast var riktlinjer och att det i
en intervju som var inte har nagon egentlig betydelse att svaren kommer pa
ratt stdlle. Fordelen vi fann med att lamna ut frdgorna innan var att alla
intervjuade verkade ha tankt igenom och forsokt komma pa alla de olika delar
av las- och skrivutveckling som de anviander for att framja barnen i deras
larande. Detta kan ha gjort att vi fatt ett resultat som battre speglar den dagliga
verksamheten eftersom de har hunnit fundera pa vad det egentligen ar de gor.
Detta dr ocksa en av fordelarna med intervjuer som Bell (2006) diskuterar. Hon
menar att i intervjuer till skillnad fran enkéter gar det att f4 mer utvecklade och
battre svar.

Rummen vi har anvant nar vi intervjuat har varit ganska lyhorda vilket gjort
att ljud utifran har horts vid vissa tillfallen och det kan ha uppfattas som
storande. Vid en av intervjuerna blev vi avbrutna av en annan pedagog som
kom in i rummet i ndgra sekunder. Det var inget storre avbrott men det kan
eventuellt ha uppfattats som stérande.

Valet att spela in intervjuerna visade sig vara bra. Det gjorde att vi hela tiden
kunde hdnga med i samtalet och lyssna och ta in det som sades. Det var
nagonting som bade Bell (2006) och Kvale (2009) tog upp som positivt nar det
géllde att spela in samtal. Hade vi valt att inte spela in samtalen hade vi
eventuellt missat relevant information. Kvale (ibid.) skriver ocksa att det inte
riktigt gar att lita pa sitt minne och att det ar svart att komma ihag exakt det
informanten har sagt. Eftersom vi spelade in samtalen vet vi vilka ord den
intervjuade anvant sig av vilket gor att vi till exempel kan anvanda oss av citat
i resultatdelen. Vi tyckte att det var svart att stilla foljdfragor men det hade
nog varit dannu svarare om vi dessutom hade varit tvungna att anteckna under
tiden och da speciellt vid de intervjuer dér bara en av oss narvarade. I enlighet
med hur vi forutspatt innan intervjuerna var det mycket av det som sades som
helt gick oss forbi under tiden for intervjuerna. Sddant som vid senare
genomlyssning visade sig vara relevant for var studie. Om vi hade valt att
anteckna hade vi kanske sorterat bort denna information redan under
intervjun. En annan positiv aspekt med att ha spelat in samtalen var att vi
kunde lyssna igenom dem flera ganger och att den av oss som inte var med pa
en intervju istdllet kunde lyssna pa inspelningen snart ddarpa. Inspelning av
intervjuer kan enligt Bell (2006) himma den intervjuades svar men detta ar
ingenting som vi tycker oss ha markt av i ndgon storre utstrackning. Var
uppfattning ar att inspelningsutrustningen glémdes bort direkt nar samtalet
val hade paborjats.

Valet att gora intervjuer har att gora med att vi ville ta reda pa hur
forskollararna beskriver att de arbetar med lds- och skrivutveckling. Antalet
intervjuer var lagom for den studie vi skulle gora. Vi fick ett bra underlag som
inte kdndes for tunt men inte heller kdandes 6vervaldigande att sammanstalla.
Nu i efterhand kanner vi att om mer tid funnits hade det varit intressant att
aven gora nagra observationer som komplement till intervjuerna for att fa en
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bredare och ytterligare bild av hur man framjar barnens lds- och
skrivutveckling i forskolan. Observationer i kombination med intervjuer hade
ocksa kunnat medfora att vi sett fler aktiviteter som ror lds- och
skrivutveckling men som inte framkommit i intervjuerna.
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BILAGA 1: wmissiv till intervjupersoner

Hej!

Vi heter Ann Lindqvist och Sara Jacobsson och laser bada pa Mittuniversitetet i
Harndsand. Vi dr nu inne pa var sista termin i ldrarutbildningen med
inriktning mot forskolan. I denna termin ingar att skriva ett examensarbete pa
C-nivéa och vi har valt att skriva om las- och skrivutveckling i forskolan. For att
fa svar pa var fragestdllning behover vi intervjua ett antal utbildade
forskolldrare. Vi vill garna att just Du ska vara med i var undersokning. For att
medverka kravs inga forkunskaper och det finns inga svar som é&r ratt eller fel.
Vi kommer att spela in intervjun och den berdknas ta mellan 30 och 60
minuter.

Vi kommer att anvdnda oss av Vetenskapsradets forskningsetiska principer
under arbetets gang. Det innebar i korthet att Du kommer att vara anonym,
ingen kommer att kunna identifiera dig som person, vilken ort Du befinner dig
pa eller vilken forskola du arbetar pa. Det inspelade materialet kommer endast
att anvandas i forskningssyfte och ndr vi har blivit examinerade i kursen
kommer allt det insamlade materialet att forstoras. Det ar helt frivilligt att
deltaga i undersokningen och Du kan ndr som helst vdlja att avsluta din
medverkan. Du féar sjalvklart ta del av det fardiga arbetet om Du vill. De
forskningsetiska  principerna finns att ldsa i sin helhet pa3,
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Om Du har négra fragor eller funderingar tveka inte att hora av dig till nagon
av oss pa telefon eller mail:

Ann Lindqvist
Sara Jacobsson



BILAGA 2: intervjufragor

Berdtta om syftet med intervjun, forskningsetiska principer, inspelning av
intervjun.

Har du négra fragor innan vi borjar intervjun?
Hur lange har du arbetat som forskollarare?
Vad har ni for dldrar pa barnen och hur stor barngrupp har ni?

Det finns olika asikter angdende lds- och skrivutveckling i forskolan och om
det hor hemma dar, vad ar din asikt om detta?

Beskriv dina tankar kring las och skrivutveckling i forskolan!

Hur arbetar ni pa forskolan for att hjdlpa barnen framat i deras
sprakutveckling?

Beskriv hur du arbetar med las- och skrivutveckling!

Hur mycket utrymme far aktiviteter som stimulerar barnens lds- och
skrivutveckling i den dagliga verksamheten?

Arbetar ni efter ndgon speciell metod? I sa fall: vilken och varfér? Hur arbetar
ni med denna?

Ar barnen intresserade av lisning och skrivning pa férskolan? Pa vilket sétt tar
ni i sa fall tillvara pa det intresset? Hur gor ni om ett barn inte visar intresse?

Ar det ndgot du vill tilligga som inte har framkommit?



