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Abstract

Syftet med studien &ar att kartldgga konsmonster i en utvald forskoleverksamhet Studien
genomfordes pa en forskola med hjalp av strukturerade observationsscheman som
synliggjorde interaktiva monster ifriga om radande konsordningar. Dessa monster har
analyserats utifran forskning inom omradet i allmanhet och studiens teoretiska referensram i
synnerhet. Observationerna inriktades pa lunchmaltider som belystes fran sex utgangspunkter.
I miljoobservationerna kartlades var barnen befann sig i forhallande till den aktuella
forskolans olika fysiska rum. Dessa observationer utfordes av tva av forskolans pedagoger
och féljdes upp med en bandad intervju av dessa. Resultatet av maltidsobservationerna visar
att pojkar fick storre utrymme i samtal och en mer positiv uppmérksamhet av pedagogerna. |
miljoobservationerna ser vi att flickor ofta lekte i hemvran, medan pojkarna spenderade mest
tid i bygghdrnan och hemvran. Det samlade resultatet av denna studie ligger val i linje med
forskningen inom detta omrade.
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1. Inledning

Idag visar forskning som vi aterkommer till nedan att pojkars och flickors verklighet ser olika
ut; pa grund av olika forvantningarna pa de respektive konen. Genusforskning ar ett
tvarvetenskapligt forskningsomrade som kan appliceras pa de flesta verksamheter dar samspel
mellan manniskor sker. Hur vi ska agera, kdnna och se ut ar delar av de roller vi tilldelas vid
fodseln och som &r beroende pa kon. Dessa roller tillater oss inte att fa vara de vi &r, och
darmed inte heller ger oss moéjligheter att utvecklas i den riktning vi vill.

Samhaéllet tar via bland annat skolans och forskolans laroplaner avstand fran reproduktionen,
d.v.s. aterskapandet, av traditionella kénsordningar, och i konsekvens med detta har forskolan
uppdraget att motverka dylika strukturer. Men trots tydliga malbeskrivningar i
styrdokumenten har aterskapandet av traditionella kdnsmaonster/konsroller visat —sig
forekomma inom forskolan, vilket Gppnar for en ojamnlik framtid for manga barn.

Forskolan har alltsd som uppdrag att, oberoende av kon, ge barnen utrymme att utforska vem
de ar. For att synliggora eventuell reproduktion av férekommande konsmonster i
forskolemiljo behdvs det ett tillvagagangssatt som éar tillgangligt och mojligt att anvanda for
de som &r verksamma inom forskolan.

Forsta steget for att motverka dessa monster ar att synliggéra férekommande kénsmonster,
och mot denna bakgrund riktade sig vart intresse mot att med en i sammanhanget relevant
metod for att undersoka forekomsten av dylika kénsmaktsordningar. | denna uppsats har vi
valt att kartlagga pedagogers forhallningssatt till genusproblematiken och i detta perspektiv
studera barns val av lek i forskolemiljon. Studiens syfte — som vi aterkommer till nedan — &r
alltsa att kartlagga forekommande kénsmonster och kénsroller inom forskolan.



2. Bakgrund och forskningsoversikt

2.1 Forekommande konsroller och konsmonster

Reproduktion av kénsmonster/konsroller borjar redan i hemmet, kanske rentav redan innan
barnet fods. Ofta vill foraldrar kanna till barnets kén innan fodelsen, t.ex. for att utifran
barnets kon bestamma farg pa rummet, forsta filten, kladerna och leksakerna etc. (Carlson,
Egeland & Sroufe, 2004). Vad som forvantas av en pojke ar att tycka om fargen bla och bilar,
det dr dessa forvantningar som utgér grogrund for koénsmonster (Hirdman, 2004).

Sedan forskolans begynnelse har diskussionen om kon och dess roller pagatt. Maria Moberg,
svensk forskolas grundare, papekade att verksamheten skulle rikta sig till alla barn. Alva
Myrdal var en av dem som bidrog till den tidens jamstalldhet dar pojkar dven skulle ha ratt att
leka med dockor. Trots en stark styrning av laroplanen (98) dar uppdraget formuleras som att
forskolan ska motverka traditionella kdnsmonster och ge pojkar och flickor en méjlighet att
utvecklas pa lika villkor lever inte forskolans verksamheter upp till detta mal enligt forskning
(SOU, 2006:75).

Redan vid tre ars alder ar barn medvetna om sitt kon och forsoker lista ut vad det innebar.
Detta kommer till uttryck i barnens lek dér uppdelningen i pojkar och flickor &r synlig (Martin
& Ruble, 2004). Davies (2010) pekar pa att barnen intar olika fysiska utrymmen av forskolan.
Flickorna dras till hemvran dar rollekar som innefattar familjesituationer ofta utspelar sig. |
dessa far oftast bara mindre pojkar som underordnar sig flickornas regler delta.

Svaleryd (2002) beskriver flickorna som sota, blyga och oftast i rollen av en kvinna som lagar
mat och tar hand om barnen i hemmet. Svaleryd (2002) beskriver sedan pojkarna och deras
lek med helt andra fortecken. De leker ofta lekar som betonar fysiska och personliga
egenskaper som sjalvstandighet, initiativformaga, styrka och mod. Pojkar leker ofta i stora
grupper som bygger pa en strikt maktordning.

Den fria leken déar barnen sjélva far vélja aktivitet ar planerade inslag i férskoleverksamheter.
Pedagogens roll blir att skapa forutsattningar for lek men inte styra den (Eidevald, 2011). |
statens offentliga utredningar (2010) kan man lasa om hur leken &r en viktig del av skapandet
av sociala identiteter och relationer. | leken far barnen daven mojlighet till att forandra
traditionella kénsordningar. Kénsneutrala lekmiljéer kan bidra till ett mer kdnséverskridande
lekande mellan barnen och bidra till reflektion kring just monster, ett annat sétt &r att placera
de konskodade materialen i samma rum sa att konsoverskridande lekar kan ske med dessa
material (Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2011). Studier visar dock att pa senare ar har
uppdelningen mellan pojkars och flickors leksaker blivit storre, bade hur vi placerar dem i
miljoerna som vad som tillskriver sig vilket kon. Dar pojkar ska leka med fordon och verktyg
och flickor ska leka med saker kopplat till hemmets sysslor, omsorg och skénhet (SOU,
2006).



Hur barn agerar med de vuxna i forskolan skiljer sig at beroende pa om det ar flickor eller
pojkar. Pojkar tillats att ta mer plats och far svar pa sina fragor genom att krava och/eller
skrika. Pojkarna havdar sig ofta pa ett satt som inte har nagot direkt att géra med en
genomtankt pedagogiskt process, medan flickor far tillsagelser istallet for svar nar de skriker.
Flickorna uppmanas ocksa att vara tysta om de inte tilltalas, medan pojkarna for att undvika
konflikter mellan pedagoger och barn far svar pa tal (Sadker & Sadker, 1994, Erden &
Wolfgang, 2004). Detta skapar en grogrund for att flickor underpresterar och darmed far
samre sjalvkansla. | det langre perspektivet kan detta 6ppna for att flickor i vuxen alder sanker
sina karridarsambitioner (Zaman, 2007).

Vuxna forstarker konsmaonster nar de berémmer flickor for deras klader, har och hjalpsamhet,
medan de berdommer pojkar for deras styrka och kunskaper (Chick, Heilman-Houser &
Hunter, 2002). Hur vuxna beméter barn, visar sig i forskningen, vara den avgorande aspekten
som paverkar barns deltagande och samtalande (SOU, 2004: 115). Forskolelarare kan stodja
barnen att utveckla en vidgad syn pa sig sjalva och pa sitt kon. Larare som &r insatta i hur
traditionella konsmanster reproduceras pa barn och vuxna kan i det pedagogiska arbetet verka
for att motverka den traditionella konsmaktsordningen (Zaman, 2007).

Aven fast pedagoger ar medvetna om konsordningar i samhallet och bérjat uppméarksamma
sina forhallningssatt harvidlag kravs det mer for att synliggora problematiken kring
jamstélldhetsarbete i forskolan. Genom forskning har synliggjorts att det &ar flickorna som ska
forandras for att det ska bli jamstallt i foérskolan. Flickor ska kort sagt bli mer som pojkarna,
genom att bli tuffare och vaga prova pa aktiviteter som ar forknippat med manligt beteende.
Det ar kort sagt mer accepterat att det ar flickor som bryter mot traditionella kbnsmonster.
Genom kontinuerlig genuspedagogisk kompetensutveckling kan forskolans personal bli mer
medveten om férekommande kdnsordningar (SOU, 2006:75).

Carlson, Egeland & Sroufe visar att om barn indelas i grupper efter kn hdmmar detta barnens
utveckling, bidrar till 1ag sjalvkansla och till bristfalliga skolresultat. Genom att synliggéra
forekommande konsmonster kan man som professionell forskoll&rare aktivt och medvetet
agera mot sadana negativa konsekvenser och ge forutsattningar for att barnen utvecklas efter
egna intressen (Carlson, Egeland & Sroufe, 2004). | det langre perspektivet kan detta
resonemang aven kopplas till den kdnsstyrda arbetsmarknaden. Tallberg Broman, Rubinstein
Reich och Hagerstrom (2002) lyfter problemet med konsstyrda yrkesval, som paverkar inte
bara individen utan dven samhallet. Slutsatsen av detta ar att behovet av en férskola som ger
tilltro till individen synes uppenbart.

Askland och Sataoen (2003) talar om hur barnet konstruerar jaget genom samspel med andra.
Hur barn skapar sin identitet blir en viktig del i forstaelsen av hur kénsmaénster skapas.
Pedagoger kan gora skillnad genom att skapa en miljo dar barn far utveckla sitt jag utan de
forvantningar som traditionellt sett finns pa deras kon.



Nar vi konstruerar normer och varderingar kring kon sa skapas detta genom motet med andra
manniskor (Svaleryd, 2005). Identitet skapas i samspel med omgivningen, dar barnet ar en
aktiv deltagare i den skapande processen av jaget. Konsmonster produceras och reproduceras i
samhallet, men forskolan bor verka for en forandring av detta (Askland & Sataoen, 2003).

| reproduktionen av konsmonster blir konsekvenserna tydliga ifraga om koénsuppdelad
arbetsmarknad. Det ar dock inte det enda omradet dar man kan utldsa en konsordning.
Hemmet &r ett annat omrade, dar kvinnor tar ett stérre ansvar. Kvinnor tar dven ut fler
foraldradagar an man, vilket i sin tur dppnar for att kvinnor inte kommer upp i samma 16n
eller pension som man. Trots en tydlig politisk styrning genom kdnskvotering, fasta
foraldradagar och krav om hogre l6ner gar utvecklingen mot jamstélldhet sa sakta att det tar
over 40 ar for kvinnor och man att fa lika 16n. Det betyder t.ex. att vi, forfattarna, gatt i
pension innan lIénerna hinner ikapp (www.scb.se).

Skolans vardegrund &ar formulerat som samlingsord for de grundldggande demokratiska
varderingar som ska pragla alla delar av forskolan. Dessa varderingar ska genomsyra den hela
pedagogiska verksamheten vilket kraver ett dagligt vardegrundsarbete som innefattar saval
forskolans vuxna som barn (SOU, 2006:75). Alla manniskors lika varde, rattigheter,
skyldigheter och mojligheter oavsett kon ar den vanliga definitionen av jamstélldhet. Vidare
finns det en kvantitativ och en kvalitativ aspekt av jamstalldhet. Den kvalitativa aspekten
syftar pa att alla ska ha kontroll dver sitt eget liv och att man inte ska beh6va styras av
forvantningar och forestéllningar. Med den kvantitativa aspekten asyftas att de olika konen
ska vara lika representerade i antal, sagobdcker, politik, filmer m.m. (Henkel, 2006). | statens
offentliga utredningar (SOU 2006:75) framgar hur media och marknaden stodjer och
forstarker isarhallande av kénen. Forskolan forvantas att agera aktivt for att motverka denna
konsordning

Forskolans styrdokument lyfter fram konsroller och kdnsmonster (Lpfo, 98.rev10). Som vi
tidigare varit inne pa anvands inom forskningen hellre ordet genus som samlingsord for det
socialt konstruerade konet, och for samhalleliga forvantningar som finns pa kvinnor och man.
Problemet med ord som koénsroll &r just att det antyder att man kliver in i en roll som man
aven kan kliva ut ur enlig Hirdman (2001). Hon var for évrigt en av dem som inforde
begreppet genus med motiveringen att det behdvdes ett ord som kunde fa ny kraft och inte bli
missforstatt (Hirdman, 2004).

Hosten 2011 var 83 % av alla 1-5 aringar inskrivna pa forskolan (Skolverket). Detta innebéar
att fler barn an nagonsin gar i forskolan. Detta stéller i sin tur hoga krav pa den pedagogiska
verksamheten och darmed ocksa pa forskolans professionella personal. Detta géller inte minst
det vardegrundsarbete som arbetet med att motverka traditionella kdnsordningar innebér.



3. Syfte, fragestallningar och teoretisk referensram

Mot bakgrund av det ovan anforda ar alltsa syftet med denna studie att ge en dversiktlig bild

av forekommande kdnsmdonster inom en forskoleverksamhet. Vi har brutit ner studiens syfte |

foljande tva huvudsakliga fragestallningar:

e Vilka interaktiva monster ifraga om konsordningar kan konstateras i de miljoer som
granskats?

e Hur forhaller sig forskolans personal i ord och handling till dessa kénsordningar?
3.1. Val av teoretisk referensram

Som nadmndes ovan ar Hirdman (2001) grundaren till teorin om genussystemet. Detta &r en
teori om hur en samhallsstrukturellt betingad konsordning forverkligas i olika praktiker med
utgangspunkt fran att man ar normen. Hirdman anser att det finns tva principer i
genussystemet, hierarki och isarhallande.

Principen om hierarki satter fokus pa mannen som norm, dar man har statt fér det normala
och kvinnor har blivit jamfoérda med mans kvalitéer. Detta blir en fortycksmekanism som
finns i samhallets alla delar. Den &r knappt markbar i vissa delar av samhallslivet, men valdigt
synlig i andra som till exempel att man sitter pa de flesta maktpositionerna. Detta skapar en
hierarki dar makten tilldelas méannen pa grund av att de &r just man.

Principen om isdrhallande pavisar man och kvinnors relation som motsatser. Eftersom
mannen &r normen &ar utgangspunkten att mannen ar det normala och allt annat &r onormalt.
Dérfor tilldelas ofta kvinnorna rollen som svaga for om de skulle dela platsen med mannen
som starka sa bryter detta mot den gangse principen for konsordningen. Trots att samhallet
forandrats uppkommer nya satt att halla isar konen. Om kvinnor gar over konsbarriaren inom
arbetssfaren blir de uppmarksammade med forvaning for att de lyckades nd upp till mans
niva. Om en man daremot intar kvinnors arena sker det pa andra premisser. Da kan snarare
diskussionen handla om social nedgradering. Makthierarkin vilar alltsa pa manliga premisser
dar spraket ar en vasentlig mekanism. Det sprakliga fortrycket kan vara omedvetet, men
effektivt i fraga om att redan i tidiga aldrar uppmuntra fasthallandet av traditionella
kdnsordningar.

Konsmaktsordning tar sig ofta uttryck i att pojkar uppmarksammas for sina individuella
styrkor och flickor for sin formaga att se till allas basta (Hirdman, 2001). Det ar alltsa de
ndmnda principerna for genussystemet som utgdr denna studies teoretiska referensram.



4. Metodiska ansatser

| studien Kartlaggs forekommande konsmdonster/konsroller i verksamheten genom
observationsscheman (se bilaga 4). Genomférandet av en studie av detta slag har tre olika
faser, planerings, insamlings och analysfasen. Datainsamling, datasammanstéllning och
dataanalys kan ske pa olika satt som ar avhangig studiens utgangspunkter och teoretiska
grundvallar (Hartman, 2004).

Som framgar i nasta kapitel har vi valt att sammanstalla det insamlande materialet i maltids-
och miljobeskrivningar i form av ett urval av 16pande och beskrivande texter. Darefter sker en
kvalitativ tolkning av materialet som uppméarksammar forekommande interaktiva monster
mellan pedagoger och barn och barns val av rumsliga tillhall inom ramen for den samlade
fysiska miljon

| studien utfordes samlingen av det empiriska materialet i flera steg. Vi genomférde
maltidsobservationerna, medan tva pa denna forskola anstillda pedagoger agerade
miljoobservatorer. For att fa pedagogernas perspektiv pa kartlaggning av kdénsmaonster
genomfordes dven en intervju av dessa pedagoger som spelades in med en mobiltelefon.
Intervjun sammanfattas i nasta kapitel efter ssmmanstallning av radata av miljéobservationen,
och anvénds for att koppla pedagogernas reflektioner till tolkningen av de interaktiva ménster
som framtrader i miljéobservationerna.

4.1 Metodval

Metoden till studien ar strukturerade observationer, med hjalp av scheman (Bryman, 2002).
Syftet med denna datainsamling &r som framgatt att kartlagga interaktiva monster i fraga om
konsordning. Vi kommer nedan att redovisa kategorierna som observationerna bygger pa. De
scheman som anvandes i studien framgar av bilaga 4. Observationsschemana ar hamtade fran
tva kallor, dels fran Henkel (2006). Har valde vi observationsschemat med beteckningen
talutrymme. Detta schema aterfinns dven pa Jamstélldskola.se, som &r en hemsida med
hjalpmedel for att arbeta for jamstalldhet och likabehandling 1 forskolan/skolan
(jamstalldskola.se). Mycket av materialet och exemplen som detta schema vilar pa kommer
fran ett tvadrigt projekt i Fagersta kommun som riktade in sig pa jamstalldhet. | detta projekt
har genuspedagoger anvants for att kunna utmana sig sjéalva i sin tankeprocess och rikta ljuset
mot verksamheter praglade av konsmonster. Observationsscheman pa den namnda hemsidan
fokuserar inte bara pa pedagogerna, utan dven pa miljén, material och barnlitteratur.

| schemana fokuserar observatoren pa beteenden som riktar uppméarksamheten pa flickor och
pojkar, och narmare bestamt hur flickor och pojkar tar talutrymmet och far uppméarksamhet,
och hur barnen anvénder miljon i relation till kdnsmonster. Kartlaggningen av interaktiva
monster blir synlig i nyckelord som avspeglas i kategorierna, t ex far en frdga m.m. Under
observationerna var observatéren passiv, vilket betyder att denne inte aktivt deltog i de
observerade aktiviteterna. Observationerna skedde Gppet sa att de som blev observerade visste
varfor observatoren var déar (Hartman, 2004). | konsekvens med detta valde vi som
observatorer att turas om vid maltidsobservationerna som vi observerade tva dagar var.



Observationsschemat for miljon utformades efter en mall skapad utifran den miljo vi skulle
observera. Denna kartlaggning gav oss underlaget till att analysera fram forekommande
interaktiva monster. Miljoobservationen utfordes av pedagogerna efter att de fatt instruktioner
(som &ven innefattade mojligheten att avsaga sig rollen som observator). Efter den forsta
dagens observation valde pedagogerna att fortsdtta med sina observationer dven under
foljande tre dagar for att underlatta datainsamlandet. Pedagogerna utforde sina observationer
tre ganger per dag under en mycket kort tid. Att gora pa detta satt underlattade tidsmassigt
studiens genomfdérande, och savitt vi kan bedéma stérdes den ordinarie verksamheten endast
marginellt av denna intervention. Vi bedomer alltsa att en pedagog som redan finns i
verksamheten mycket val kan utfora dessa observationer pa ett satt som smalter in i
vardagsarbetet.

Det finns flera faktorer som kan ha paverkat studiens resultat som vi tar upp i nasta kapitel. Vi
vill speciellt ndamna faktorer som olika spraknivaer hos barnen, barnets alder och
observatorernas narvaro. Hos pedagogerna kan bidragande orsaker till resultatet vara en
Onskvardhet att bidra till ”bra” resultat, d.v.s. att pedagogerna under observationen, i intervjun
och i utférandet av observationerna, agerar i enlighet med vad de upplever som ett forvéntat
beteende (Bryman, 2002).

Observationerna utfordes pa tva satt, tre korta observationer med fokus pa miljon och en
langre observationsserie under maltidssituationer med fokus pa interaktionen mellan
pedagoger och barn.

Som framgatt valde vi valde att observera interaktiva processer i en forskola, med tre
pedagoger och 17 barn varav tio flickor och sju pojkar. Observationens kategorisering ar
riktad mot pedagogens uppmarksamhet mot barnen, och barnens talutrymme, under
aterkommande matsituationer (jamstalldskola.se). Observationer av miljon utfordes genom att
samla in data om var barnen lekte i den fria leken, nar barnen fritt fick vélja denna
aktivitetsform (Hartman, 2004). Genomgaende bedrevs observationerna i saval korta (miljon)
som langa tidsintervaller (matsituationen). Detta gav oss en kartlaggning som innefattade
saval tid som rum (jfr Bryman, 2002 och jamstalldskola.se).

I allman mening utgdrs ett observationsschema av en tabell med kategorier for att fanga in
vad som avses att studera. Observatorens roll &r att markera i schemat nar nagon av
kategorierna har sin motsvarighet i de situationer som observeras. Metoden innebar &n hégre
grad av situationsanpassning i jamforelse med t.ex. intervjuer.

En fordel med observationsmetoden &r att den medger studier av hur de studerade faktiskt
beter sig, snarare an hur de upplever att de beter sig (Bryman, 2002). De kategorier som de
hér aktuella observationsschemana innehaller behandlas nedan.
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4.1.1 Kategorier for maltidsobservationerna
Under denna rubrik kommer de sex kategorierna for maltidsobservationen att beskrivas.
Dessa ar framarbetade av genuspedagoger (Jamstalldskola.se, Henkel, 2006).

1. Far hora sitt namn
Denna kategori riktar sig till pedagogens uppmarksamhet mot barnet. Hur ofta far pojkar
respektive flickor hora sitt namn under en matsituation?

2. Antal tilltal fran pedagogen
Har kunde man se hur ofta barnen blev tilltalade av pedagogen. Denna kategori var svar
att tolka och darfor vill vi fortydliga denna kategori med ett exempel: ”Vad glad jag ar att
se dig.”

3. Antal fragor fran pedagogen
Denna kategori riktar sig till hur ofta pedagogen fragade barnen nagot. Foljdfragorna ar
nagot som vi ocksa har raknat med i vart resultat.

4. Antal tillsagelser fran pedagogen
Har tittade vi pa hur manga ganger pedagogen tillrattavisade pojkar respektive flickor,
eller gav dem en uppmaning, som till exempel ”Drick upp mjolken.”

5. Tar ordet spontant
Under denna kategori redovisas hur ofta pojkar respektive flickor valde att ta ordet
spontant.

6. Avbryter nagon som talar
Hér dokumenterades hur ofta ett barn valde att avbryta ett annat barn.

Kategorier ovan fangar alltsa in det som hander under en maltidssituation, och av detta kan
samtalets uppbyggnad mellan pedagog och barn studeras. Vidare undersoks hur pedagogerna
ger barnen uppmarksamhet och hur ofta barnen talar under en lunchsituation och av detta kan
slutsatser dras om radande normer och varderingar (Hilmarsson, 2012). Kategorierna éppnar
aven for karlaggning av omraden som hur pedagogen distribuerar talutrymmet genom fragor,
tilltal och tillsagelser.
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4.1.2 Kategorier for miljéobservationen
Kategorierna for miljoobservation avspeglar de olika platser — fysiska rum — som finns
tillgangliga for barnens inomhuslek.

Malarrum
| detta rum hade barnen méjlighet att mala pa staffli med malarfarger. Det fanns aven ett bord
for barnen att sitta vid och detta rum kunde stangas med en grind.

Lashorna
Har stod en soffa for barnen att sitta och lasa i. Det fanns en hylla i barnens héjd med bocker
I.

Bygghorna
Pa denna plats kunde man bygga med klossar och lego, men dven leksaker som dinosaurer
och djur fanns i anslutning till bygghdrnan.

Hemvra/Rollek
[ hemvran fanns det mojlighet for barnen att leka med dockor, ’laga mat” och leka rollekar.

Skapande
Pa tva olika bord hade barnen majlighet att rita, lagga parlplattor, klippa och klistra.

Spel
Pa denna plats fanns ett litet bord med fyra stolar och méjlighet till att spela olika spel.

Bilplats
P4 detta stalle kunde barnen leka med olika sorters bilar.

Annat
Till denna kategori raknas de aktiviteter barnen gjorde som inte raknas till nagon av de 6vriga
kategorierna.

Kategorierna ovan avspeglar den miljo som &r under observation for att kunna utforma en
forstaelse for var barnen fysiskt haller till med sina lekar och kan bidra till en forstaelse av
barnens val av miljo ur ett genusperspektiv. Kategorierna skiljer sig beroende pa vilken
verksamhet man observerar. | resultatkapitlet s anvands dessa kategorier som nyckelord for
att beskriva vilka interaktiva monster vi kan se.

4.1.3 Intervjun

Nar observationerna var genomforda intervjuades de tva observerande pedagogerna. Fragorna
(som framgar i bilaga 3) som stalldes var fokuserade pa pedagogernas upplevelser av vad som
forekommit i frdga om konsordningar under observationerna. Vi valde da att bara vara en
intervjuare eftersom det inte finns ndgot som séger att narvaron av en andra intervjuare gor
intervjun battre eller mer trovardig (Bryman, 2002). Intervjun spelades in for att fa med allt
som sades och for att den av oss som inte var med och intervjuade skulle fa ta del av
materialet. Intervjun &gde fysiskt rum i direkt anslutning till den operativa verksamheten,
vilket forsvarade bearbetningen av materialet da ljudnivan var hog.
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4.1.4 Forstudie

For att prova observationschemana i praktiken utférdes en forstudie. Dels observerades da en
situation under en samling déar flera pedagoger medverkade, dels genomférdes en observation
av en pedagog under en maltid. Miljoobservationen dgde rum i olika fysiska rum i den
befintliga miljon. Som ovana observatorer fick vi pa detta satt méjlighet att préva och lara oss
observationsinstrumentet (jfr Bryman, 2002). En forstudie av detta slag kan framsta som en
tidsodande extraaktivitet, men i vart fall bedomde vi den som nddvandig for att om majligt
sékerstélla tillforlitligheten i observationerna.

4.2 Genomforande av huvudstudie

En vecka fore observationerna paborjades distribuerades ett brev med information om studien
till pedagoger (bilaga 2) och barnens foréldrar (bilaga 1). Syftet med brevet var att ge alla
direkt och indirekt involverade aktorer mdojlighet att ta stallning till om man ville ge sitt
tillstand for barnens deltagande i studien. Gladjande nog svarade alla ja till detta. Under det
forsta besoket fick vi dven mojlighet att ta bilder av inomhusmiljon i syfte att forbereda
observationsstudierna. Bilderna bidrog till att skapa kategorier i miljoobservationsschemat.
Dérefter startade det empiriska arbetet med en kort miljoobservation.

Under den forsta dagen gick observatdren igenom verksamheten och antecknade var barnen
befann sig. Tva observationer av miljon utfordes fore lunch och en under eftermiddagen.
Pedagogerna informerade om tidpunkter nar det var storst chans att barnen lekte fritt. Fri lek
innebdr att pedagogerna inte har planerade aktiviteter med barnen. Dessa miljoobservationer
utfordes sedan av pedagogerna pa avdelningen efter tydliga instruktioner om att observera
barnen tre ganger om dagen.

Observationen under lunchen sag annorlunda ut i jamforelse med miljoobservationen. For att
fokusera interaktionen mellan pedagog och barn kravdes da att observatoren var verksam
under en langre tid. En pedagog per gang observerades, men under veckans gang
observerades tva olika pedagoger. Observatoren befann sig hela tiden i narheten av matbordet
och hade pa sa satt god dverblick éver maltidens interaktiva handelseforlopp.

4.2.1 Urval av miljo, Forsokspersoner samt tidpunkt

| syfte att inte lata oss styras av nagra forutfattade meningar valde vi att genomfora
huvudstudien pa en forskola som ingen av oss tidigare hade besokt eller haft andra kontakter
med. Forskolan har tre avdelningar med barn i aldrarna 1-5 ar. P& den avdelningen studien
genomfordes var det 17 barn varav tio flickor och sju pojkar. Hur manga barn som deltog
under observationens gang skiftade pa grund av franvaro vid ledighet och sjukdom. Antal
flickor eller pojkar vid matsituationen skiftade dven eftersom vi valde att observera tre olika
bord dar maltider dgde rum.

Tidpunkterna for miljoobservationerna valdes utifran barnens fria lek. Vi valde tre olika
tidpunkter for att fa en variation pa observationssituationerna. Det var tre pedagoger, en
forskollarare och tva barnskétare som arbetade pa den utvalda avdelningen. Under
observationsveckan var en pedagog bortrest med en vikarie som ersattare. Den sistnamnda
medverkade emellertid inte som observator.
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4.3 Validitet och Reliabilitet

Validitet betyder studiens giltighet, d.v.s. att syftet med studien uppnas. Strukturerade
observationer ger en god validitet om kategorierna &r formulerade efter studiens syfte.
Reliabiliteten innebér en studies palitlighet, att resultatet ar trovardigt (Bryman, 2002). For att
sakerstalla resultatet agnades avsevard tid at att med observatorerna ga igenom
observationsschemats kategorier. Bryman (2002) tar emellertid upp flera kritiska punkter mot
strukturerade observationer. Dessa gar ut pa att dylika studier kan paverka den miljo som ska
studeras. For att sakerstalla att vara perspektiv och angreppssétt ar relevanta i sammanhanget
har vi anvént ett observationsschema som utformats av genuspedagoger. Kategorierna &r
alltsa lampliga for att observera fenomen som ar relevanta i forhallande till studiens syfte
(Bryman, 2002, jamstalldskola.se). Vi valde som framgatt dessutom att utfora en forstudie for
att synliggdra eventuella problem harvidlag (Bryman, 2002). Det bor emellertid sagas att var
ansats inte fangar data som har med avsikter eller ssmmanhang bakom observerade beteenden
att gora. Var studie handlar alltsd mer om form an om innehall. Det bor aven sagas att vi inte
gor ansprak pa att ha kartlagt nagra helhetsbilder av radande konsordningar inom den
studerade forskolan, utan studien ger snarare vissa dgonblicksbilder som med fordel kan tjana
som utgangspunkt for fordjupande studier inom detta omrade.

4.4 Forskningsetik

Vi valde att anvanda oss av Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som vi fann i
Bjorkdahl Ordell (2007). Dessa principer &r informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet gar ut pa att forskaren ska
informera dem som &r berdrda i studien om forskningens syfte. Samtyckeskravet innebar att
deltagarna i undersokningen far bestaimma om de vill medverka eller inte.
Konfidentialitetskravet gar ut pd att personuppgifter pd de som medverkar ska behandlas
under konfidentalitet. Ingen ska kunna fa tag pa det material vi samlat in. Nyttjandekravet
syftar pa att uppgifter som man samlar in om enskilda personer endast far anvandas i
forskningsandamal (Bjorkdahl Ordell, 2007).

Vi tog som framgatt kontakt med forskolan och utformade ett brev till foraldrarna (bilaga 1)
och ett brev till pedagogerna (bilaga 2) for att informera dem om studien och de etiska
principer som studien vilade pa. Bada parterna fick gott om tid att lasa igenom vad vi hade for
syfte med studien, uppldaggningen av den etc. Vi tydliggjorde for alla berdrda att det inte
skulle anvéandas nagra namn, och att eventuella angivanden av namn i uppsatsen skulle vara
fingerande. Detta for att skydda de iblandades identitet. Det tydliggjordes ocksa att det
material som  samlats in  endast skulle anvidndas i  examensarbetet.

4.5 Den fortsatta dataarbetningen och analysen
De empiriska data som samlades in under den aktuella observationsveckan bearbetades pa ett
sétt vi tar upp i nésta kapitel. Detta ger en dversikt 6ver skillnader mellan flickor och pojkar i
ljuset av studiens syfte. | det kommande kapitlet sammanstélls och analyseras den insamlade
datamangden i forhallanden till studiens syfte, fragestallningar och ytterst den angivna
teoretiska referensramen.
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5. Dataredovisning och resultat

| denna resultatdel redovisas och sammanstélls ett urval av observationerna och intervjun.
De slutsatser som foljer efter varje radataredovisning nedan sammanfattar vi — som vi tidigare
berorts — under rubriken interaktivt monster. Observationsurvalet som redovisas nedan ger
enligt var bedémning en representativ bild for samtliga av studiens genomférda observationer
i fraga om férekommande interaktiva monster.

5.1 Observationerna av maltiderna

Observationerna genomfordes pa tva pedagoger pa en forskola. Vi valde att observera en
pedagog per dag och pedagogen observerades ca 20 minuter/dag under fyra dagar. Detta
resulterade i ett ramaterial pd ca 80 minuter. Under redovisningen av radata finns en
sammanfattande tolkning och utvalda nyckelord fran kategorierna.
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Observation dag I: Redovisning av radata.
Observerade: Pedagog Anna och barnen Sara, Lisa, Fia och Ola

Pedagogen Anna stéller en fraga till Sara. Sara svarar och far en foljdfraga av Anna. Anna
ger Ola mat utan att han tillfragas. Sara pratar med Anna, staller en fraga till Lisa. De tre
flickorna samtalar. Anna fragar Sara, Fia och Lisa om maltiden. Anna tilltalar med namns
namnande i1 nd&mnd ordning Sara, Anna och Fia.

Anna stéller en fraga till Lisa son hon besvarar och staller en foljdfraga. Sara och Fia talar
spontant. Anna fragar Ola genom att namna honom vid namn. Anna ger tillsagelser till Sara
och Lisa. Lisa tar ordet spontant. Anna ger Fia en tillsagelse. Anna Stéller ytterligare en fraga
till Fia om hon vill ha mer mat. Anna tillrattavisar Fia med namns ndmnande. Lisa stéller en
fraga till Sara som i sin tur stiller en fraga till Sara och ytterligare en till Fia. Anna
tillrattavisar Sara och Fia. Anna staller en fraga till Ola. Fia tar ordet spontant och samtalar
med Lisa och Sara. Anna tillrattavisar alla tre flickorna. Anna stéller en fraga till Lisa med
namns ndmnande. Lisa svarar.

Fia tar ordet spontant och Anna staller en fraga till henne. Sara tar ordet spontant. Anna fragar
Sara som i sin tur fragar Lisa som svarar. Anna stéller en fraga till Lisa som svarar. Anna talar
till samtliga barn. Sara tar ordet spontant. Lisa fortsatter svara Anna. Anna fragar Lisa som
svarar. Anna fragar Lisa igen som svarar. Anna ger en tillsagelse till Fia. Fia tar ordet
spontant. Anna fragar Ola men Lisa svarar. Anna séager at alla barnen.

Anna tilltalar Ola och Lisa.. Lisa svarar, Fia tar ordet spontant, Lisa fragar Fia och Fia far en
tillsagelse av Anna. Anna fragar Ola och Lisa tar ordet spontant. Anna ger Fia och Lisa en
tillsagelse. Anna fragar Fia och tilltalar Lisa.

Interaktivt monster

Under denna observation kan man se att det ar flickorna som dger utrymmet vilket tar sig
uttryck i att de tar ordet mer spontant. Flickorna far aven ett flertal fragor, vilket visar pa att
pedagogen uppmarksammar flickorna mer. Vi anser att tillforlitligheten forsamras da det sitter
tre flickor och endast en pojke vid bordet. Vi har darfor valt att fokusera mer pa de andra
observationerna dar kénsfordelningen &ar ndgot jamnare. De nyckelord som tonar fram ur
denna observation ar:

Flickor: fragor, tilltal, spontanitet, tillsagelser.

Pojkar: -
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Observation Dag 2: Redovisning av radata
Observerade: Pedagog Leila och barnen Fredrik, Marcus, Peter, Saga och Astrid.

Pedagogen Leila sager till Saga att sitta och Astrid att sitta ner. Marcus staller en fraga Astrid,
vilket hon besvarar. Laila sager Peter att sitta och fragar sedan om maltiden. Leila séger ater
igen till Saga och Astrid att sitta ned. Marcus skriker rakt 6ver bordet mot Peter som svarar
med ett skrik, varav &ven Astrid skriker. Leila séger till Astrid att inte skrika vid bordet. Leila
fragar Fredrik om maltiden som foljs av att Peter staller en fraga till Leila. Leila svarar Peter
och staller ytterligare en fraga direkt riktad till Fredrik. Saga far en tillsagelse av Leila for att
hon talar for hogt. Leila fragar Marcus om nagot att dricka, Marcus svarar med ja och Leila
staller en foljdfraga.

Peter fragar Fredrik, Leila fragar sedan Peter och Peter svarar Leila. Leila patalar Sagas
uppmarksamhet. Leila fragar Saga. Peter deltar i samtalet och stéller en fraga till Leila. Leila
berattar for Peter. Marcus talar spontant ut till gruppen. Leila fragar Marcus genom att namna
honom vid namn och stélla en fraga. Leila sager at Saga att sitta ner. Leila fragar Marcus
aterigen. Leila stéllet foljdfraga till Marcus och namner honom vid namn. Peter och Marcus
samtalar.

Saga gor protester varav Leila sager till Saga. Leila fragar Astrid. Hon svarar inte Leila. Peter
fradgar Marcus varav de samtalar. Leila sager till Marcus. Leila fragar Marcus om han &r Klar,
men det ar han inte. Leila fragar Peter genom att ndmna vid namn.. Leila fragar Astrid om
maltiden. Astrid svara och Leila ger en foljdfraga. Marcus tar ordet spontant. Marcus och
Peter tar ordet spontant. Leila fragar Astrid.

Marcus och Peter tar ordet spontant och barnen samtalar, Saga deltar. Leila fragar Marcus om
samtalet. Leila tilltalar Saga om samtalet. Saga berattar for Leila. Leila sager till Saga. Marcus
och Fredrik borjar samtala. Leila fragar Fredrik, namner vid namn. Leila staller foljdfraga till
Fredrik. Marcus deltar i samtalet, varav tre barn samtalar. Leila fragar Peter om maltiden,
namner honom vid namn. Peter svarar, Leila ger foljdfraga och en tillsagelse.

Interaktivt monster

Utifran denna observation ar det tydligt att pojkarna under maltiden ager talutrymmet och
uppmarksamheten fran pedagogen. Pojkarna &r visserligen fler i antal men tar &nda
oproportionerligt stor del av talutrymmet. Vidare pekar det moénster som faller ut ur
observationen pa att flickorna far fler tillsagelser av pedagogen trots att de inte spontant tar
ordet lika ofta som pojkarna. Pedagogen véljer dven att tilltala flickorna vid namn till skillnad
fran pojkarna som far fragor dar de bjuds in i samtalet. De nyckelord som tonar fram ur denna
observation &r:

Pojkar: tar ordet spontant, fragor, namnd vid namn

Flickor: Tilltal, Tillsagelser
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Observation Dag 3: Redovisning av radata
Observerade: Pedagogen Anna och barnen Max, Arvid, Frida och Joline.

Max och Arvid tar ordet spontant. Anna séger at Max sedan staller Anna en fraga till Max
som han besvarar. Arvid blir namnd vid namn av Anna. Anna fragar Frida varav Frida staller
en motfraga till Anna. Anna fragar Joline om hon vill ha mer mat. Anna tilltalar Max sedan
staller Anna en fraga. Max svarar, Anna stéller en foljdfraga, dven denna fraga far Anna svar
pa. Arvid tar ordet spontant. Anna fragar Arvid varav Max deltar i samtalet. Anna tilltalar
Max. Anna som sedan leder till att Anna tillrattavisar Max. Joline fragar Max.

Anna fragar Arvid. Anna fragar Max. Frida far ocksa en fraga av Anna. Arvid tar ordet
spontant. Anna sager till Arvid att inte skrika, och stéller en fraga hon namner ocksa Arvid
vid hans namn. Max tar ordet spontant. Anna fragar Max om maltiden. | detta samband
namner Anna Max vid hans namn. Anna fortsatter samtala med Max genom att stalla fragor.
Samtalet fortsatter, och Anna fragar Frida. Sedan tilltalar Anna Max som sedan fragar Anna.
Arvid tar ordet spontant i samtalet mellan Max och Anna. Max besvarar Arvid. Anna sager
till Max. Anna tilltalar Joline och Arvid. Anna fragar Arvid om maltiden.

Max tar ordet spontant. Anna ndmner Max vid namn och sager till honom att sitta ned. Anna
sager sedan till Arvid. Anna fragar Frida om maltiden Frida svarar och Anna staller
foljdfraga, denna foljdfraga blir besvarad av Frida. Anna fragar Max om maltiden, Max svarar
och Anna stéller foljdfraga. Arvid och Max samtalar. Anna sager till Arvid och uppmanar
Arvid. Anna staller sedan Arvid en fraga och namner han vid namn. Anna séager till Arvid att
sitta ned. Anna fragar Joline om maltiden. Anna fragar Arvid om maltiden. Arvid svarar,
Anna staller en foljdfraga som Arvid svarar pa.

Anna tilltalar forst Max som sedan leder till en fraga, Max svarar. Arvid deltar i samtalet.
Anna stallet en fraga till Arvid. Arvid svarar, Anna staller en foljdfraga. Max tar ordet
spontant. Anna namner Arvid vid namn och stéller en fraga. Max samtalar igen med Anna.
Anna fragar Frida. Frida svarar, far en foljdfraga som ocksa blir besvarad. Anna fragar sedan
Max, Max svarar. Anna fragar Arvid som sedan leder till en tillsagelse. Anna tilltalar Arvid.
Anna namner Max vid namn och staller en fraga. Anna fragar alla barnen om maltiden &r
fardig.

Interaktivt monster

Under denna observation &r det en ojamn fordelning av uppmarksamhet fran pedagogens sida
och talutrymme trots att det ar en jamn konsfordelning. Pojkarna &ger talutrymmet och
uppmarksamheten fran pedagogen. De far savél den positiva som den negativa
uppmarksamheten genom fragor, bli namnda vid namn samt tillsagelser. Flickorna var alltsa
inte lika delaktiga i denna process. De nyckelord som tonar fram ur denna observation &r:

Pojkar: tilltal, spontanitet, fragor, namnd vid namn, tillsagelser

Flickor: -
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Observation Dag 4: Redovisning av radata
Observerade: Pedagog Leila och barnen Omar, Daniel, Filip, Felicia och Fanny.

Leila fragar Fanny, hon svarar, Leila staller en foljdfraga. Leila fragar sedan Felicia, Felicia
svarar. Omar fragar Leila varav Leila svarar och staller en fraga till Omar. Leila fragar Filip.
Varav Omar tar ordet spontant igen. Daniel samtalar med Omar. Leila ndmner Felicia vid
namn och sager till henne. Omar tar ordet spontant igen varav Leila fragar Filip. Filip svarar
och far en foljdfraga, Filip svarar. Leila fragar Omar, namner Omar vid hans namn. Leila
namner Omar vid namn fler ganger och ger flera fragor. Omar svarar och far en foljdfraga,
foljdfragan besvaras. Filip talar till Leila.. Leila staller da en fraga till Filip, fragan besvaras.
Daniel tar ordet spontant. Filip tar ordet spontant. Leila fragar Filip, Filip svarar. Leila tilltalar
Omar. De samtalar en langre stund.

Leila sager till Felicia och namner Felicia vid hennes namn. Leila fragar Omar, Omar svarar.
Leila sager till Felicia. Leila fragar Fanny, sager till och namner Fannys namn. Omar tar ordet
spontant. Daniel tar ordet spontant. Filip tar ordet spontant. Omar tar ordet spontant. Daniel
tar ordet spontant. Omar tar ordet spontant. Leila fragar Omar. Omar svarar, far en foljdfraga,
Omar besvarar féljdfragan. Filip, Omar, Daniel tar ordet spontant, Leila ger Filip, Omar och
Daniel en tillsagelse. Leila staller en fraga till Felicia och Fanny, Fanny besvarar fragan.

Leila sager till Felicia vid namn. Leila tilltalar sedan Omar. Leila frdgar Omar om maltiden,
Omar svara pa fragan. Daniel och Omar samtalar. Leila staller en fraga till Felicia, och
namner Felicia vid namn. Filip berattar for Leila varav Leila fragar Filip, och Filip svarar pa
fragan. Leila tilltalar Filip. Leila sager till Felicia, vid namn. Daniel och Omar samtalar igen.
Felicia och Fanny samtalar. Leila sager till Felicia, vid namn. Leila en fraga till Omar. Leila
tilltalar Omar, vid namn. Leila séger till Felicia, och namner Felicias namn.

Filip och Daniel samtalar och sedan deltar Omar. Leila fragar Omar, Omar besvarar fragan.
Filip berattar for Omar. Leila fragar Omar. Omar svarar och Leila stéller en foljdfraga, Omar
svara pa foljdfragan- Filip berattar igen. Leila fragar Filip. Leila staller en fraga om maltiden
till Fanny. Fanny blir namnd vi namn, Fanny besvara fragan.

Interaktivt maonster
| denna observation ar det uppenbart att pojkarna tar mer utrymme, och att detta sker utan
direkta tillsagelser. Flickorna &r alltsa farre till antalet och far fler tillsagelser trots att de i
mindre grad dominerar talutrymmet. Pojkarna uppmuntras daremot att samtala genom att
stalla fragor som besvaras av pedagogen. De nyckelord som tonar fram ur denna observation
ar:

Pojkar: tilltal, tar ordet spontant, fragor

Flickor: Namnd vid namn, tillsagelser

19




5.2 Observation miljon

Observationen utfordes tre ganger om dagen i fyra dagar av pedagoger som arbetade pa
ifragavarande forskola. Detta skedde metodiskt enlighet med vad som togs upp i metoddelen.
Tiderna for observationen var utspridda under dagen. Observatoren gick igenom lokalen och
antecknade var barnen befann sig. Denna observation skedde vid 12 tillfallen. Dock var
barnen ute under en av observationerna sa det blev 11 observationstillfallen. Efter
observationsbeskrivningen sa har vi valt ut nyckelord fran dagen kategoriserade utifran miljo
och kon.

Observation Dag I: Redovisning av radata

9:00 Astrid och Frida sitter och laser i lashdrnan. Max sitter och bygger i bygghdérnan. Omar
och Lisa dansar i hallen.

11:00 Felicia, Jolin, Peter och Marcus &r i hemvran tillsammans. Max, Sara, Lisa, Fia och
Fanny sitter i skapanderummet.

15:00 Arvid, Sara och Felicia bygger i bygghornan. Filip, Daniel, Fanny och Saga spelar
spel. Ola sitter och leker med bilar i bilhérnan.

De nyckelord som tonar fram ur denna observation ar:
Pojkar: Bygghorna, hemvran, spel, bilplats och skapande

Flickor: Lashdrnan, hemvran, spel och bygg

Observation Dag 2: redovisning av radata
9:00 Sara och Lisa ar i hemvran.
11:00 Sara, Joline, Peter och Marcus &r i hemvran. Fia, Felicia, Astrid sitter vid skapandet.

15:00 Peter, Marcus, Max, Omar och Sara sitter och bygger i bygghornan. Fia, Felicia, Frida
och Joline spelar spel.

De nyckelord som tonar fram ur denna observation ar:
Pojkar: Bygghorna, hemvran

Flickor: Bygg, Spel, Hemvran och skapande
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Observation Dag 3: Redovisning av radata
9:00 Lisa, Sara, Arvid och Max &r i hemvran.

11:00 Fia och Joline ar i malarrummet. Astrid, Sara, Felicia, Arvid och Max ar i hemvran.
Fanny och Saga spelar spel.

15:00 Astrid, Felicia, Sara, Fia, Joline, Arvid och Max dansar i hallen.

De nyckelord som tonar fram ur denna observation ar:
Pojkar: Hemvran, dans

Flickor: Malarrummet, hemvran, spel och dans.

Observation dag 4: Redovisning av radata

11:00 Sara, Lisa, Fredrik, Felicia, Saga och Max &r i hemvran. Fia, Joline och Lisa sitter i
skapandemiljon.

15:00 Astrid och Fanny ar i malarrummet. Max och Fredrik ar i bygghornan. Fia, Lisa, Sara
och Felicia ar i hemvran.,

De nyckelord som tonar fram ur denna observation ar:
Pojkar: Bygghorna och hemvran.

Flickor: Malarrummet, hemvran och skapande.
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5.2.1 Intervju med miljéobservatérerna

Pedagogerna som utforde milj6observationerna intervjuades tillsammans efter att
observationerna var avslutade, och detta skedde i syfte att fa fordjupade insikter om deras
erfarenheter i anslutning till miljoobservationerna. Pedagogerna hade bl.a. uppméarksammat
att pojkarna endast gick till hemvran om det var flickor som redan befann sig dar. En annan
observation var att nar pojkar och flickor befann sig i hemvran uppstod ofta kdnsrelaterade
diskussioner kring vem som skulle agera mamma, syster och pappa. Dessa reflektioner kring
miljon har vi valt att anvanda i var tolkning av interaktiva monster.

5.2.2 Interaktiva moénstret i miljoobservationerna i sammandrag

Vi har med hjalp av observationerna tagit ut nyckelord utifran hur pojkarna och flickorna
agerar i forhallande till rumsliga miljofaktorer, d.v.s. vilka fysiska platser de befinner sig pa
under den fria lek som ingar i verksamheten. Dessa nyckelord ger oss ett underlag for att dra
slutsatser om férekommande kdnsmaonster.

Resultatet i denna studie visar att flickorna oftast var i hemvran, men dven frekvent befann sig
i malarrummet och spelade spel. Pojkarna vistades oftast i hemvran och bygghornan. Det
utrymme flickorna inte befann sig i alls under observationerna var bilplatsen. De utrymmen
pojkarna inte befann sig i under nagon av observationerna var malarrummet och lashornan. |
intervjun uppmarksammar en av pedagogerna innan studien paborjades att pojkar inte vistas i
hemvran om inte flickor befinner sig dar (bilaga 3). Pojkarna &r farre an flickorna vilket kan
vara en bidragande orsak till att flickorna anvander en stérre del av den fysiska miljon.

5.3 Sammanfattning: Interaktiva moénster

| maltidsobservationerna sag vi att pojkarna tog de mesta talutrymmet genom att ta ordet
spontant. Pedagogerna gav pojkarna mer uppmarksamhet genom att tilltala dem vid namn och
stallde fler direkta fragor till dem. Flickornas tilltalades i hogre grad i form av tillsagelser.
Miljoobservationerna visade att flickorna tillbringade mest tid i hemvran. Vidare valde
flickorna mer frekvent &n pojkarna stillasittande aktiviteter, exempelvis att spela spel och att
vistas i malarrummet. Pojkarna spenderade mycket tid i bygghornan. De var dven i hemvran,
men endast nar flickorna befann sig dar. | observationerna kan vi dven se att flickorna
anvander fler utrymmen i den fysiska miljon &n pojkarna. Som namndes ovan behdver detta
emellertid inte ha ndgot med kdnsordning i sig att gora utan kan helt enkelt bero pa att det ar
fler flickor i gruppen an pojkar.
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6. Analys, slutsatser och diskussion

6.1 Inledning

Som framgick inledningsvis kretsar denna studie kring fragestallningarna vilka kénsordningar
som kan konstateras i de miljéer som granskats, och hur forskolans personal forhaller sig i ord
och handling till dessa konsordningar? De observationsdata som samlats in i forhallande till
dessa fragestallningar redovisades i foregaende kapitel och nedan diskuteras observationerna
var for sig utifran vara fragestéallningar. Darefter avslutar vi denna rapport med att relatera
vara slutsatser till den tidigare redovisade litteraturgenomgangen samt till var uttryckta
teoretiska referensram.

6.1.1 Observation Maltid

Resultatet visar att en viss skillnad kan konstateras i pedagogernas uppmérksamhet gentemot
pojkars och flickors talutrymme. En positiv uppmarksamhet riktas mot pojkarna i form av
tilltal och fragor och pojkarna tar &ven mer utrymme an flickorna i form av ta ordet spontant.
Det finns vidare tendenser till att forekommande konsménster reproduceras. Flickorna far
flest tillsagelser, vilket kan kopplas till forvantningarna pa flickor att vara tysta och vénta pa
sin tur.

6.1.2 Observation Miljo

Resultatet visar att hemvran &r det fysiska utrymme i miljon som bade flickor och pojkar
regelbundet befinner sig i, men resultatet 6ppnar inte fér nagra forklaringar varfor sa ar fallet.
Pedagogernas egna observationer visade att pojkarna bara var i hemvran om flickorna var dar,
d.v.s. i fraga om vistelse i hemvran underordnar pojkarna sig flickorna som darmed kommer
att dominera just detta fysiska utrymme.

Flickorna dras till stillasittande aktiviteter som skapande och spel, medan pojkarna dras till
bygghornan. Har kan vi se en tydlig uppdelning mellan flickor och pojkar i fraga om val av
miljoer, men vi kan ocksa se att flickorna anvander storre delar av den fysiska miljon &n
pojkarna. Detta kan kopplas till konsordningar, men kan aven grundas pa att flickorna ar till
antalet fler an pojkarna vilket gor att de kan anvédnda de fysiska rummen i stérre utstrackning.

6.2 Metoddiskussion

Vi kan se vissa problem med studien. Ett av dessa éar tillforlitligheten; eftersom studien
gjordes under en kort period medfor detta att mangden insamlat material ar begransat och
bundet till den tidsperiod da studien genomfordes. For att erhalla ett sdkrare material ar
digitala verktyg som videokamera att foredra, eftersom detta erbjuder mojligenheten att ga
tillbaka och kontrollera resultatet av observationerna.

De svarigheter vi métte under studien handlar om att tolka — omvandla — vara radata till vad
vi i foregaende kapitel uttryckte som interaktiva monster. Detta framstar som nagot av
nyckelaktiviteten i denna studie. For att ge lasaren en uppfattning om hur vi hanterat denna
problematik har vi forsokt att vara sa transparanta som mojligt i den dataredovisning som ar
dokumenterad i foregaende kapitel.
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Observationsschema ar ett verktyg som kan anvandas for att kartlagga kdnsmonster. Det finns
emellertid metodiska problem med att anvénda observationer for att faststélla existerande
arbetssatt. De observationsscheman som har anvands far mer ses som verktyg for att ge
indikationer om férekommande kdnsordningar i verksamheten. | miljostudien kan studiens
tillforlitlighet ifrdgasattas da det var pa denna forskola verksamma pedagoger som
genomforde observationerna vilket innebdar att resultatet av observationerna kan ha blivit
paverkade av pedagogernas “hemmablindhet”(Bryman, 2002).

Observationsschema ska ses som en start till ett fortsatt arbete med jamstélldhet. Med hjalp av
observationsschema uppstar nya fragor kring genusperspektivet och det kan leda till att det far
en plats i den dagliga verksamheten.

6.3 Analytiska slutsatser

Med analytiska slutsatser menar vi den avslutande fasen i vart arbete som handlar om att
diskutera — spegla — vara ovan redovisade empiriska slutsatser i fdrhallande till
forskningslitteratur inom omradet och var tidigare angivna teoretiska referensram. Vi
aterkommer till referensramen nedan, men forst gor vi en mer allmant hallen aterkoppling till
var inledande litteraturgenomgang i allmanhet.

6.3.1 Var studie i ljuset av nagra forskningsarbeten om kénsmonster

Var studie ger naturligtvis inte nagra bestamda svar pa fragan om pedagogerna inom den
valda forskoleverksamheten behandlar flickor och pojkar utifran specifika konsordningar. Var
studie indikerar dock att under den begransade tidsperiod som studien genomférdes i den har
specifika miljon finns uppenbara skillnader mellan hur pedagogerna hanterar pojkar och
flickor. Vi kan konstatera att dessa resultat stammer éverens med vad Erden & Wolfgang
(2004) lyfter att pedagoger ger pojkar mer uppmaérksamhet an flickor.

Att inte bli sedd eller hord gor att flickor far dalig sjalvkéansla (Zaman, 2007) och att — som
framtrader som interaktiva monster i var studie — fa tillsagelser ofta kan leda till att flickorna
reproduceras i den forvantade konsordningen, dar flickorna ar underordnade pojkarna. Detta
reflekteras sedan pa flera samhallsnivéer, tex. i frdga om arbetsmarknadens tydliga
konsfordelning (Hirdman, 2001, 2004, Carlson, Egeland & Sroufe 2004, Tallberg Broman,
2002).

Den genomforda studien representerar som framgatt inte den observerade verksamheten som
helhet, men det ger ett underlag for fortsatta fordjupade studier. Den kan i basta fall vacka
nyfikenhet och medvetenhet bland de pedagoger som arbetar pa den aktuella forskolan om
hur man som pedagog kan arbeta med det av styrdokumenten pabjudna jamstalldhetsomradet.
I intervjun med pedagogerna framgick att de forklarade iakttagelsen att det var flickorna som
tog ordet mer spontant med att flickorna generellt sett var mer framat. Detta nagot ytliga
forsok till forklaring styrker var tro pa att det bland pedagoger finns behov av att utifran
observationer reflektera dver sin egen verksamhet pa ett sadant satt som Oppnar for att man
ser verksamheten med nya dgon.
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Resultatet visar vidare att det finns en konsfordelning i hur barnen anvénder inomhusmiljon.
Martin & Rumble (2004) och Davies (2010) namner att barn tidigt delar upp sig i forskolans
miljo. Svaleryd (2002) sarskiljer pojkars och flickors lek, genom att pojkars lekar ofta &r
fysiska med tydliga hierarkier och flickornas lekar utgar fran rollen som omhandertagande
och i hemmiljo. Askland & Sataoen (2003) tar upp att barn skapar sin identitet genom
socialisation med omgivningen, om flickorna endast leker i hemvran socialiseras de in i de
forvantningarna att de ska soka sig till hemmet.

Statistiken visar att fler kvinnor idag tar storre ansvar i hemmet(www.scb.se, Henkel, 2006),
och vart resultat motsager inte att flickor redan i forskolemiljon socialiseras in i den rollen.
Denna problematik diskuteras av Chick, Heilman- Houser & Hunter (2002) som visar
forloppet av reproduktionen och pekar pa vikten av att barn far méta en forskolemiljo sa fri
fran dessa traditionella forvantningar som majligt. Barn ska snarare moéta en miljo som
utmanar dessa forvéantningar.

6.3.2 Resultatet kopplat till den teoretiska referensramen

Allmant uttryckt visar vart empiriska material en tydlig koppling till Hirdmans (2001)
genussystem. Den forsta principen, isarhallande av konen, kan ses i resultatet hur flickorna
spenderade mest tid i hemvran, dar de flesta av lekarnas innehall handlar om
omhéndertagande.

Pojkarna valde platser déar de var mer fysiskt aktiva, framforallt bygghornan. Flickorna valde
miljoer dar de var stillasittande med aktiviteter som skapande och spel. Eftersom flickorna
primart sokte sig till fysiska rum som hemvran kunde ett beteende som svarar mot ett
traditionellt synsatt kvinnors roll i samhallet skonjas, d.v.s. att kvinnan ar kopplad till hem
och hemarbete. Som vi varit inne pa ett flertal ganger namner pedagogerna i intervjun att
pojkarna bara gar till hemvran om flickorna redan &r dar, vilket vi tolkar som en indikation pa
att det &r flickorna som dominerar denna miljo.

Den andra principen i genussystemet, principen om hierarki, handlar om att avgransa sig fran
det andra konet. Av vara miljoobservationer framgar att flickorna anvander den fysiska
forskolemiljon i sin helhet i storre utstrackning an pojkarna. Vi menar att detta indikerar att
flickor har lattare att bryta mot konsbarridrer &n pojkar (Hirdman, 2001). Aven i vara
maltidsobservationer kan en koppling till den andra principen i genussystemet skonjas.
Pojkarna i observationen far mer uppmarksamhet av pedagogen i form av tilltal, fragor och
blir tilltalade med namns namnande. Flickorna far daremot fler tillsagelser vilket 6ppnar for
ett interaktivt monster som svarar mot att flickor ska vara underordnade (Hirdman, 2004).
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7. Fortsatt forskning och avslutning

For att ga vidare och fordjupa de mycket preliminara slutsatser som denna studie utmynnat i
tonar strukturerade observationer, men med fokus pa savél 6ppna slutna fragor, fram som en
géngbar strategi. Oppna fragor innebar fragor dar informanten kan ge utvecklande svar,
medan stdngda fradgor inte medger nyanserade svar av detta slag. Som framgatt ar den
begransade studie som har genomforts och redovisats inte inriktad pa kontextuella eller
persondata, utan den &r en strikt kartlaggning utifrdn observationerna. Den teoretiska
referensramen som vi anvant anser vi vara ett relevant analytiskt verktyg éven for utvidgade
studier av det foreslagna slaget.

Att anvénda sig av observationer beddmer vi som ett lampligt verktyg for forskolans
pedagoger i syfte att oka kunskaperna om den kdnsordning som fdrskolan enligt
styrdokumenten ska arbeta med. De intervjuade pedagogerna pekade dock pa vissa problem
med att observera kollegor, bl.a. befarade man att detta kan skapa laddade situationer. Det kan
ocksa vara svart att granska sig sjalv om man kanner sig osaker i sin roll som pedagog. Ett
accepterande klimat i verksamheten, kunskap och kartlaggning kan vara en égondppnare for
hur kon socialt konstrueras. Vi tror alltsa pa att arbeta in detta verktyg i forskolans
vardagsarbete kan ha en starkande effekt pa saval profession som verksamhet. Om dessutom
observationerna foljs upp med handledande konstruktiva samtal kan detta verktyg bli en
naturlig del i verksamheten (Henkel, 2006).
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Bilaga 1

Informationsbrev till foraldrarna.
Brev till foréldrarna
Hej!

Vi dr tva tjejer fran Mittuniversitetet. Vi laser var sista termin och ska gora ett examensarbete.
Vi har fokuserat pa nagra fragestallningar kring genus och for att kunna besvara dessa
fragestallningar behover vi genomféra nagra observationer i en verksamhet. Vi kommer
endast anvanda oss av penna och papper.

Vi hoppas att ni pa XXXXXXXX forskola ska kunna hjalpa oss.
Vi utgar fran de etiska principerna som innebér att materialet behandlas konfidentiellt
- Det ar frivilligt att delta och det finns alltid en mgjlighet att dra sig ur.

- Vi kommer anvanda figurativa namn som pedagog 1 for att varken barn, pedagoger eller
forskola ska kunna identifieras.

- Materialet kommer endast vara tillgangligt och anvandas i examensarbetet.

Med det sagt sa hoppas vi verkligen att alla kan kéanna sig trygga med sitt deltagande!
Vi siktar pa att starta studien v.38.

Om ni har nagra funderingar eller fragor sa far ni garna kontakta oss:

Victoria Wallin
Mail: XXXXXXXXXXX

Sofia Engberg Sepénaho
M | XXX

Med viénliga hélsningar Sofia och Victoria
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Bilaga 2

Informationsbrev till personalen

Information till inblandade i examensarbetet under period 2013-09

©

Hej

Vi ar tva tjejer som heter Sofia och Victoria. Vi laser var sista termin pa Mittuniversitetets
lararutbildning. Vi vill borja med att sdga tack till alla ni som kommer att méta oss under vart
examensarbete. Detta bidrar till var utbildning och en chans att utveckla vara vetenskapliga
fardigheter.

Vi har valt att fokusera pa genus. Med genus syftar vi pa det konstruerade kénet. For att
besvara vara fragestallningar sa behdver vi observera er miljo och sitta med under
matsituationerna under 1 veckas tid.

Vi utgar fran de etiska principer som innebar att materialet behandlas konfidentiellt.

- Allt deltagande ar frivilligt och det du har alltid mojlighet att avbryta nar som helst.

- Vi kommer inte anvdnda namn under insamlingen, av varken barn eller pedagog. Vid
skrivning av arbetet har vi valt att anvanda oss av pedagog 1 osv.

- Det insamlade materialet kommer endast att anvandas i examensarbetet.

Om ni har nagra fragor sa far ni garna kontakta oss:

Sofia Engberg Victoria Wallin
Mail: soen0700@student.miun.se Mail: Viwal000@student.miun.se
Telefon: 073XXXXX Telefon: 070XXXXXX
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Bilaga 3

Intervju fragor och sammanstallning
Situation: 2 pedagoger
1. Kan ni beratta om hur ni ser genus i er verksamhet?

Vi forsoker sa gott det gar att ge alla barn lika. Man ska se hela manniskan. Forsoker tanka pa
att behandla alla barn lika oavsett kon men ibland kommer man pa sig att man behandlar
barnen olika. Vi kan inte tvinga nagon att leka med nagonting dem inte vill leka med.
Pojkarna leker mycket i bygghdrnan, och vi har funderat pa hur vi kan vara med och forsoka
erbjuda dem andra alternativ ocksa. Pojkarna gar bara till hemvran om flickorna ar dar. Sma
lego ar ett material vi markt att alla leker med, bade flickor och pojkar.

2. Om ni skulle anvanda er av observationsscheman, vilken situation skulle ni vara
intresserad av att observera?

Den fria leken eller pakladning. I den fria leken hér man mycket diskussioner om man kan
vara pappa om man ar tjej, vem som ska vara mamma och syster. Man kan hdra barnens
funderingar.

3. Om ni skulle observera varandra, vilka fordelar och nackdelar ser ni med det?

Fordelen ar att man inte vet vad man sdger och gor ibland, och att da bli observerad ger en
objektiv syn pa det hela. Nackdelar ar att det kan vara kansligt, nar man ska vara rak och saga
vad man tycker. Det kan vara lattare om det &r nagon utifran som genomfor observationen.
Nagon fran ett annat arbetslag skulle kunna komma och filma hela arbetslaget, for att sedan
diskutera vad man sett. Da skulle det inte bli lika personligt.

4, Utifran dessa kategorier vad tror ni att vi fick fram for resultat pa
maltidsobservationen?

Flickorna &r fler i antal och tar nog mer plats. Grabbarna dr nog tystare vid matsituationen.
5. Hur upplevde ni var narvaro vid maltidsobservationerna?

Dem kande sig besvarad pa det viset att dem hade en ny inskolad pojke som grat. Vilket
mojligtvis skulle forsvara var situation till att observera.
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Bilaga 4

Observationsmall for maltidsobservationen

Jamstalld g »
forskola och skola E:né’ ; —Q’

www.jamstalldskola.se
Observationsmall
Utrymme och uppmd&rksamhet, vid samling, maltid, i hallen, annan akfivitet

Datum: Pedagog:

Observationstid:

Flickor Pojkar

Fér hora sitt namn

Antal tilltal frin pedagog

Antal frigor frdn pedagog

Antal tillsdgelser fran pedagog

Tar ordet spontant

Avbryter den som talar

©Copyright www jamstalldskola.se
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Observationsschema for miljoobservationen
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