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Abstrakt

Syftet med uppsatsen var att genom kvalitativa semistrukturerade
intervjuer med fem grundskolldrare i de tidigare skoldren, fa vetskap
om hur de resonerade kring begreppen normalitet och avvikelse, hur de
kategoriserade och kartlade elever i behov av sarskilt stod samt hur de
resonerade kring “en skola for alla”. Intervju som metod valdes for att
kartldigga och tolka ldrarnas subjektiva tankar, uppfattningar och
varderingar. Resultatet visade pa att de ldrare som hade lang
arbetslivserfarenhet, kande en sdkerhet i sina bedomningar kring elever
som avviker fran det normala. Arbetslaget framstod som centralt viktig
nar diskussioner och beslut om utredning av en elev var aktuell. Lararna
var i grunden positiva till “en skola for alla”, men tveksamma till om
den kan fungera i praktiken, bl.a pa grund av bristande resurser.
Resultatet visade ocksa pa att det fanns en problemstillning kring
elevers och foraldrars delaktighet vid utformning av atgardsprogram.

Nyckelord: Specialpedagogik, normalitet, avvikelse, kategorisering, “en
skola for alla”.



Innehallsforteckning

ADSITAKL. ..ot ettt e e as 1
INNEhAIISTOITECKNING. ......eieiiieiiieiiecie ettt ens i
INLEDNING......ociiitieiieiesiteie ettt ettt ettt te e sse e e esaesseensessaessneessseennsens 1
Relevanta begrepp 1 UPPSALSEN......ccuueerierieeiiierieeiiereeeireesseereesereesseessseeseenes 2
BAKGRUND......oootiitiiiieie ettt ettt e eeenseesnnaeenseeenneas 3
Normalitet och avvikelse i ett historiskt perspektiv...........ccceeereiveieriiireennnennn. 3
Skolans syn pa elever med svarigheter over tid........c..cocevveveriiniinicnnnnen. 3
Teoretiska UtGANZSPUNKLET ......c.cevvieruieeiieiieeie ettt e e eraee e 6
Begreppen normalitet och avvikelse .........occovviiiiiiiiiieniiniieee e 6
Kategorisering och diagnostisering inom skolkontexten..............cccccevueee. 8

En skola for alla — integrering, inkludering, deltagande, delaktighet....... 10
Tidigare fOrSKNING .....ccoveiiiiiiiiie e e 11
Normalitet 0Ch aVVIKEISE.......eoevieiiiiiieiieeiee e 11
KategoriSering av €leVeT........c.ccovieiieiierieeieecie et 13

En skola fOr alla..........cooiiiiiiiieee e 15
SYFTE ...ttt ettt et b et eaee bt e e 17
IMETOD......ct ettt ettt e ssa e seensesseenseensesssaennneans 17
Metodval — Kvalitativa semistrukturerade intervjuer............cceeeeevveeenvnennns 17
Urval av informanter och skolor............ccooiiiiiiiiiiiiiieee, 18
Presentation av informanter...........coceeveeeieiniiniieniceeeee e 19
Planering — genomforande — transkribering.............ccoeceeviiiiiienieenicennnen. 20
Analys och tolkning av interVjUCT........c..cccueevuieeieeriieeieeiieeee e eaee e 21
Etiska GVervAZaNdeN........cceeeiiiiiiiiiiiieie e 22
Reliabilitet och Validitet...........cooeriiriiiiiieieceeeee e 23
MeEtOddiSKUSSION. ......eeiiiiiieiieetiee et 23
RESULTAT ...ttt ettt ettt sttt ae et et saeeenneas 25
Tema 1: Normalitet och avviKelSe .........occeeviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 25
Tema 2: Kat€@OTISETING ...c..veeeiurieeiiieeiieeeiieeeieeeeiteesieeesaeeesbeeesnseeennseeenenees 30
Tema 3: En skola for alla...........oooiiiiiiiiii e 36
DISKUSSION. ...ttt ettt sttt sttt e st e snteesnneeens 44
Larares resonemang kring normalitet och avvikelse .............cccceeieenne 44

Hur lérare kategoriserar och kartlagger elever...........ccccoevvveiieeciiennennnenn. 45

Hur lérare resonerar kring “en skola for alla”...........cccccoooiiiiniiiinnnenn. 46
Kompletterande diSKUSSION..........cc.eeviiiiiieniieiieiie e 48
Forslag pa vidare forskning ...........cccoeeeeiieiiiiiiienie it 49
Referenslistar. ....couviiiiiiie e 50
Bilaga ©1: MISSIVDIEV.....coiuiiiiieiiietee ettt e
Bilaga 2: Intervjuguide..........ccveviiiiiieiieiie ettt

il



INLEDNING

Fran och med den dag vi fods, borjar var resa in i socialisationens
varande. Som nyfodda jamfors vi med andra bebisar och vi férvantas
folja den langd-, vikt- och utvecklingskurva som utgér normen. Sedan
nar vi blir lite dldre och skrivs in i forskolan, borjar var personliga
utveckling jamforas i barngrupper. Nar vi borjar skolan okar denna
jamforelse ytterligare, nu ska aven var kunskapsutveckling och sociala
forméaga bedomas och vi borjar bli medvetna om att vi ar sjdlvstandiga
individer som hela tiden jamférs med andra. Vi borjar forma var
identitet och brottas hela tiden med fragan: vem ar jag, ar jag normal
eller avvikande?

Som stod for studien har jag bland annat tagit hjalp av tva avhandlingar
samt en vetenskaplig artikel som beskriver en forskningsstudie.
Avhandlingarna ar gjorda av Joakim Isaksson, verksam vid Umea
universitet, Institutionen for socialt arbete samt Marianne Lundgren,
verksam vid Goteborgs universitet, Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik. Studien ar sammanfattad i en artikel i Pedagogiska
Magasinet och ar skriven av Joanna Giota. (Studien som helhet, ar gjord
av Joanna Giota & Ingemar Emanuelsson, verksam vid Goteborgs
universitet, Institutionen for pedagogik och specialpedagogik. Giotas &
Emanuelssons (2011) studie heter: Specialpedagogiskt stod, till vem och
hur? Rektorers hantering av policyfrigor kring stodet i kommunala och
fristdende skolor).

Jag ar lararstuderande och har under hela utbildningstiden funderat
over hur larare tanker och funderar kring de barn som inte nar malen.
Hur vet man som larare vilka elever som ar avvikande pa nagot sitt och
pa vilken niva skall man satta normvardet for vad som ar acceptabelt?

Studien bygger pa en overgripande fragestallning kring normalitet och
avvikelse. Intervjustudien med fem larare som arbetar med elever i de
tidigare skoldren, innefattar resonemang kring tre teman: normalitet och
avvikelse, kategorisering och en skola for alla. De tre delarna
kompletterar varandra och ger en bra grund for att forsta hur lararna
tanker och resonerar kring elever som ligger i riskzonen for att inte klara
malen och eventuellt &r i behov av extra stod.



Relevanta begrepp i uppsatsen

Har foljer en kort redogorelse av min forstaelse kring relevanta begrepp
i uppsatsen. Dessa begrepp forklaras utifrdn hur de anvands inom
skolkontexten.

Normalitet och avvikelse

Dessa begrepp ar inte nagot som kan beskrivas i konkreta och specifika
termer. Tolkningen &r helt beroende av vilken social kontext som
granskas. I grund och botten handlar det om hur normer i samhallet
faststalls i forhallande till “prototyper” som star for ett medelvarde; hur
nagot forvantas vara, dvs. ndgot som ar typiskt, vanligt, regelmassigt,
onskvirt med mera. Wallin' menar att inom skolkontexten s& stills
denna norm i forhallande till de kunskaper som eleverna forvéntas ta till
sig. Styrdokument faststdller mal som eleverna forvantas uppna och gor
de inte det, s& ses de som avvikande fran normen. Jag upplever det
ocksa som att normer kring hur eleverna beter sig pa skolan, virderas
utifran larares syn pa forvantade beteenden.

Kategorisering

Andra ord for kategorisering kan vara klassificering eller sortering. I
lararuppdraget ingdr bedomning av elevernas prestationer i forhallande
till skoldokumentens uppsatta mal for godkant, dvs. att bedoma om
eleverna klarar malen eller inte. Har kan detta ses, som att se det
avvikande i forhallande till det normala. Kategorisering innebar ocksa,
som jag ser det, att se individen i férhallande till gruppen samt att se
grupper i forhédllande till andra grupper. Forutom att larare bedémer
elevers prestationer, sa forstar jag det ocksa som att larare &ven bedomer
elever utifran grupptillhorighet i sociala interaktioner. Exempelvis att se
elever som stokiga, lugna, flitiga, lata, ensamma, ledartyper etc.

"en skola for alla”

Detta begrepp, liksom normalitet och avvikelse, tycker jag ar svartolkat.
Aven Nilholm> beskriver att detta begrepp har ett stort
tolkningsutrymme, beroende pa vem som analyserar detta. For mig
innebar detta att alla elever oavsett “normalstorning”, funktionshinder,
utvecklingsstorning, religios tro, harkomst etc. har ratt att ga i samma

1 Wallin, Erik., et.al. Skolans krav — elevernas behov. (1986).
2 Nilholm, Claes. Drommen som aldrig uppfylldes. (2011:4, s. 26).



skola samt har ratt till stod och hjalp i sin larandeutveckling. Skolan ska
alltsd inkludera vilken elev som helst och dven stddja de individuella
behov som finns genom att skapa gynnsamma miljoer, ha ratt
lararkompetens, ha tillfredsstdllande specialundervisning etc.
Framforallt innebdar “en skola for alla”, for mig, ett stopp for
segregering, sarskiljning och att eleverna far kdnna delaktighet i sitt
larande. Giota’ menar att “en skola for alla” inte existerar i Sverige idag,
trots goda intentioner fran beslutsfattare. Jag ser det ocksd som en (i
dagsldaget) utopi, att detta i praktiken &ar svart att realisera och
implementera ute i skolverksamheten.

3 Giota, Joanna. Férlorare pd flera nivaer. (2011:4, s. 40-45).



BAKGRUND

I var moderna tid géar alla barn i skolan och de allra flesta ocksa i
forskolan. Pa dessa platser stalls det krav och forvantningar pa barnen.
De forvantas prestera goda resultat, uppfora sig pa ett tillfredsstallande
satt och inte namnvart skilja sig fran den normerande gruppen. For barn
som avviker fran dessa forvantningar blir det ofta problematiskt.

I denna bakgrund kommer det for det forsta att belysas hur samhallet
och skolan genom aren sett pa de barn som ar avvikande i ndgon form,
hur utvecklingen inom skolan har gatt fran exkludering till
integrering/inkludering av barn med svarigheter.

For det andra ges en teoretisk bakgrund till begreppen: normalitet och
avvikelse, kategorisering samt “en skola for alla”.

For det tredje exemplifieras tidigare forskning/studier relaterad till
normalitet och avvikelse, kategorisering och ”en skola for alla”.

Normalitet och avvikelse i ett historiskt perspektiv

Sambhallets varderingar och idéstrukturer har under historiens gang
paverkat hur vi manniskor forhaller oss till vad som &dr normalt eller
avvikande. Grupper har i olika tider stridit om formuleringarna kring
vad som ar normalt respektive onormalt samt om avvikelsers innebord
och forekomst. Att sdrskilja den onormala eller avvikande méanniskan
frdn den normala innebar att denna jamfors med det genomsnittliga; det
”vanliga” i samhéllets moraliska kontext".

Skolans syn pd elever med svirigheter over tid

Samhallets moraliska varderingar har ocksa speglat skolans syn pa
elever med svarigheter under det senaste arhundradet. Diagnoser och
problembestdmningar har 6ver tid varierat i takt med skiftande synsatt
inom den pedagogiska och psykologiska sfaren’.

Den kristna moralen och den mytiska synen pa avvikelse var den

4 Tideman, Magnus et. al. Den stora utmaningen — Om att se olikhet som resurs i skolan.
(2004 och 2005).
5 Ibid.



uppfattning som dominerade fore 1800-talet. Att barn foddes med
nagon form av lyte, tolkades som att fordldrarna hade varit ogudaktiga
eller att barnen hade varit utsatta for trolldom®.

Under 1800-talet borjade medicinska och pedagogiska termer anvandas
for att bendmna olika grader av avvikelse och vid samma tidpunkt
borjade man diagnostisera barn med avvikande beteenden. Det blev nu
viktigt att kunna skilja mellan psykisk ohdlsa och begavningsmassig
utvecklingsstorning for att kunna placera barn pa olika institutioner’.

Vid 1900-talets borjan borjade man se att avvikelser var nagot som fanns
pa individniva och intelligenstest borjade anvandas pa barn for att mata
den intellektuella formdgan. Detta, menade man, skapade ett rattvist
urval i forhallande till “objektiva” kriterier och dar fick man en chans att
sarskilja de svagbegavade eleverna fran de normalbegavade. Man ansag
att det var for de svagbegavade elevernas basta, att de fick undervisning
i enskildhet’. Under 1920-30-talet kom de forsta propéerna péa
specialundervisning i skolan. De specialskolor som inrittades fanns i
storstdderna, vilket innebar att manga barn som gick i dessa skolor var
tvungna att leva skilda fran sina foréldrar i manader eller ar’.

Efter andra varldskriget kom skoldebatten att belysa och kritisera de tva
parallella skolformer som existerade dvs laroverk och folkskola. Det
fanns en tydlig segregering mellan de mer begavade och ekonomiskt
oberoende barnen i ldroverken och de ”&vriga” barnen i folkskolan.
Man foresprakade en enhetsskola dar variation bland eleverna borde
tillatas. Enhetsskolan infordes pa 1950-talet och ersattes senare av
grundskolan, men denna enhetsskola omfattade inte alla. Barn med
utvecklingsstorning fick std utanfor skolan och ménga fick ingen
undervisning alls. De barn med latt utvecklingsstorning och som ansags
vara bildningsbara fick dock plats i skolan™.

Sarskiljandet av elever fortsatte dock dven efter inforandet av
enhetsskolan. Avvikande elever fick plats i sa kallade hjalpklasser och
elever med funktionshinder placerades i specialskolor (t ex sdrskolan).
Under 1960-talet ifrdgasattes segregationen av elever ytterligare. Man
sag ekonomiska fordelar med att integrera avvikande elever i skolan

Ibid.

Ibid.

Ibid.

Persson, Bengt. Special education competence in a school for all: ideals and actualities.
(2003).

10 Tideman, Magnus et. al. Den stora utmaningen — Om att se olikhet som resurs i skolan.
(2004 och 2005).
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samt sociala fordelar (dd& man insag att denna sarskiljning kunde
innebara en fara for elevernas framtida sociala kompetens), men
fortfarande var det sa att det var den enskilde avvikande individen som
skulle anpassas. En tanke pa att det kanske behdvde goras forandringar
inom sjélva skolsystemet diskuterades inte'".

Denna integreringsdiskussion fortskred dnda in pa 1990-talet utan nagra
egentliga storre forandringar. Man menade att problemet bestod i att
systemet hade olika huvudmaén i de olika skolformerna. Nu skulle
antligen en forandring kunna ske i och med kommunaliseringen av
sdrskolan och den kommunala skolan. Kommunen blev ansvarig for all

undervisning och skulle nu arbeta mot ”“en skola for alla” ™.

Inkludering (inclusion) presenterades som ett alternativ till integrering
under 1990-talet. Detta foresprakades dven pa det internationella planet.
Inkludering bygger pa principen, att alla elever oavsett avvikelse,
funktionshinder eller 6vriga problem, ska ha en plats i den ordinarie
skolan. Detta betyder att det ar skolan i sig, som ska std for de
forandringar som kravs for att alla elever ska ha mojlighet att ga i
samma skola, oavsett handikapp eller andra svérigheter. Det kan handla
om att forandra skolmiljon, organisationen, 6ka personaltitheten, samt
kompetensen for att klara behoven hos eleverna®.

Efter denna korta redogorelse for hur synen pa elever med sarskilda
behov har sett ut under det senaste seklet, foljer nu nagra teoretiska
exempel pa hur man kan se pa begreppen normalitet och avvikelse,
kategorisering samt “en skola for alla”.

11 Ibid.
12 Ibid.
13 Ibid.



Teoretiska utgangspunkter

De teoretiska utgangspunkterna behandlar begreppen normalitet och
avvikelse, kategorisering och diagnostisering samt ”“en skola for alla”.

Begreppen normalitet och avvikelse

Vad kannetecknar normalitet och hur sitts ramarna? Jag kommer nu att
belysa hur begreppen normalitet och avvikelse synliggors inom
skolkontexten. Begreppet normalitet hor samman med socialitet. Det var
socialstatistikerna som under 1800-talet gjorde begreppet tekniskt och
vetenskapligt. Det skapades normer som faststilldes pa
befolkningsbasis.  Till exempel vikt, langd, intelligens och
moraluppfattningar kunde jamforas med varandra. Utifran de data som
samlades in, kunde man nu borja identifiera, klassificera och &dven
atgarda fenomen kopplade till normalavvikelse dvs. ”Normalt kan syfta
pd ett tillstdind som dr regelmdssigt, wvanligt, typiskt, ordinirt eller
konventionellt” (s. 19)". Detta normaltdnkande associeras vanligen till det
som vi betraktar som onskvart eller idealiskt. Begreppet avvikelse blir
da direkt motsatt dessa adjektiv, sd som exempelvis ovanligt,
extraordindrt, otypiskt etc. i forhallande till det som anses normalt.

Tideman & Rosenqvist” beskriver tre sitt att se pa normalitet; i
jamforelsen mellan det som ar normalt respektive avvikande.

* Det forsta séttet att se pa normalitet dr att det dr detsamma som det
normala tillstandet, det vanliga genomsnittliga. Det kallas ofta for statisk
normalitet. Ett exempel dr att normalitet beddms utifran medelvarde och
standardavvikelse for en normalférdelningskurva.

* Det andra sattet att betrakta normalitet &r att utga fran att normalitet ar
de vidrderingar om vad som &r normalt i form av formédga som
forekommer i ett samhalle vid en viss tidpunkt. Detta kan ses som en
normativ normalitet.

* Det tredje sattet, individuell eller medicinsk normalitet, betyder att en
individ ar normal/”frisk”, dvs inte &r avvikande eller sjuk. Nér nagon ar
avvikande frdn det normala krdavs det behandling for att uppna
normalitet (5.19)".

14 Borjesson, Mats & Palmblad, Eva. I problembarnens tid. (2003).

15 Tideman, Magnus & Rosenqvist, Jerry. Den stora utmaningen. Om att se olikhet som resurs
i skolan. (2004-2005, s. 19).

16 Ibid.



Wallin” menar att begreppet normalitet utvecklar sig p4 samma sétt
som normer utvecklar sig nar manniskor agerar med och mot varandra.
Nar det galler skolan, sa stdlls denna norm i forhallande till de
kunskaper som elever forvantas ta till sig. Det skapas ett system av
normer som talar om vad som dr ratt och fel, vad man far gora och inte
gora, hur man som ldarare bor arbeta och inte arbeta, vad som kravs och
inte kravs av eleverna etc. Manga skolor kan uppfattas som olika, men
de flesta skolor har gemensamma generella normer vad galler
normalitetsbegreppet. Skolan i sig har generella krav, men dven lararna
och skolledarna har egna krav och forvantningar som paverkar
normerna. Normerna relateras till de vuxna som ar ansvariga, men
samspelar ocksa i relation till eleverna.

For skolans del ar begreppet normalitet ett vasentligt begrepp och som
far sitt innehall i olika sammanhang dér det uppstar'®. Detta innebér
saledes att de olika uppfattningar som finns och som handlar om vad
som ar normalt eller avvikande, paverkar skolans aktorer vad galler
synen pa elever i behov av sarskilt stod.

Borjesson & Palmblad" skriver att professioner inom det moderna
samhadllets institutioner for social styrning, daribland skolor, forvantas
bli tungt beroende av normalitetstinkandet. ”Mainniskoexperternas
uppgift blir att definiera kinnetecknen pd den normala individen, det vill siga
medborgaren, samt att utveckla tekniker for att dterfora avvikare till normalitet,
till sant medborgarskap”(s. 19)*. Dahlberg®, stiller sig undrande till just
till detta fenomen, att skolans uppdrag gar ut pa att forsoka normalisera
barnen till att passa in i samhallets normer och férvantningar. Dahlberg
menar att livets mangfald och komplexitet maste ses som en mdajlighet
inom skola och forskola, dar barnen har ratt att f4 vara olika. Dahlberg
menar ocksé att sanningen om barnets natur, dr ndgot som konstrueras
genom spraket och genom den kategorisering som gors. Detta gors dock
utan vetskap om barnets inre sanna natur och konkreta genomlevda
erfarenheter.

Dahlberg namner vidare i sin artikel att den klassificering av barn i
riskzon eller av barn med sarskilda behov som gors i skolan, dr exempel
pa normaliserande praktiker och som har stort utrymme i de flesta

17 Wallin, Erik., et. al. Skolans krav — elevernas behov. (1986).

18 Ibid.

19 Borjesson, Mats & Palmblad, Eva. I problembarnens tid. (2003).

20 Ibid.

21 Dahlberg, Gunilla. A7 olikhet vir storsta likhet? Om vilkomnandets och gdstfiihetens
pedagogik. (2003)



lander, dar ibland Sverige”. Foljande avsnitt handlar just om detta,
kategorisering (ett annat ord klassificering).

Kategorisering och diagnostisering inom skolkontexten

I och med att kategorisering sker, sker ocksa en sortering. I denna
sortering av elever i skolan, s& gors bedémningar/diagnostiseringar®
utifrdn vad som ar normalt eller avvikande utifran ett grupperspektiv.

Lutz** ndmner i sin avhandling rorande kategorisering, att forskolans
parametrar (gar ocksa att overfora till skolans tidigare ar) kring barns
utveckling, inte gar att madta pa ett konkret och adekvat satt. Det ar
istdllet pedagogernas erfarenheter och teoretiska kunskaper som
bestimmer den forestallda normalutveckling som barnen jamfors med.
Nar det kommer nya barn in i verksamheten eller i klassen, sa jamfor
pedagogerna/ldrarna eleverna utifran en “prototyp” som star for
normalitet. Om barn avviker fran ”prototypen” i allt for hog grad, sa
okar chanserna for att kategorisering sker av problemen. Detta ar ofta
kopplat till den enskilda individen, eleven.

Nilholm® beskriver ett dilemmaperspektiv inom specialundervisning
som handlar om kategorisering kontra individualisering. Det handlar
saledes om huruvida det ar gruppens behov som ska tillgodoses eller
om detta skall ske pa individniva; att varje barn bor behandlas som en
individ. Nilholm menar att kategorisering av grupper kan fora med sig
en stigmatisering, men identifierar man inte grupper av barn, sa finns en
risk att dessa barn blir forsummade och forlorar det stod som de
behover.

Ofta kravs det en medicinsk eller psykologisk faststalld diagnos for att
kunna legitimera sarskiljning. Diagnosens funktion dr objektiv och
anvands for att kunna skilja eleverna at; t ex i valet mellan placering i
specialundervisning eller i sdrskola. Kategorisering i skolan kopplas ofta
ihop med medicinsk eller psykologisk diagnostisering. For att en elev

22 Ibid.

23 Diagnos édr en medicinsk/psykologisk beteckning pa sjukdomstillstand som kan kopplas till
orsaksforklaringar och behandlingsinsatser. Kategorisering och etikettering &r begrepp som i
olikhet med diagnoser innebér en klassifikation av individen men som inte omedelbart &r
kopplade till orsaker och behandling. (Tideman, M., et. al. Den stora utmaningen, 2004 &
2005, s. 20).

24 Lutz, Kristian. Kategoriseringar av barn i férskoledldern. Styrning & administrativa
processer. (2009).

25 Nilholm, Claes. Special education, inclusion and democracy. (2006).



ska fa extra stod, sa fordras det att denne har ett behov som ar storre an
vad som anses vara normalt®.

Vehmas” resonerar just kring begreppet behov i sin artikel. Vehmas
menar att behov inte existerar utan ett syfte; om en person inte har
nagra mal stdllda, sa finns heller inget behov. Att stdlla mal ar en
subjektiv handling, som innebér att manniskan varderar olika saker
utifran sin livssituation. Behov handlar om ifall en sak ar en nodvandig
forutsattning for en annan sak. Vehmas beskriver tva typer av behov.
Det forsta handlar om de behov som krévs i forhallande till de mal som
vi viljer att uppnd. Det andra behovet ar grundlaggande och
fundamentalt som varje méanniska behover for att overleva, exempelvis
mat och vatten. ”Sarskilda” behov inom skolkontexten innebar
exempelvis, att formagan att lasa och skriva, ar en nédvandighet for att
klara det sociala livet i samhallet. Nar man sager att en elev ar i behov
av sdrskilt stod i undervisningen, sa innebadr detta att elevens
forutsattningar att klara malen, utan extra hjalp, 4r mycket sma.

I skolans sortering/kategorisering av eleverna, ar ofta skolledarna
nyckelpersoner. De ska ta hansyn till politikers, larares, foraldrars och
elevers skilda intressen.

I brytpunkten mellan de ideologiska visionerna om “en skola for alla” och
skolans konkreta vardagsverklighet ska skolledarna dels implementera
uppifran initierade forandringar, dels organisera och leda den lokala
skolsituationen och hantera de férvantningar om rimliga villkor for
anstdllda och elever i form av t ex admnesinnehdll, tjanster och
klasstorlekar som aktualiseras. I denna brytpunkt blir frdgan om
elevernas Kkategorisering och sortering en central fraga for hur
skolvardagen utformas (s. 22)*.

En kritik mot diagnostisering har under senare ar riktats mot sjalva
forfarandet. I vissa kommuner eller stadsdelar, har det visats sig, att det
kravs en diagnos for att eleven ska fa det nodvandiga stod i
undervisningen som behovs. Det har ocksa riktats kritik mot den
stigmatiserande effekt som diagnoser langsiktigt medfora. Det handlar
om att skolledares beslut, kan ha stor paverkan pa elevers
framtidsutsikter pé kort och pa lang sikt”.

26 Tideman, Magnus & Rosengvist, Jerry. Den stora utmaningen. Om att se olikhet som resurs
i skolan. (2004-2005).

27 Vehmas, Simo. Special needs: a philosophical analysis. (2010).

28 Tideman, Magnus & Rosenqvist, Jerry. Den stora utmaningen. Om att se olikhet som resurs
i skolan. (2004-2005, s. 22)).

29 Ibid.
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En skola for alla — integrering, inkludering, deltagande, delaktighet

Nilholm™ skriver i sin artikel drommen som aldrig uppfylldes, att ett
relativt enkelt uttryck som “en skola for alla”, skapar ett brett
tolkningsutrymme och uttrycket kan fa olika inneborder beroende av
vem som formulerar det.

Utbildningshistoriens vég till en inkluderande skola for alla, finns redan
beskriven i inledningen av denna bakgrund (se ovan), darfor beskrivs
detta inte vidare i denna avdelning. Daremot ska namnas att skalet till
att samla elever i en enhetsskola, en skola for alla, bottnar i tre motiv.
Det forsta ar att det skulle skapas en mer rattvis skola. Det andra att
begavningarna skulle tas till vara. For det tredje att elever fran olika
bakgrunder, skulle fa motas i en gemensam skola och att synen pa
samhillsklassernas skillnader darvid skulle forbattras®.

Nilholm® skriver vidare att det inom skolans verksamhetsomrade finns
tydliga sdrlosningar. Elever i behov av sdrskilt stod aterfinns i
specialskolor, sarskolor och i sarskilda undervisningsgrupper. Rektorer
har ocksa beslutanderdtten att placera elever i sdrskilda
undervisningsgrupper, trots att det foresprakas att elever i forsta hand
ska ges stod inom klassen (den vanliga undervisningsgruppen), men
lagstiftningen gor sa att detta ar mojligt. Det forekommer ocksa
“tillfalliga” sarskiljanden inom grundskolan exempelvis att en elev far
ga till speciallarare eller specialpedagog eller som det heter,
undervisning i “lilla gruppen”.

Nilholm® menar att det faktum att elever placeras i diverse sdrlosningar,
motiveras med att man anser att det ar for elevens basta. Om eleven far
vistas i en bra och lugn miljo, sa kan elevens behov tillgodoses. Det ses
ocksd som positivt att elever har mojligheten att mota andra elever i
samma livssituation. I och med sarlosningar sa krdavs ocksa okade
resurser. Manga ganger sa handlar sarlosningar om att lararen kanske
inte kan hantera eleven i klassrummet eller att eleven anses hamma
klassen. Det finns en kritik riktad mot sarlosningar. Det handlar om att
eleven kan kanna sig avvikande, utpekad och segregerad. Avsaknaden
av stimulans i klassgemenskapen kan paverka utvecklingen och att
eleven inte far tillrackligt med kunskaper for fortsatt utbildning.

30 Nilholm, Claes. Drommen som aldrig uppfylldes. (2011:4, s. 26).
31 Ibid.
32 Ibid.
33 Ibid.
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Tidigare forskning

Denna del behandlar tidigare forskningsstudier kring normalitet och
avvikelse, kategorisering av elever samt ”en skola for alla”.

Normalitet och avvikelse

Isakssons® syfte i sin avhandling, Spinningen mellan normalitet och
avvikelse — Om skolans insatser for barn i behov av sdrskilt stod, ar att studera
skolans arbete med elever i behov av sarskilt stod och hur
spanningsforhallandet mellan normalitet och avvikelse kommer till
uttryck pa bade policy- och lokalniva.

Isakssons® avhandling innefattar fyra delstudier. Isaksson har intervjuat
larare, elever och foraldrar samt analyserat skolpolitiska dokument och
atgardsprogram.

Nar det giller skolpolitiska dokument som Isaksson®™ granskat, sa
skriver han att dessa enbart ger riktlinjer for hur stod till elever bor
prioriteras. Det ar saledes skolans personal som star for identifieringen
av elever som behover extra stod eller som har sarskilda behov. Isaksson
namner vidare att det utover den policy som hor till skolpolitiska
dokument, sa dr det skolans egna normer som kommer till uttryck for
vilka elever som de anser ar avvikande pa nagot sdtt. Exempelvis
skolans syn pa kunskapsnivaer, elevers arbetsformdga samt
interaktionen mellan elever.

Isaksson” beskriver den kamp som existerar mellan just policyer som
finns rekommenderade i styrdokument och hur verksamheterna ska
tolka detta utifran ett elevperspektiv. Han beskriver ocksd den djupt
rotade forestallning om stodinsatser som personalen har och som kan fa
skilda konsekvenser {or utformningen av insatserna. Isaksson menar att
identifiering/kategorisering i bedomningsprocessen av elever som
avviker fran normen, kan forstas utifran tre olika modeller:

1. en pedagogisk modell relaterad till kunskapsmal

2. en social modell relaterad till elevens sociala situation och
anpassningssvarigheter i skolan

3. en medicinsk modell relaterad till sjukdom/hilsa (s. 65)*.

34 Isaksson, Joakim. Spdnningen mellan normalitet och avvikelse — Om skolans insatser av
elever i behov av sdrskilt stod. (2009).

35 Ibid.

36 Ibid.

37 Ibid.

38 Ibid.
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Isaksson” siger att beroende pa vilken modell som anvinds i
identifieringen av problemet, s& kraver detta ocksa olika expertis. Vid
identifiering av inlarningssvarigheter sa anvands olika screening-test
samt nationella prov. Nar sociala svarigheter ska identifieras, fokuseras
det pa elevens sociala situation, exempelvis pa elevens relation till
klasskamrater och Ovriga vuxna eller generella anpassningssvarigheter.
Den medicinska modellen relateras till psykosociala problem eller
sjukdom, vilket kan paverka inlarning eller andra svarigheter. Vid
identifikation med hjalp av den medicinska eller pedagogiska modellen,
sa anvands tester som ar objektiva, medan modellen som stodjer elever
med sociala svarigheter istéllet relateras till normativa bedémningar.

Isakssons® studie visar pd att pedagogerna over lag var positiva till
externa experters bedomningar, men att de ocksa har stark tilltro till sig
sjdlva; att de sjdlva klarar av att identifiera elever. Isaksson menar att en
sddan identifiering mestadels gors utifrdn ldrarens subjektiva
bedomning, i brist pa ovriga objektiva bedomningsverktyg. Risken med
detta menar Isaksson, ar att det "kan leda till en "Overkonstruktion”, d.v.s.
att fler och fler elever bedoms vara i behov av sirskilt stod [...]” (s. 66).
Pedagogerna svarade, att testsituationer kunde paverka eleverna
negativt, eftersom de blev stressade av sjdlva momentet. Det visade sig
ocksd att ldararnas subjektiva bedomningar av avvikelse, gjordes i
jamforelse med klassen som referensram for det normala.

Isaksson* konstaterar att de tre tidigare nimnda modellerna dverlappar
varandra och att det finns en spanning mellan pedagogers subjektiva
bedomningar och det 6kade bristen pa objektiva tester och diagnoser av
medicinsk typ. Isakssons studier visar aven pa att skolans vedertagna
grunder for bedomning och kategorisering bygger pa sociala
konstruktioner inom skolkontexten.

Isakssons® resultat visar ocksa, att de atgardsprogram som skrivs, inte
sker i dialog mellan larare, elev och fordlder. Vissa fordldrar visste inte
ens om att deras barn hade ett atgardsprogram. Isaksson menar att den
skrivna texten i atgardsprogrammet kan skapa konsekvenser vad galler
elevens identitet. Om ldraren skriver atgardsprogrammet utan att ta
hansyn till elever och foréldrar, sa visar atgardsprogrammet enbart hur
lararen ser pa elevens problem och hur problemet ska hanteras. Det
visar sig ocksa, att atgdrdsprogrammen ofta skrivs fore

39 Ibid.
40 Tbid.
41 Ibid.
42 Ibid.
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utvecklingssamtalet mellan larare, elev och fordldrar och dar elev och
foraldrar far i uppdrag att acceptera det skrivna.

Kategorisering av elever

Lundgrens® syfte i sin avhandling Frdn barn till elev i riskzon. En analys
av skolan som kategoriseringsarena, ar att beskriva hur barn genom sociala
konstruktioner blir foremal for olika roller, exempelvis elever i riskzon.
Lundgrens avsikt dr, att undersoka de styrningsstrategier och tekniker
som blir synliga inom skolans pedagogiska praktik. Lundgren har
genomfort intervjuer, observationer, faltsamtal samt studerat dokument
som elever och larare visat upp.

En av slutsatserna som Lundgren* kom fram till var, att lirarna sjilva
ingar i en form av normaliseringsprocess, dar de vagleder varandra med
idéer och forestdllningar som existerar utifran den makt- och
kunskapsvarld som existerar i den diskursiva skolpraktiken; att larare
tillsammans skapar den normalitetssyn som rader pa skolan.
" Forestillningarna och idéerna ges uttryck i dterkommande examensprocesser,
dir elever jamfors och klassificeras utifrin normaliserande bedémmningar”
(s.170). Lundgren finner en risk med detta, i och med att ldrare inte
analyserar avvikelsens innebord och att det “osynliga” budskapet till
elever och fordldrar aldrig ifradgasatts. ” Under de dr som eleverna muiits,
beskrivs och analyseras anses ingen forindring ske av vad som uppfattas som
avvikelse. Eleverna "infingas och ldses fast” i de diskursiva forestillningar som
finns om dem” (s. 170.).

Vid utvecklingssamtal som sker mellan larare, elev och foraldrar, har
Lundgren® sett att dessa ofta avslutas med otydliga/tveksamma
skriftliga och muntliga Overenskommelser om den fortsatta
utvecklingen rorande eleven. Manga ganger haller ldraren tillbaka, for
att samtalet skall bli positivt, situationen normaliseras.

Vid Lundgrens® klassrumsobservationer framgéar det att eleverna
overvakas och att det skapas inbordes rangordning i klassrummet.
Lararens mal ar att uppnd homogenitet, samtidigt ska eleverna
individualiseras och lararen kraver att eleven ska ta eget ansvar for sitt
larande och sin sociala kompetens. Detta sker genom ldrarens

43 Lundgren, Marianne. Frdn barn till elev i riskzon. En analys av skolan som
kategoriseringsarena. (2006).

44 Ibid.

45 Ibid.

46 Ibid.
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disciplinering. Eleverna forvantas folja de radande normer som existerar
inom diskursen”’.

Vad som é&r normalt och avvikande definieras mot normaliserande
bedomningar. Kunskap om elever insamlas och formas med
utgangspunkt i lararnas forestdllningar vilka blir styrande i den
diskursiva praktiken. Det normala belonas. Det avvikande korrigeras.
Detta formedlas fran lararna i anslutning till hdndelser i klassrummet
eller vid andra tillfillen (s. 172f)*.

Eleverna blir standigt pdminda om lararens acceptans och eleven har
sdledes inget frirum att agera utifran egna val, utan star standigt i
relation till lararens syn pa saken och riskerar darmed att bli korrigerad,

for att passa in i lirarens uppfattade “normalitet”®.

En aspekt kring att elever kan hamna i riskzonen &r, enligt Lundgren®,
larares subjektiva teorier om vad risk eller avvikelse ar och tron pa vad
eleverna bor bara med sig in i det vuxna livet i samhallet. Eleven ska
normaliseras och gor eleven inte det, utan visar ett motstand till detta, sa
hamnar eleven i riskzonen for att betraktas som avvikande. Detta kan fa
den konsekvensen, att det blir ett totalt misslyckande for eleven,
familjen och for den delen ocksd skolan, men i slutinden s& ar det
eleven sjdlv som far sta for det storsta misslyckandet som kan bli
bestdende under hela skoltiden.

Lundgren® menar att avvikelse dr inbyggt i sjilva systemet. Elever har
mal att uppna och gor de inte det, sa anses de ha en avvikelse. Prov och
bedomningar kan ocksa visa om elever avviker frdn det uppsatta
normalvardet. Lundgrens analys visar att ldrare kan vara motstandare
till vissa av styrmentalitetens krav, men att styrkan i styrningen ar sa
stark att lararna anda blir styrmentalitetens budbarare i sin vardag med
eleverna.

Systemets effekter blir att lyckas eller att misslyckas. Om ett misslyckande sker
ar det svart att bli delaktig. Konsekvensen blir att individen inte anses vara

tillracklig duglig. Bendamningen att befinna sig i riskzonen framtrader darmed.
Lérare forlagger avvikelsens orsaker utanfor skolan och pa eleven. Fordldern
forlagger dess orsaker pa skolan och pa barnet. Darmed far eleven/barnet

ensam hérbargera de vuxnas krav, frustrationer, férvantningar och énskemal

om férandring (s. 179)%.

47 Tbid.
48 Tbid.
49 Ibid.
50 Ibid.
51 Ibid.
52 Ibid.
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Lundgrens™ slutsats ar att det dr samhallssystemet i sig som skapar
dessa zoner av risker for avvikelse. Gransen och nivéan for godkant laggs
daremot pa eleven, familjen och skolan, vars uppdrag ar att skapa en
likvardig utbildning for alla elever. Om skolan inte klarar detta uppdrag
med att hantera de olikheter som finns bland elever, sa kan detta
resultera i att det skapas individuella problem dvs. elever hamnar i
riskzonen for att inte klara malen.

En skola for alla

I en artikel skriver Giota™, att ambitionen med en inkluderande skola
har varit svar att forverkliga. An i dag undervisas elever utanfor den
ordinarie klassen trots att skollagen sager att eleven inte ska skiljas fran
klassen om det inte foreligger “sarskilda skal”. Sarskilda skal innebar att
ett beslut maste tas av rektor. Det dr ocksa vanligt att elever som har las-,
skriv- och/eller matematiksvarigheter eller elever med svérigheter med
relationer placeras i sma grupper, dvs. i den ”lilla gruppen”. Resultat
fran Giotas och andras undersokningar visar att avskiljningen inte
motiveras enbart fOr elevens basta, utan adven for att minimera
storningar i den dagliga undervisningen. Giota menar att denna
avskiljning av elever i behov av sdrskilt stod kan hindra deras
kunskapsutveckling och sjalvkansla negativt.

Att arbeta utanfor sina ordinarie klasser eller grupper har visat sig gora

att elever kanner sig utpekade som mindre vérda eller att det de kan inte

duger i skolan, vilket tir pa deras sjalvfortroende och viljan att ldra (s.

41)>.
Giota™ skriver vidare att det som kan hinda om elever tas ur
klassrummet &dr att de gar miste om det som klasskamraterna gor,
exempelvis uppgifter eller andra aktiviteter. Elever som saknar stod och
hjalp i hemmet samt elever med utlandsk harkomst tycks paverkas mest
av denna sarskiljning. Hogutbildade foraldrar brukar daremot i hogre
utstrackning, se till att deras barn far vara kvar och fa stod i den
ordinarie klassen. Ett mal som skolan har ar att eleverna ska lara sig att
vara en god demokrat samt att lara sig att alla manniskor ar lika varda.
Problemet som Giota ser det ar, hur dessa elever som ar utanfor klassen
ska lara sig detta, nar risken ar att de blir mer och mer utanfor.

53 Ibid.
54 Giota, Joanna. Férlorare pd flera nivder. (2011:4, s. 40-45).
55 Ibid.
56 Ibid.
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Genom en studie som Giota” tillsammans med en kollega pa Goteborgs
universitet genomfort och som handlar om rektorers hantering av
policyfragor kring stodet i kommunala och fristdende skolor, kom det i
resultatet fram att elever som har gatt i sarskilda undervisningsgrupper
har ett lagre meritvarde och klarade darfor inte behorighetskraven till
gymnasiet. Eleverna har ocksa lag motivation och lag sjalvkansla. I de
skolor dar elever fick sin stodundervisning i det ordinarie klassrummet,
uppvisade eleverna ett hogre meritvdarde, hade ofta behorighet till
gymnasiet samt att de trivdes battre. Att en elev da och da arbetar
utanfor klassrummet behover inte enligt Giota betyda att eleven
placeras i en sarskild grupp, utan de negativa effekterna uppstar nar
placeringen blir regelmassig och under langre perioder.

Enligt Giota™ ar det mycket ovanligt att behov av stdd ses som en orsak
av brister i wundervisningen eller de vuxnas eller skolans
forhallningssatt. Orsaken till stodet laggs i de flesta fall pa individen,
eleven. Giota skriver att behoven hos elever som behover extra stod ofta
blir permanenta och deras skolgang blir ”speciell” och liknar inte
kamraternas utbildningskarriar.

Giota™ beskriver villkoret for en skola for alla.

[...] att alla barn ska undervisas tillsammans, oberoende av olikheter i
forutsattningar dem emellan, vilket ocksd &ar grundlaggande for
uppbyggandet av ett demokratiskt samhalle, uppfylls darmed inte (s. 43).

Harmed beskriver Giota att en skola for alla inte existerar i Sverige idag.
Intentionerna finns, men ar i praktiken svart att genomfora.

Efter denna inledande bakgrund beskrivs nu syftet med studien och
metoden for den empiriska undersokningen.

57 Ibid.
58 Ibid.
59 Ibid.
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SYFTE

Syftet med denna uppsats dr att beskriva fem ldarares uppfattningar
kring normalitet och avvikelse samt deras resonemang kring elever som
ligger i riskzonen for att inte klara mélen i de tidigare aren i skolan (ar 1-
3).

— Hur resonerar ldrare kring normalitet och avvikelse?

— Hur kategoriserar och kartlagger larare elever i behov av sarskilt
stod?

— Hur resonerar larare kring ”en skola for alla”?

METOD

Metoddelen inledes med en beskrivning av metodval. Sedan redogors
for urvalet av informanter och skolor, planering, genomforande och
transkribering. Darefter beskrivs hur datamaterialet har analyserats och
tolkats. Avslutningsvis diskuteras etiska Overvdganden, resultatets
reliabilitet och validitet samt metodval.

Metodval — Kvalitativa semistrukturerade intervjuer

Jag har valt att gora intervjuer. Detta val grundar sig pa att jag var
intresserad Over ldrarnas subjektiva tankar och asikter, dar inget
behover vara rétt eller fel. Det intressanta var, att fa vetskap om hur
larare upplever normalitet och avvikelse i sin vardag samt pa vilket satt
de arbetar med elever som &r i behov av sarskilt stod. Jag insag i ett
tidigt lage, att enkatform inte skulle vara ett bra alternativ, da jag inte
skulle ha mojlighet att stdlla eventuella foljdfragor, vilka kan resultera i
en djupare forstdelse av svaren.

Nar det gors kvalitativa intervjuer, sd betonas det generella i
fragestallningarnas formuleringar; fragor som ej ar specifika utan
allméngiltiga och dar det finns olika svarsmojligheter. Det handlar om
att ta fram intervjupersonernas subjektiva uppfattningar, tankar och
asikter. Denna intervjuform anses ocksa vara flexibel, i och med att man
som intervjuare kan stélla foljdfragor och anpassa intervjun till viktiga
fragor som kan tinkas uppkomma under intervjuns géng®. Denna

60 Bryman, Allan. Samhdllsvetenskapliga metoder. (2011, 2:a uppl.).
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aspekt ansag jag vara av storsta vikt, da jag onskade sa utforliga och
detaljerade svar som mgjligt.

De kvalitativa intervjuerna i studien ar av semistrukturerad typ. Detta
innebdr att den som intervjuar kan stilla fragor utifran en i forvag
skapad intervjuguide, dar olika teman listas, men dar informanten har
mojlighet att utforma svaren efter egen tolkning. Fragor som inte ingar i
guiden kan ocksa stillas, exempelvis foljdfragor. Men i det stora hela, s&
ska emellertid intervjuaren félja punkterna i guiden s& mycket som
mojligt, for att det ska upprittas en viss struktur®. Denna typ av
intervjuform fungerade bra for mig, eftersom jag inte hade gjort sa stora
intervjuer innan. Det skapades en trygghet genom att ha en nagorlunda
strukturerad intervjuguide, men dar utrymme fanns for utvikningar.

Urval av informanter och skolor

Jag bestamde mig relativt tidig i min utbildning att gora en
undersokning i min hemkommun. Var vfu-samordnare i kommunen
namnde under min forsta termin pa utbildningen, att hon valkomnade
examensarbeten som skolorna i kommunen kunde ha glddje aw.
Kommunen som ar beldgen i mellersta Sverige ar liten och har tre F-6
skolor, tva F-5 skolor och en skola som dr uppdelad i F-3 samt 4-5.
Rektorerna ar fem till antalet. Antalet elever per skola varierar fran ca 35
st till ca 150 st.

De tva skolor som jag valde ut till min intervju, ar tva stycken F-6 skolor
(47 och 130 elever). I de tva F-6 skolorna intervjuade jag tva larare per
skola samt en speciallarare vid en av skolorna. Fyra av lararna ar
klassansvariga inom de tidigare skolaren (1-3). Vid den ena F-6 skolan
hade bada lararna jobbat i ca 30 ar (pa denna skola) och vid den andra F-
6 skolan hade de bada ldrarna jobbat i ca 1,5 &r (pa denna skola). De
larare som arbetat i 30 ar pa samma skola har ocksa betydligt langre
arbetslivserfarenhet dn de tva andra lararna, vilket jag ansag var bra, for
att fa en viss spridning av tankar och erfarenheter. Jag hade ocksa turen
att fa tva svenskaldrare och tvd matematiklarare. Detta innebar att jag
skulle kunna gora jamforelser kopplat till tva olika dmnen. Det var
ocksa viktigt att ha ldarare som var ansvariga inom skolaren 1-3, eftersom
syftet med arbetet riktar sig mot just det aldersspannet. Jag ansag ocksa
att det var viktigt att intervjua en specialldrare som aktivt jobbar med
barn som ar i behov av sarskilt stod. Daremot hade jag Onskat att
konsfordelningen varit jaimnare, da jag intervjuat fyra kvinnor och en

61 Ibid.
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man. Men sa ser det tyvarr ut inom grundskolans tidigare ar idag, det ar
ett kvinnodominerat yrke.

I och med att skolorna ligger inom samma geografiska omrade har jag
inte behovt ta hansyn till sociokulturella eller ekonomiska faktorer som
kunnat paverka utsagorna. Det geografiska omradet ar landsbygd, med
fa industrier. De flesta fordldrar som bor i omradet pendlar till
narliggande kommuner med storre orter for att arbeta. De som jobbar
inom denna kommun, jobbar till storsta delen inom offentlig sektor.

En fraga gallande den allmdnna kommunala skolverksamheten stilldes
till en rektor via en telefonintervju. Jag stallde fragan for att utifran vad
informanterna svarade pa denna fraga, fa vetskap om hur skolledningen
resonerade kring detta. Fragan till rektorn stilldes efter avslutade
intervjuer med ldrarna.

Presentation av informanter

Lirare A: Kvinna, 61 ar. Hon har jobbat inom skolverksamheten sedan
1973 (39 ar). Pa denna skola har hon jobbat i 30 ar. Hennes lararexamen
ar lagstadieldrare och hennes huvuddmne &r matematik, men
undervisar aven i SO, NO samt idrott. Kvinnan ar ansvarsldrare i en
aldersblandad 1-3 klass pa en F-6 skola.

Ldirare B: Kvinna, 61 ar. Hon har arbetat inom verksamheten sedan 1973
(39 ar). Pa denna skola har hon arbetat i 32 ar. Hennes examen ar
lagstadielarare och hennes huvudamne ar svenska, men undervisar
aven i SO, NO samt idrott. Kvinnan ar ansvarslarare i en aldersblandad
1-3 klass pa en F-6 skola.

Lirare C: Kvinna, 40 ar. Hon har jobbat 1,5 ar inom skolverksamheten
och har jobbat 1,5 ar pa denna skola. Hennes utbildning ar forskolldrare
med behorighet for de tidigare aren (1-3) samt fritids. Hon undervisar
huvudsakligen i svenska men har dven SO och NO. Kvinnan ar ansvarig
for en 1:a pa en F-6 skola.

Léirare D: Man, 56 ar. Han har jobbat inom skolverksamheten sedan
1995 (17 ar) men som larare endast 1,5 ar. Han har jobbat pa denna skola
sedan hosten 2011. Hans utbildning ar forskollarare samt att han har en
Montessoriubildning t.o.m. ar 3. Han undervisar i matematik samt i en
liten lasgrupp pa skolan. Mannen ar ansvarsldrare for en 2-3:a pa en F-6
skola.
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Lirare E: Kvinna, 67 ar. Hon har jobbat inom skolverksamheten i 42 ar
och pa denna skola i fem ar. Hennes examen ar smaskolldararinna upp
till &r 4 och hon har &dven fortbildat sig i svenska. Hon &ar ingen
klasslarare, utan speciallarare pa skolan. Hon tar emot barn som
behover extra stod och hon undervisar i religion pa skolan.

Planering — genomforande — transkribering

Jag inledde empirin med att skicka ett missiv®” innehallande mitt syfte
och tillvagagangssatt till skolornas fem rektorer i min hemkommun. I
missivet bad jag rektorerna att prata med sina medarbetare och hora
efter, om det kunde finnas ett intresse bland lararna att stdlla upp som
informanter. Jag skickade dven ett missiv till en friskola i en narliggande
kommun, men de tackade nej till intervjuer. Det hade varit bra om jag
aven hade fatt traffa ndgon larare fran denna skolform och sett om den
intervjun skilt sig at i forhallande till de andra intervjuerna i de
kommunala skolorna, men eftersom svaret drdjde och tiden bdrjade
rinna ut, s hann jag helt enkelt inte skicka ut nya missiv till andra
friskolor. Efter det att jag fatt svar fran tva av rektorerna, bestamde jag
mig for att intervjua fem personer. Jag raknade med att varje intervju
skulle ta 40 — 45 minuter och eftersom sa pass ldnga intervjuer ger
mycket rdmaterial att bearbeta/transkribera, ansag jag att fem intervjuer
skulle vara lagom.

Min intervjuguide innehodll tre teman: Normalitet och avvikelse,
kategorisering och “en skola for alla”. Under varje tema hade jag skapat
sex fragor som stod under intervjun. For att fa sa bra validitet i svaren
som mojligt, ansag jag att det var viktigt att samtliga, i forvag, skrivna
fragor stalldes till alla informanter. Daremot skulle eventuella
foljdfragor vara Oppna bade for mig och for informanten.

Darefter bestamde jag traff med informanterna. Intervjuerna gjordes
efter deras avslutade lektionstid pa eftermiddagarna. Jag gjorde
intervjuer under tre dagar. Intervjuerna spelades in med diktafon, da jag
ansag att jag ville koncentrera mig pa att sprakligt lyssna, utan att storas
av att behova nedteckna det berdattade samt att jag under intervjun inte
skulle behova tolka och analysera det sagda direkt. Alla informanter
hade getts mojligheten att neka anvandandet av diktafonen, men
samtliga godkande ljudupptagning.

62 Missiv, forklarande text infor t ex en undersokning, se bilaga 1.
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Alla informanter dr anonyma och den enda personliga data som anges i
intervjun dar kon, alder, utbildning, antal ar inom skolverksamheten
samt antal ar pa nuvarande arbetsplats.

Sedan féljde transkribering® av de inspelade intervjuerna. Jag forsokte
gora transkriberingarna sa fort som mojligt, for att jag skulle komma
ihdg den sinnesstaimning som rddde vid intervjutillfallet. Jorgen
Dimenés® beskriver att ett problem med transkribering kan vara, att den
inte aterspeglar interaktionen och den sociala existensen  vid
intervjutillfallet. Det vill sdga, den reflekterar inte kroppssprdk och
kontakten mellan intervjuaren och den intervjuade.

Dimenis® beskriver hur en transkribering gar till:

Vid transkribering skrivs intervjun ordagrant efter vad respondenten sagt,
skrattat, harklat, pausat etcetera. Nadr intervjuerna aterges i resultat,
dédremot, slopas harklingar, hostningar, upprepningar och iégonfallande
grammatiska felkonstruktioner, dels for att fa en lasbarhet, dels for att
forsoka undvika identifiering av respondenterna (s. 148)®.

I min transkribering har jag ordagrant atergett vad respondenten sagt.
Det stora problemet var, att de intervjuade ofta borjade pa en mening
men avslutade den och borjade pa en ny. Detta 10ste jag pa sa vis, att jag
satte ut flera punkter efter varandra, for att inte fa avbrott i det
berattade. Daremot uteslot jag hostningar, harklingar, skratt osv, da jag
ansag att detta inte skulle tillféra min analys nagot av relevans. Jag har
aven pa en intervju, utelamnat text dar informanten inte holl sig till
amnet, utan gjorde privata utvikningar och som inte hade relevans for
analysen.

Analys och tolkning av intervjuer

Efter det att transkribering skett, sa inleddes analysen av empirin.
Intervjuerna analyserades forst var for sig och dar jag fargkodade
nyckelord utifrén grundfrdgorna i intervjuguiden. Bryman® beskriver
att en hog frekvens av vissa aterkommande ord, tyder pa en bestimd
struktur i diskursen samt att repetitioner av ord anvands for
identifikation av olika teman. Efter fargkodningen av samtliga

63 En transkriberad intervju ar en skriftlig konstruktion av en muntlig kommunikationsform.
(Dimenés, Jorgen. Ldra till ldrare. 2007).

64 Dimenas, Jorgen. Ldra till ldrare. Att utveckla ldraryrket — vetenskapligt forhdllningssditt
och vetenskaplig metodik. (2007).

65 Ibid.

66 Ibid.

67 Bryman, Alan. Samhdllsvetenskapliga metoder. (2011, 2:a uppl.).
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intervjuer, sammanstalldes nyckelorden kopplat till varje delfrdga under
de tre teman i den tillhérande empirin. Aterkommande ord och
resonemang skapade olika kategorier, dir man kunde se om ldrarna
resonerade likvidrdigt eller om de skilde sig at. Enligt Bryman® sa
behover man som forskare utgd fran ett tolkande perspektiv da man
analyserar en empiri av tematiskt slag. Tolkning av empirin gjordes
utifrdn de monster och avvikelser som framkom vid analysen och dessa
presenteras i resultatdelen i denna uppsats; slut. Slutligen sa anvandes
diskussionsdelen i uppsatsen till att analysera resultatet gentemot
tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter.

Etiska overvaganden

I det utskickade missivet informerades rektor om vetenskapsradets”
krav angdende etiska stdllningstaganden vid forskning. Dessa ar:
informationskravet, —samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Lararna i studien informerades @ven om dessa krav och
de gav sitt samtycke till intervjuerna. De informerades om att de fick
vara anonyma och nér som helst avbryta intervjun. De godkande att
intervjun spelades in med diktafon. Vid databearbetningens avslut har
det inspelade materialet raderats.

Reliabilitet och validitet

Reliabilitet handlar om matningens och mattets palitlighet och
foljdriktighet medan validitet handlar om hur mattet for ett begrepp
verkligen miter det som man vill mita”. Ambitionen i kvalitativa
studier ar att se och upptacka foreteelser och att tolka, i detta fall,
respondenternas subjektiva uppfattningar. Nar det galler kvalitativa
studier kopplas validiteten till hela forskningsprocessen och
reliabiliteten bor ses i forhallande till den unika situation som en
intervjusituation for med sig”. Nar det géller reliabiliteten i studien sa

68 Ibid.

69 Vetenskapsradet. God forskningssed. (Internet 2012-03-15).

70 Ibid.

71 Patel, Runa & Davidsson, Bo. Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomfora och
rapportera en undersokning. (2011, uppl. 4:1).
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har jag forsokt att balansera lararnas citat och kommentarer/tolkningar
sa att lasaren sjalv kan bilda sig en uppfattning om trovardigheten. Med
intervjuer dar transkribering sker, finns det en risk att man som
intervjuare omedvetet paverkar underlaget for analysen. Vad som sags
och vad som skrivs ar inte samma sak och gester, minspel, ironier och
kroppssprak kan gora att utsagorna blir feltolkade” och att reliabiliteten
sjunker. Studien med de fem lararna ar for liten for att generaliseringar
ska kunna pavisa full sanningsenlighet. Daremot visar det mesta av
resultatet enlighet med tidigare forskning och darmed kan
trovardigheten i studien oka.

Metoddiskussion

Min ursprungliga tanke med studien och vad som framgar av missivet
(bilaga 1), var aven att koppla ihop larares resonemang kring de elever
som inte klarar malen i &mnena svenska och matematik, dvs. att relatera
svaren till de specifika amnena. Men jag insag ganska snart att det inte
fanns ndgon forskning som  beskrev  forhallandet mellan
specialundervisning i svenska och matematik och vilket damne som
prioriteras i stodundervisningen. I samsprdk med min handledare sa
beslot jag mig for att gora studien utan denna koppling och i stéllet se
pa stodundervisning utifrdn ett generellt perspektiv. Daremot finns
kommentarer i resultatdelen kring detta, men dar jag uttryckligen
papekar att resonemanget inte bygger pa vetenskaplig forskning och att
detta endast skall ses som studiens “egna” empiriska resultat.

Mojligen hade fler intervjuer bidragit till en hogre reliabilitet, men
eftersom det tog tid innan jag fick svar fran rektorerna och att jag ansag
att jag fatt tillrackligt med information fran de larare som jag intervjuat
sa kanner jag mig relativt nojd med resultatet. Spannvidden pa lararnas
arbetslivserfarenhet gav en mojlighet att se skillnader i resonemangen.
Intervjun med speciallararen gav specifika svar pa hur elever i behov av
stod behandlas inom skolan. Eftersom skolorna i kommunens orter
tillhor samma socioekonomiska kultur sa tror jag inte att svaren skulle
ha paverkats nimnvart om jag intervjuat larare frdn andra skolor.

72 Ibid.
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Tekniken att intervjua med diktafon var nytt for mig och fungerade bra.
Ingen av lararna kiande sig storda av att den anvandes. Metoden &r bra
om man verkligen vill koncentrera sig pa att lyssna pa det som sags,
vilket kan vara en svarighet om man samtidigt ska anteckna.
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RESULTAT

I denna del redovisas och analyseras intervjuerna med de fem
lararna under tre teman: normalitet och avvikelse, kategorisering
och ”en skola for alla”. Dessa tre teman anvandes i intervjuguiden
och ligger som grund for fragestallningarna i syftet:

Tema 1:

Hur resonerar larare kring normalitet och avvikelse?

Hur kategoriserar och kartlagger larare elever i behov av
sarskilt stod?

Hur resonerar larare kring ”en skola for alla”?

Normalitet och avvikelse

Hur resonerar lirare kring begreppen normalitet och avvikelse rent
generellt inom skolkontexten?

Lararna hade svarigheter med att resonera kring dessa begrepp. En
larare beskrev det som att normalitet ar ett ganska vidstrackt begrepp
och avvikelse likasa.

Ja, jag tanker ju for det forsta vad dr normalitet? Och vad ar avvikelse?
Och nér kan man siga att det ar en avvikelse? Darfor att alla ar olika. Om
man tanker pa alla barn som man far i ar ett till exempel, sa har du ju en
spridning fran 4 ar upp till 12 sdger de ju. Da ar det ju jattesvart att saga:
Vad dr normalt? (B).

Normalitet det dr val ndar man som ldrare har vissa krav eller
férvantningar som man vill att barn ska kunna i respektive arskurs. Och i
normalitet sa ligger det att de klarar av det. [...] Och sen avvikelse, det &r
vél nar dom kanske inte ar fullt klara med det, att dom behover extra stod

och sadana hér saker da (D).

Dessa exempel kan tolkas som att lararna fokuserar pa barns olikheter,
att det finns en spannvidd i mognad och utveckling och att det tidigt

kan vara svart att se vilka barn som kan vara avvikande i nagon form. I

det andra exemplet s pratar lararen om krav eller forvantningar som
finns pa barnen och att dessa hor samman med skolans uppsatta mal

och som

gdller for ”genomsnittseleven”. Tillsammans visar dessa

exempel pa att det finns en spanning mellan att se barnet som en enskild
individ och dennes férmaga i forhdallande till skolans uppsatta mal och
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forvantningar.

De larare som hade arbetat inom skolan i over trettio ar var 6verens om
att arbetslivserfarenheten spelar stor roll i upptackten av avvikelser. Har
man jobbat linge som larare, sd anser de ar det lattare och det gar
fortare att se elever som avviker fran det normala.

Ja egentligen, har man jobbat lange sa har man ju erfarenhet, da ser man

tycker jag, skillnader pa barn. [...] Man kédnner in det pa en géng, att det
hér det blir nog inte sa létt {or den eleven (E).

Hur resonerar lararna kring mojliga orsaker till att elever generellt
kan vara i behov av sirskilt stod?

Majoriteten av  ldrarna ndamnde sociala, medicinska och
kunskapsmassiga problem. Tvd ndmnde fysiska funktionsnedsattningar
dvs. ddr eleven behover ha hjilp och stod med det praktiska. Den
sociala uppvaxtmiljon diskuterades flitigt av ldrarna och fick mer
utrymme i svaren dn 6vriga problem.

Att de inte far, om de behover stod, att inte fordldrarna stéller upp och
hjélper till. Eller kanske inte ens kan eller vet hur man gor (B).

Jag uppfattar det ibland som att den sociala biten, att man har fatt
foraldrarollen och uppfostranderollen i skolan. Att man far tala om vilka
normer som gdller, att man inte sdger vad som helst till varandra och ja,
generellt hur man umgas 6ver huvud taget (D).

Utifrdn dessa exempel ger lararna uttryck for att avsaknaden av en
tydlig foraldraroll i barnens uppvaxt kan vara ett patagligt problem for
hur barnen beter sig och presterar i skolan.

Jag tror att manga barn har haft det socialt kampigt med bade skilsmassor

och kanske fosterhemsplacering vilket paverkar dem otroligt mycket. [...]

Man har sa mycket annat som man maste spela ut. Vi har ju ett bra

exempel hér i skolan, som nar han fick lugn och ro helt plotsligt kunde
lara sig att lasa. Jag tror att miljon ar jatteviktig (E).

Miljon kan det ocksa vara, paverkan av miljon , att de har haft en torftig

uppvaéxt sa att sdga (A).
Dessa exempel ger en fingervisning om att uppvaxtmiljon kan paverka
barnen pa ett kanslomassigt plan. Sjalvfortroende och sjalvkansla kan
saknas hos dessa barn. Larare E beskriver en elev i exemplet, som har
haft det tufft och som har varit splittrad i sin uppvaxt, men som nu har
fatt hjalp i en ny miljo ddar han kan kdnna sig trygg. Han kan nu
fokusera pa sitt kunskapsinhamtande istallet for att vara utatagerande.
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Hur resonerar lirare kring egenskaper eller beteenden hos eleverna
som inte anses vara normerande inom skolkontexten.

Lararna ar tydliga i sina beskrivningar gallande elevers beteenden och
egenskaper som inte dr Onskvdrda inom skolans véggar. Alla larare
anvander ordet aggressivitet i sina uttalanden. Andra adjektiv ar
storande, valdsam, “speedad” och orolig. Lararna hade latt for att
diskutera kring just dessa avvikelser.

[...] aggressiv kan de ju vara, springer pa nagon, klappar till, slinger

grejor. Det ar ju mycket sddant man ser. Da ar det ju oftast ndgonting som
inte dr som det ska (A).

[...] just den har oron och aggressiviteten som finns hos manga barn och
som inte har det déar bra sociala kontaktnatet som man behover ha (E).

Enligt larare A ar dessa beteenden ett tecken pa avvikelse. I lararens
normer ingar inte dessa beteenden och i och med detta, s& ger hon
uttryck for att eleven har ett problem som maste 16sas. Vad kan da dessa
avvikelser bottna i? Larare E i exemplet podngterar hur viktigt det ar for
barnen att ha ett socialt kontaktnat, dar de kan hamta hjalp och stéd och
kanna trygghet. Larare E ger uttryck for att detta fenomen éar ett stort
problem och att elever som saknar trygghet och bekraftelse darfor kan
sakna kompetensen att fungera i sociala gemenskaper dar hansyn och
ansvarstagande sker omsesidigt.

Manga som jag uppticker soker bekréftelse. De ska synas och horas helt

enkelt, s att de stor den Ovriga gruppen. [...] de tar stor plats och stort

utrymme, och det blir ju dven jobbigt for ldarare och personal samt att
manga klasskamrater tycker att det &r jobbigt ocksa (D).

Lararen i exemplet formulerar sig som att utdtagerande elever som ar
ljudliga och storande paverkar andra elever och personal negativt. I och
med att det ar jobbigt, enligt larare D, sa tar detta kraft och energi fran
arbetet med Ovriga elever. Undervisningen blir lidande.

Dessa exempel som lararna ger, ar forknippade med social kompetens™.
Lararna ser detta utifran ett grupperspektiv; hur eleverna interagerar
med varandra. Dessa beteenden avviker fran normen och ldararen D
beskriver just hur larare, personal och elever stors av de elever som har
ett aggressivt och storande beteende; dessa elever ger en bild av
avsaknad av social kompetens.

73 Social kompetens handlar om en individs forméga att samspela med andra ménniskor, kunna
kommunicera och folja etiska och moraliska uppfattningar i samhéllet.
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Hur resonerar lirare kring extra stoddtgdrder. Vilka behov eller
problem mdste uppfyllas for att eleverna ska bli berittigade extra
stod?

Fyra larare kommer direkt in pa kunskapsmassiga behov eller problem.
Stodatgarder tycks prioriteras for elever med inldarningsproblem.
Lararnas bedomningar av elevernas prestationer ligger som grund for
en eventuell utredning av problematiken.
Vi forsoker faktiskt sa fort som mdjligt att se de hdr som ligger pa
gransen, sa att siga. De kommer inte framat sa snabbt som man skulle

vilja. [...] och tyvérr &dr det ju sa idag, att det ska behdvas en diagnos for
att de ska kunna fa hjalp (B).

Det dr ju sa hér, att nu har vi kunskapskraven och de maste de ju na. Gor
de inte det maste vi sdtta in atgarder (D).

Ja tyvarr ar det ju sa att man maste gora en utredning, ett atgdrdsprogram

eller utredning. Men har later vi barn som vi ser och som behover hjalp

med ldsinldrningen vi gor det utan... vi ser nar de behover det och da far

dom ga till mig da (E).
De hdr exemplen ger tydliga signaler pa att skolan lagger fokus pa barn
som inte klarar de uppsatta kunskapsmalen. I svaren namns aldrig
bakomliggande problem som kan pdaverka inldrningen, sa som
medicinska eller sociala problem. Larare A och E papekar att en diagnos
idag kravs, for att elever ska fa det stod som de behover. Lararna ger
uttryck for att detta ar negativt, att de anser att barn bor fa hjalp anda,
om de har problem som ar akuta men som med snabb insats ger ett
battre resultat inom en snar framtid.

En larare pratar om de “tysta” barnen som inte stor, men som kanske
behover hjalp. Den lararen sager att de ofta gloms bort.
For att de inte maérks, de stor inte. Sddana som springer runt i

klassrummet och skriker rakt ut, det maste man liksom hantera, det gar
liksom inte att se det (C).

Lararen i detta exempel upplever en frustration Over att inte ha
mojlighet att hjdlpa de tysta och lugna barnen nédr hon maste forsoka
lugna de elever som stor i klassrummet. For att hon ska ha mdéjlighet att
se och hjdlpa elever sa kravs det att det ar lugn och ro i klassen.
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Finns det etablerade kriterier i kommunen som avgor vilka barn
som har ritt till extra stod?

Har svarar samtliga larare att de inte kanner till om kommunen har
nagra uppsatta kriterier for extra stdd och vad som prioriteras. De har
inte reflekterat 6ver hur resurstilldelningen gar till och hur det fungerar.
Samtliga larare sdger att for att resurstilldelning ska ske, sa maste
ansokan skickas via det resursteam som kommunen har tillsatt.
Resursteamet” i sin tur, beslutar om en elev ska fa extra stod eller inte.

Ja uppriktigt sagt sa vet jag inte vad de har for kriterier, men jag antar att i

de hir fallen dér de har gjort utredningar och dar vi har skickat in en

anmadlan sa att saga, att vi vill ha en utredning gjord, att de gar i fOrsta
hand (B).

(I)- De som blir tilldelad diagnos?

Ja, sa ar det nog. [...] Men det ar val svarare med den hir sociala biten.

Och dar &r vi lite daliga att anmala ocksa tror jag manga ganger (B).
Larare B vet inte hur policyn kring resurser i kommunen fungerar, men
hon beskriver det som att i fall dar utredning sker eller har skett sa
prioriteras dessa fall ndr extra resurser ska sdttas in. Hon har en
forstallning om att en diagnos kravs. Nar hon resonerar kring barn med
sociala problem, sa sdger hon att de ar daliga pa att anmala detta. Detta
ar svartolkat, men lararen ger sken av att elever kanske i grund och
botten inte har problem med inldrningen, utan att det ar beteendet i sig
som ar problemet. Om eleven inte hade de har problemen sa skulle
denne formodligen klara kunskapsmalen.

Ja, det borde ju finnas ndgon form av det, men jag vet inte. [...] ~Men sen

om det ska goras prioriteringar, sa maste det ju finnas nagon form av
prioriteringslista, vad som galler (D).

Det vet jag inte om det finns nédgon speciell prioritet, det har jag inte
tankt pa, utan vi bara ansdker om vi behover hjdlp frdn dom
(resursteamet) (C).

Utifran dessa exempel ger lararna uttryck for att makten ligger hos
resursteamet i kommunen. Lararna ansoker om resurstilldelning och for
att detta ska ske, sa krdvs utredningar av eleverna. Vid ett samtal med
rektorn vid en utav skolorna sdgs att det inte finns nagra specifika
kriterier vad géller resurser i kommunen. Vad som ddremot kan
paverka, ar att politikerna i forsta hand ser till maluppfyllelsen i
kommunen och att fokus ligger pa att uppnd malen och att forbattra
resultaten.

74 Resursteamet i kommunen bestér av ett antal specialpedagoger.
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Rektorn namner vidare vid telefonintervjun att det ar viktigt att
tillgodose alla barns behov och att lararna ska prata med rektorn om de
anser att det finns ett problem. Rektorn i sin tur brukar ta kontakt med
skolskoterskan for vidare utredning.

Vi foljer skollagen™ och att vi strivar efter att tillgodose alla barns behov
(Rektor).

Rektorn uppger att skolledarna foljer skollagen och ser till alla barns
behov, men samtidigt s& namner denne att politikerna framst ser till
maluppfyllelsen i skolan. Detta tolkas som att det kan uppsta en konflikt
mellan  politikernas  prioritering géllande maluppfyllelse och
skolledarnas 6nskemal om extra resurser till alla sorters behov, inte bara
inlarningsbehov utan dven kanske till sociala eller medicinska behov.

Tema 2: Kategorisering

Kinner lirare pd sig, med hjilp av magkinslan, att en elev avviker
pd ndgot sitt och hur gdr de vidare med sina farhigor?

Lararna beskriver att magkanslan finns dar och att de oftast har ratt i
sina farhagor. De tre ldararna som har jobbat langst inom skolan, i drygt
30 ar, sager att de ndstan pa en gang, ndr en elev borjar i ettan, kanner av
att det kan vara nagot problem. Erfarenheten av att ha mott manga
elever kan enligt lararna vara positivt nar det galler att kategorisera
problemen.

De hir enkla sakerna som man vet att de flesta barn kan. Manga kan ju

redan ldsa i dagens lage, rdkna och kdnna igen siffror och sa vidare. [...]
Sa visst kdnner man det, det ser man ndr man har jobbat i s manga ar

(A).

Ja men det tror jag, man kan nog inte sdga direkt sa har nar man kommer
och ar ny, det skulle jag nog inte kunnat géra da jag var ny heller. Men nu
liksom kénner jag direkt nédr nagot ar fel (E).

75 Riksdagen. Svensk forfattningssamling 2010:2010:800. Skollag 2010:800. 3 kap. Barns och
elevers utveckling mot malen. (Riksdagen.se, online, 2012). ?Om det inom ramen for
undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov, genom uppgifter fran
larare, ovrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa annat satt
framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att na de kunskapskrav
som minst ska uppnas, ska detta anmalas till rektorn. Rektorn ska se till att elevens
behov av sarskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt stod ska aven utredas
om eleven uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation”.
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Lararna i exemplen ovan, har jobbat linge inom skolan och de kanner
sig trygga i sina bedomningar av barnen. De har erfarenhet av barns
utveckling och har manga exempel att jamfora med. Lararna ger uttryck
for att ju langre erfarenhet man har inom yrket, desto siakrare blir man
pa att kategorisera eleverna. Vissa dterkommande problem kan jamforas
med varandra.

Lararen som har jobbat inom skolan i 1,5 ar har mindre erfarenhet och
farre exempel att jamfora med. Detta marks tydligt i hennes svar.
Jo, ja det tror jag man tdnker ibland, men aven nér det galler barn som inte

behover extra stod, men det tror jag att man tanker ganska ofta liksom.
Vad ar det, vad beror det har pa? Hur kan det komma sig och hur? (C).

Lararen (C) ar ny i sitt yrke och ar lite osdker och for inre diskussioner
kring elevers normalitet eller avvikelse. Hon har inte ldrt sig att se
monster och strukturer for att kunna kategorisera eller klassificera
elevernas problem annu.

Nar det galler hur lararna gar vidare med sina farhagor, sa beskriver
lararna detta pa lite olika sdtt, men alla ndmner vikten av att ha ett
arbetslag att kunna diskutera problemet med.

Ja d& maste jag ju ta hjalp av ndgon. Forst s& diskuterar jag med de andra,

det tycker jag &r viktigt. Och s& kommer vi 6verens om nagot, till exempel

att vi skriver ett atgardsprogram for det hér, for att den har eleven ska fa

hjalp. Racker det med att han eller hon far hjalp av specialldraren? Eller sa
far vi sétta oss igen och gora en ansokan till resursteamet (E).

Lararen E sdger, att om hon kédnner att elevs problematik dr av den

karaktdren att hon inte klarar att 16sa det pa egen hand, sa diskuterar

hon det med sina kollegor. Lararen uttrycker sig som att det ar viktigt

att kunna be andra om hjalp ndr man som larare inte klarar av detta

sjdlv samt att det ar lattare att fatta beslut om man hjalps at i arbetslaget.
Ja forst pratar jag nog med kollegorna och sen sa kanske vi kan prata med
fordldrarna om de har nagra funderingar. [...] da blir det mer att man
testar av och gor enkla tester. [...] om vi vill testa de liksom med ett riktigt

test, da kan ju resursteamet testa och da maste vi ha forédldrarnas
godkidnnande. Men vill inte dom, ja da kan man inte ga vidare heller (A).

Larare A beskriver hur hon sjdlv forsoker kolla upp problemet pa egen
hand innan hon tar kontakt med kollegor eller foraldrar. Hon anvander
sma enkla tester for att fa en forsta insikt i vad eleven klarar och inte
klarar av. Detta kan tolkas som att hon vill ha en teori om problemet
innan hon presenterar det for de andra. Om hon anser att en elevs
problem ar for komplicerat for henne sjalv att 16sa eller stodja, sa gar
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hon vidare till resursteamet dar de kan gora ett mer omfattande test. Da
kontaktas dven fordldrarna, de maste ge sitt godkdnnande.
Vi diskuterar ju det i arbetslaget da, for ofta ar det ju sa over hela linjen,
att det dr samma sak. Inte bara svenskan, utan svenska, matte och i
allting. D& forsoker vi ju sd fort som mgjligt att fa testning gjord, till
exempel av specialpedagogen, for att se ungefar var dom ligger i alder,

utvecklingsmaéssigt. Utifran vad testerna visar da sa far vi forsoka att gora
det basta av situationen (B).

Larare B ndmner att de kan anvénda sig av specialpedagogen for att fa
ett utldtande om en elev. Specialpedagogen anvander instrument som ar
av mer psykologisk karaktdr, dar mognad och intelligens testas. Efter
specialpedagogens utlatande, sa siager lararen att d& far de gora det
basta av situationen, da vet lararen vad som ar problemet och kan
endera begara extra stod utifran for den eleven eller sjalv forsoka
anpassa undervisningen for eleven.

Lararna i dessa exempel ovan, talar i plural vid beskrivningen av
tillvagagangssattet; de betonar vi. Elever med problem tycks engagera
hela verksamheten. Trots att de enskilda lararna ar klassansvariga och
ansvariga for enskilda elever, s forsoker lararna tillsammans i
arbetslaget att l0sa detta. Detta kan tolkas som att det skapas en
trygghet i att hjalpa varandra i arbetslaget och att lararnas samsyn vad
gdller normer och avvikelser blir ett stod i identifikationsprocesserna av
elever som har problem.

Lararna i exemplen tar upp att olika tester gors fOr att se om det ar
enklare eller svarare problem som eleverna har. Dessa tester ligger till
grund for att avgora om problemet dr av den grad sa att resursteamet
behover kopplas in.

Anvinds ndgra hjalpmedel for att kartligga elevers problematik i de
tidigare dldrarna?

Bada skolorna anvinder sig av DLS *-tester for att kartldgga elevernas
las- och skrivformaga i ar 2 och 3. Att dessa tester ska utforas, ar nagot
som bestamts av kommunen och som galler for alla skolor. Daremot
finns inget gemensamt matematiktest utlagt frdn kommunen. Ingen av
lararna anvander sig av Ovriga fardiga kartlaggningsmaterial som finns
att tillga.

76 DLS — diagnostiskt material for analys av lds- och skrivformaga. (Hogrefe.se, online, 2011).
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Nej, vi kor ju till exempel sadana har DLS-test i svenskan och som
kommunen har lagt ut att alla ska gora och det brukar ju stdimma ganska
s bra. [...] sen ar ju inte jag ndgon ”&lskare” av de har proven — DLS:en,
men det &dr ju en privat asikt det. Jag tycker man borde modernisera de
hér lite grann efter dagens ldge (B).

Ja det dr ju de hér testerna vi gor. Manga av dem tycker jag egentligen inte
ar bra. De hiar DLS-testen for treorna och tvdorna... jag tycker inte alls att
de &r bra (E).

(I) — Varfor ar de inte bra?

De ér jatteduktiga barnen, men det ar alldeles for svart tycker jag, att

fordra av barnen att de ska kunna ldsa en hel bok pa 30 minuter och ha

massa fragor och sjdlva ocksa tanka ut vissa svar. [...] for da blir ju barnen

pressade pa nagot vis (E).
Bdda ldararna i de har exemplen upplever DLS-testerna som forlegade
och for svara for barnen. Larare E, som ocksa ar speciallarare, beskriver
att barnen blir pressade av dessa typer av test. Men eftersom det ar
kommunen som har beslutat om att dessa tester ska goras, sa ingar detta
i lararens arbetsuppgift. De bada matematikldararna (A och D) anvander
inget kartlaggningsmaterial alls, utan kor enkla tester och prov med
eleverna for att se vad som behover forbattras.

Man plockar vél det man har haft under aren och tittar dd. Man har val

sma diagnoser om man sdger sa. [...] om vi vill testa dem med ett riktigt

test, da kan ju resursteamet testa och da maste vi ha forédldrarnas
godkdnnande (A).

Nej, inte jag personligen. Det dr vdl om de kommer fran resursteamet. [...]
Forst forsoker jag da “scanna” av vilka som har problem, ofta ar det ju sa
att det inte bara ar ett barn som har problem. Da far man sétta sig ner i en
grupp och jobba med dem med rdknestavar, med ental, tiotal och
hundratal (D).

Det ar tydligt att matematikldrarna inte har nagra klara riktlinjer att ga
pa nédr det galler kartlaggning av elever med inlarningsproblem. Bada
lararna ndmner resursteamet som resurs nar det galler svarare problem.

Hur resonerar lirare kring att sitta in stoddtgdrder i tidigare dldrar
och beror det pad vilket dmne det giller?
Samtliga larare ar 6verens om att det ar viktigt att siatta in stod snabbt i

de tidigare aldrarna. En ldrare namner att problemet ar att det inte finns
personal och utrymme for att ge eleverna det stod som de behover.

Ja ratt till stod har man val hela tiden, fran det att man borjar i skolan. [...]
man ska inte behdva ga igen hela proceduren och f& massa diagnoser. Har
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man jobbigt med matten, sa kan det vara skont att fa ga undan en stund i
en mindre grupp, for det krdvs kanske inte s manga ganger. Man far lite
extra tid (C).

Lararen C uttrycker en kritisk mot att det ska behdvas diagnos for fa
extra st0d och menar att elever som har mindre problem inte ska behova
testas utan att det ska finnas resurser pa skolan som kan ta emot de har
barnen och jobba lite extra med dem. Lararen tror manga ganger att det
stodet racker fOr att eleverna ska forbattra resultatet.

Ser man att de har problem, da brukar ju vi borja sa fort som mojligt, att
XX (speciallararen) kan ta dem en liten stund och kora lite extra (A).

Vid den har skolan dar larare A jobbar, sa har de den resursen att de kan
skicka eleverna till speciallararen. Lararen A ger uttryck for att det for
manga elever inte behovs sa manga extra timmar for att det ska ske en
resultatforbattring.

Ar det bara sant dér, dar det behovs lite extra tid sa... problemet &r ju att

det inte finns utrymme, med personal och sadant. Ibland &dven med

lokaler, for det &r ju bra om man ibland kan sitta i en lite lugnare miljé dn
om man sitter i en klass (D).

Larare D upplever att resurser saknas for att lata eleverna arbeta i lugn
och ro och i liten grupp. Det &r brist bade pa lokaler och pa personal
som kan ta emot dessa barn som behover lite extra hjalp. Lararen tycker
att det ar positivt med mindre grupper.

Ja det tycker jag, for det behover ju inte vara nagra stora grejor. Det &r ju

s att ju snabbare man satter in resurserna, ju fortare brukar man komma

till klarhet med om det dr sddana har vanliga lds- och skrivsvérigheter
eller om det ligger nagot annat bakom (B).

Lararen B inleder med egna enkla stodatgarder som ett forsta steg, for
att se om lite extra “pushning” hjalper eller om hon behover ta till extra
atgarder och hjalp utifran.

Dessa exempel tolkas som att lararna forsoker i den man de kan, hjilpa
eleverna pa ett eller annat vis i den dagliga undervisningen utan att
atgardsprogram behover skrivas. I skolan dar specialldraren finns sa kan
hon ga in och hjélpa till. Sitta en stund med barnen och tréana lite extra.

Ingen av ldararna A-D ndmner om ett visst damne prioriteras nar extra
stod satts in. De resonerar inte i de banorna, utan fokuserar pa det &mne
som de dr ansvariga for och ger svaren utifran detta perspektiv, hur de
sjdlva arbetar i klassen. Lararen E daremot ar tydlig i sitt svar och sager
att svenskan prioriteras i forhallande till matematiken.
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Ja, vi anser val att det ar viktigare med det svenska spraket. Lasning over
huvud taget for att forsta matten. Man maste kunna ldsa for att kunna
gora matte (E).

() - Men om man tdnker att matte ingar ju i s& manga dmnen. I ettan
borjar man redan med SO och NO och i dessa dmnen ingar en massa
matte som man kanske inte tanker att det ar matte?

Ja, men jag erkédnner att svenskan prioriteras, och det gor vi nog alla, det
tror jag. Sen kommer matten senare. Jag ser ju elever som gar i arskurs 3
och som inte vet grannen i tiokompisarna, da skulle de ju ha haft det har i
ettan! Det har tal att tdnka pd, det har skulle man diskutera. Vad ska vi
prioritera? Jo, bade svenska och matte, for det ar ju... ja dar gav du mig en
tankestallare, for jag vet ju att de &r sa att svenska prioriteras. Forr i tiden
efter den gamla timplanen, sa var ju kanske hélften av tiden svenska for
eleverna i lagstadiet, men nu &r det ju inte sa (E).

Lararen E argumenterar for att svenskan prioriteras nar extra stod for
eleverna satts in. Hon beskriver det som att det alltid har varit s&. Hon
namner ocksa att det ar lika over hela linjen; att samtliga ldrare har den
insikten. Vid foljdfragan, sa borjar hon tanka efter och inser att kanske
matematiken ocksd borde prioriteras. Detta kan tolkas som att det
eventuellt ar lattare att kategorisera eller klassificera eleverna i svenska
an i matematik eller att elever med svag las- och begreppsutveckling
kan ha svarigheter med matematiken. Testerna som de gor pa skolorna
och som skolledningen har beslutat om, ar riktade mot svenskan.
Nationella prov i svenska och matematik gors forst i &r 3. Timplanen”” i
grundskolan och som eleverna ska ha genomfort efter avslutad
utbildning (fordelas under 9 ar) gallande svenska och matematik ar for
nuvarande 1490 timmar for svenska och 900 timmar for matematik.
Timplanen visar att svenskan har 590 timmar mer dn matematiken.
Detta tolkas som att det eventuellt ar darfor som ldrare prioriterar
svenskan framfor matematiken nadr det galler insatser av extra
stodundervisning. Vid foljdfragan till larare E, ndamns att matematiken
ingdr i s manga andra amnen som man kanske inte reflekterar 6ver och
lararen funderar over detta och ger uttryck for att hon egentligen tycker
att elever som har matematiksvarigheter borde fa stod lite tidigare.

Vilka extra resurser for stodatgirder finns pd skolan?

Pa den ena skolan finns en speciallarare anstdlld pa 50%, detta saknas
pa den andra skolan. P4 den skola som saknar specialldrare, s& har man
“lilla gruppen” samt en elevassistent for en elev.

77 Timplan for grundskolan. Skolverket.se. (2011).
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Vi har en specialldrartjanst pa 50 % det ar vad vi har att tillga, inte mer (B).
(I) - Onskas mer?

Ja tack! Mottages med tacksamhet. Det ar s& pass mycket barn, sa det
skulle behovas varje dag. Sen forsoker vi ju hjdlpas at sa gott vi kan och
har vi nagon... och kan vi byta, sa vi ar ganska flexibla. Men det &r svart
for det dr ganska stora grupper. [...] Stora grupper ar ingen fordel nar
man har lite resurser! (B).

Larare B sager att stora elevgrupper ar ett problem nar det finns barn
som behover extra stod och hjdlp. Arbetslaget forsoker dock att hjalpa
varandra i den man det gar. Lararen formulerar det som att hon skulle
vilja att de hade en speciallarare pa heltid, eftersom behovet verkar
finnas.

Tekniska hjalpmedel har vi ju, skrivplattor eller en del har kanske behov

av att skriva pa dator eller sd dar, med vissa datorprogram. Men sen ar

det den har lilla gruppen da samt en elev som har en resursperson. [...]

Man forsoker ju forst sjalv, men sen till slut dd maste man ju koppla in

resursteamet. Egentligen kanske man borde koppla in de tidigare, jag vet

inte (C).
Larare C namner tekniska hjalpmedel som en resurs. Lararen ger
uttryck for en viss frustration Over att det saknas resurser och da
framforallt av mer personal. Hon beskriver att hon forsoker sjalv sa gott
det gar, men att hon inte alla ganger orkar bara hela ansvaret.

Tema 3: En skola for alla

Hur resonerar larare kring "en skola for alla”?

Fragan gav manga kanslomassiga svar. Lararna satte sig in i elevernas
situation pa ett helt annat satt an i de andra fragorna kring
kategorisering och avvikelse. Lararna anser att det ar viktigt att barnen
kanner att skolan ar en trygg plats och de menar att alla barn har rétten
att fa den hjalp och stod som de behover. Lararna belyser ocksa vikten
av att ha en anpassad miljo for barnen och for att klara detta sa behovs
rikligt med resurser. Nagra larare ar tveksamma till om inkludering
fungerar i verkligheten eller om det bara &dr goda intentioner fran
beslutsfattare.
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Det ar ju sa, det ska vara en skola for alla. Och da tycker jag att for det
forsta sa maste vi ha resurser for en skola for alla. Vi maste “tdnka” att det
ar en skola for alla och inte bara utgd fran att det bara ar A-elever, utan att
vi har en hel samling barn som ér jatteolika (E).

() - Kan det vara sa, att det ar miljon som barnen vistas i som maste
forandras?

Ja, men dar ar det svart! Fast jag ar aldst pa skolan, sa kanske jag vill ha
forandrat. Det forsokte jag ndr jag kom hit och det har jag sagt till
rektorn... att man maste ju kunna foréandra en arbetssituation. [...] och det
ar val lite sa jag kdnner hér, att man inte ska fordndra, utan det ska vara
som det alltid har varit och da blir jag tokig! Varfor kan vi inte forandra?
Vi maste ju f6lja védrlden och ungarna (E).

Lararen E i ovanstdende exempel vill garna se en skola for alla, men
kdnner att problemet ligger i de forandringar som maste ske pa
arbetsplatsen for att man ska kunna narma sig en skola for alla. Lararen
ger uttryck for att det dr svart att forandra gamla invanda monster. De
flesta larare namner att for att det ska kunna bli en forandring, sa kravs
ocksa en satsning pa resurser for att kunna méta barnen med det stod
som de behover. Vidare ser lararna dagens skola som en typ av A-skola,
dar det inte finns resurser for barn med olika svarigheter och
problematik.

Att alla ska kunna, s& langt som det ar majligt, om det fungerar allts,
kunna gé i vanlig normal skola och att alla ska fa den hjalp som man nu
kan ge. Att fa ha det sa bra som mojligt, att vara trygga, lara sig och att
tycka att det ar kul att ga i skolan. Sen éar jag lite tveksam till, ndr man har
s& valdigt lite resurser, att till exempel inforliva sarskoleelever. [...] det
finns ju ingenting for att klara av det tyvérr (B)

Ja, men det kan jag ju sdga och det sdger man inom Montessori ocksa, att
det &r ju inte pedagogiken som é&r fel, utan personerna som kan vara fel.
Min fru jobbar i XX-skolan, med barn som har grava ADHD och Asberger
och de ska ju ldgga ner den skolan nu inom en framtid. Men vad jag har
forstatt utav henne, sa skulle de barnen inte ha en chans att klara sig i en
vanlig klass. [...] Sa jag tror att det dr svart att fa en skola for alla, &ven om
det dr bra ambitioner, sé tror jag inte att man kan fa det att funka. I teorin
s& fungerar det men inte i praktiken (D).

Lararna i exemplen ovan ar tveksamma till om en skola for alla fungerar
i praktiken. Detta tolkas som att lararna, utifrdn sina egna erfarenheter
av resurstilldelning, kdnner att inkludering av elever med olika behov
ar en utopi. Som larare D namner, sa blir det komplikationer for elever
som har svara diagnoser att klara sig i ”“vanliga” klasser utan att ha
“experter” pa omradet som stod.
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Hur utformar lararna undervisningen i klassrummet for elever som
behiver extra stod? Hur ser planeringen ut och tar de hjilp av
andra?

Samtliga ldrare individualiserar arbetet i klassrummet. Aven om
eleverna arbetar med samma material, s& arbetar eleverna i sin egen
takt. Larare A sdger att eleverna arbetar med egen planering i
matematiken. De flesta larare sager att de ger eleverna extra material att
arbeta med, pa sddant de behover trana mer pa. De ldrare som har
jobbat lange inom skolan, sdger att de har eget material som de kan
anvanda sig av och att de inte tar hjdlp utifran. Larare C som har jobbat i
1,5 ar namner att det ar viktigt att ha ett bra arbetslag, dar man kan fa
tips och idéer om material som gar att anvanda. Hon namner ocksa att
resursteamet kan hjalpa till med material om man sa onskar.

Ja s& blir det ju automatiskt tycker jag, for man kraver ju kanske inte lika

mycket av dem. Vissa ganger gor jag extra material 4t dem. [...] de har en

egen matteplanering, da blir det ju olika for dar jobbar man i sin egen takt.

[...] Vi har ju mycket material ocksa, men det &r val det att hinna med,
komma ihag, det &r ju det som &r svart (A).

Forsoker gora speciella uppgifter beroende pa var de dr nadgonstans. [...]
och ldngsammare takt, kanske repetera hela tiden, man gar inte fram sa
fort. Gor man uppgifter, sa gor man lite enklare uppgifter {6r dem. Man
nivagraderar (B).

() - Kan det hdnda att du tar hjilp utifrdn med de har barnen som har
problem, med material?

Nej, jag gar ofta in pa lektion.se till exempel och letar material dér (B).

Lararna i ovanstdaende exempel har jobbat tillsammans pa samma skola i
drygt 30 ar. Jag tolkar det, utifran deras svar, att de planerar
individuellt. De letar sjilva fram material som de behdver i sin
undervisning och de kdnner inget behov av att diskutera val av material
med andra. De later eleverna arbeta individuellt och de anpassar
materialet efter elevens prestationsformaga. Larare A namner att hon
kanske inte kraver lika mycket av de elever som har svarigheter i
matematik. Det verkar som att lararen har kategoriserat dessa elever i
ett fack, dar hon har nivdanpassat elevernas prestationer utifran en
subjektiv syn pa normer.
Det som &r problemet ndr man har individuell planering, det ar ju

lararens problem det, att ta reda pa vilken niva som barnen ligger pa och
sen ge dem uppgifter som ska ligga nagorlunda anpassat (D).
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Larare D ser en oOkad arbetsbelastning i och med att eleverna har
individuell planering. Detta kraver mer av ldraren, att se till varje
individs behov och forse denne med material. Lararen talar ingenting
om elevinflytande; att eleven tillsammans med ldraren kan planera
undervisningen och dar eleven kan vara mer delaktig. Detta tolkas som
att eleven ar en deltagare i den individuella planeringen och inte
delaktig.

De flesta, och nu pratar jag mest om ettorna for de &r sa fa. Vi har samma

material, men vi jobbar pa lite olika niva och sen kanske man ldgger in
andra saker, eller tar bort grejor. [...] Ja, jag planerar nog for hela gruppen,
men anpassar det liksom. Nu ar det snarare sa har att ibland ar det svart
att veta, passar det hdr for den hér eleven? Sen marker man pa lektionen
att det har blev inte alls bra, da gor man om liksom. Sa ofta tanker jag pa
alternativ redan kanske nar jag planerar, nér jag tanker efter... att ha en
plan B eller C. [...] Man diskuterar nog med kollegor, vad finns det for
material och s& dér eftersom jag ar ganska ny (C).

Larare C tar hjalp av sina kollegor for att finna lampligt material. Hon
upplever det som en svarighet att nivdanpassa materialet for enskilda
elever.

Lararna i exemplen éar relativt nya pa sin skola och nya i lararrollen. De
har annu inte blivit sdakra bedomare. De provar sig fram for att se om
materialet fungerar. Larare D namner att svarigheten ar att bedoma pa
vilken niva som eleven befinner sig pa.

Har lirarna elever som inte kan delta i den dagliga undervisningen
i klassrummet?

Tre av lararna upplever att det kan vara positivt for vissa elever att fa ga
ifran klassen ibland for att fa lugn och ro. Det hander inte ofta, utan nar
behov finns. En larare berdttar hon har en sa pass liten grupp, att hon
forsoker anpassa i klassrummet déar det finns gott om utrymme. Pa en
av skolorna finns &dven ”“lilla gruppen” som resurs for elever som
behover extra stod och lite lugnare miljo.

En tog ju inte till sig nagot, han satt ju som en skramd fagelunge. Och den

andra, han har ju borjat ta till sig s& pass mycket, han gar framat. Den lilla

gruppen har bara héllit pa i en ménad. De kan ga till den lilla gruppen tre

dagar i veckan, tisdag, torsdag och fredag, nagon timme. Men den hér

killen d&, han har bara varit dar en gang, han vill ju vara kvar i

klassrummet, men han gar ju ut dd och dd, som en vandrande pinne

ungefdr, sa han kommer ju tillbaka och han vill hemskt géarna skriva pa
datorn nu (D).
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Killen i exemplet ovan, vill inte g till den lilla gruppen. Han vill vara
kvar i klassrummet, men ha friheten att ga darifran ibland. Lararen ger
uttryck for att grupptillhorigheten kan vara viktig for eleverna. Detta
tolkas som att det kan finnas en risk att dessa elever, som i det har fallet
gar till “lilla gruppen”, kan kanna ett viss utanforskap samt att de kan
kanna sig utpekade och avvikande.

Kortare stunder har det varit ibland. Men inte sa ménga. Men sen har man

ju haft sadana da som jobbat en kvart, tjugo minuter och haft ett timglas
da, sen sd maste man gora ndgonting annat en stund (B).

(I) - Men de kan sitta kvar i klassrummet da?

Ja, eller krypa in i lasvran, eller ga ut och satta sig i matsalen, eftersom vi
inte har ndgra grupprum (B).

(I) = Men ni har inte den har “lilla gruppen”? Att barn plockas ut och ar i

en liten grupp?

Det kan ju hdanda nér det ar nagra som behover lastraning, men vi har ju
inte den hér styrgruppen, som man sager. Det hade vi for nagra ar sedan.
Da var det ju sddana som inte klarade av att vara inne, utan var de da 4-5
st med en vuxen da, sa gick det ju hyfsat (B).

Dessa exempel ger en bild av att vissa elever ibland har behovet att fa
rora pa sig; att de inte klarar av att sitta stilla i 40 minuter och jobba.
Lararen B, beskriver att barnen sjdlva valjer att sitta pa platser dar det ar
lugn och ro och detta bygger pa en frivillighet. Sedan nar lararen
namner att vissa elever behover lastraning, da innebar det i praktiken att
en liten grupp tillsatts utanfér klassrummet. Men hon poéngterar att
detta inte dr ndgon grupp som finns permanent, utan som skapas nar
behov finns. Detta tolkas som att i de fall dar eleven sjalv véljer om
denne vill vara ifred och arbeta i lugn och ro, sa ar det positivt dvs. det
sker pd elevens egna initiativ.

Har elever med dtgdardsprogram mojlighet att sjdlva vara med och
pdverka utformningen av dessa?

Skolorna i kommunen har som policy att eleverna ska vara med och
vara delaktiga i planeringen av atgardsprogrammet, men utifran
lararnas svar, sa gors tolkningen att detta inte genomfors. Tre av lararna
anger i sina svar att det dr de som uppfor atgardsprogrammet och att
eleverna inte nimnvart dar med i planeringen. Tva av lararna har inte
varit med och utformat nagot atgardsprogram och vet inte i praktiken
hur det gar till, de gissar att barnen ska vara med, men det &r inte
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sjalvklart.

Egentligen ska de ju vara med, forr hade vi alltid det. Men nu ar det mer
som att det skrivs och tas upp pa utvecklingssamtalet med barnet. Forr
var det ju sa att vi skrev atgardsprogrammen tillsammans med barnen
och gjorde ett avtal med barnet dar vi tillsammans gjorde upp mal i
undervisningen, och ddr man diskuterade med barnet om vad denne
trodde att denne kunde prestera. Men nu...(E).

(I) - s& nu blir det mer deltagande &n delaktighet?
Ja det tycker jag (E).

Lararen E ar mycket tydlig i sitt svar. Det sker ingen delaktighet i
utformandet av atgardsprogram for eleven, eleven blir endast
deltagande i programmet som utformas av lararen; eleven ombedes
gora de uppgifter som lararen har bestimt. Lararen sdger att eleverna
forr var med och planerade, men nu sker det inte alls. Varfor kan man
fraga sig? Har skulle jag som intervjuare ha behovt stélla en foljdfraga,
vilket inte gjordes.

Ofta har de barnen ingen aning om alls, de vet ju, det pratar vi ju om nar
vi gor [UP:n” pa utvecklingssamtalen och de &r ganska medvetna om vad
de inte kan, just dd. Men sedan s& vet de inte sd& mycket mer. Nagon
enstaka gang under alla ar sa har det varit ndgon som sagt att: - Sa har
tror jag att jag skulle kunna ldara mig. Men, det har inte varit manga
ganger (B).

[...] Ibland s& vet ju jag att de hér behover de trana péa, 6va pa och sa
vidare och jobba. Ibland s& kommer de med egna forslag. [...] IUP:n da
till exempel, den gor vi ju tillsammans pa utvecklingssamtalen och da tar
vi ju upp att, det har kan ju inte du eller det har behdver du trana pa och
s vidare. 53 jag tror att det dr bade och. Ibland bestimmer jag och ibland
far de vara med och bestamma (A).

Utifran exemplen ovan, gors tolkningen att ldararna bedomer att eleverna
inte ar kapabla att forstd vad de behdver trana pa, vilka problem de har.
Aven om ldraren A sdger att de ibland far vara med och bestimma, s&
blir detta “genomskinligt” nar hon nimner IUP:n (vilket inte &r samma
sak som atgdardsprogram) som gors tillsammans med eleven. Hon
anvander uttrycket “vi” men underforstatt tolkas detta att det ar hon
som i grund och botten, berdttar for eleven vad denne inte kan och
behover trana pa.

78 TUP - Individuell utvecklings plan, som skrivs i samband med utvecklingssamtal.
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Ja vi har ju, ja var gar gransen mellan IUP och atgérdsprogram? [...] Men

da sager jag att du ska skriva under har du ocksa nu och da ar det har ju

bindande, och da har jag skrivit vad du ska gora, vad jag ska gora och sen

vad de ska gora hemma, sa det maste vi skriva under, mamman gor ju det

ocksa (D).
Lararen i exemplet ovan vet inte skillnaden mellan IUP och
atgardsprogram. Men, han brukar gora IUP med eleven och utifran
lararens svar, s blir tolkningen att det dr han som utformar det hela
sjdlv; han har skrivit vad eleven ska gora. Sedan ska eleven, lararen
fordldern skriva under ett dtagande. Aven hir blir det ett deltagande
och ej delaktighet.

Har fordldrar/vdirdnadshavare maojlighet att pdverka utformningen
av dtgardsprogram?

Svaren som ldrarna ger pa denna fraga, paminner mycket om svaren i
foregaende fraga. Lararna tycker att det ar bra om det finns engagerade
fordaldrar som stidller upp fOor sina barn, men manga ganger ar
foraldrarna osdkra pa hur de ska gora. I svaren anger de flesta lararna
att de pa utvecklingssamtalen, forsoker skapa en dialog med fordldrarna
och ger tips och idéer pa saker som de kan trana hemma med barnen.
Att fordldrarna/vardnadshavarna deltar i utformningen, ar daremot
ovanligt.

Ja, naturligtvis, det kan de ju, om de dr aktiva och om det dr ndgonting

som gar att genomfora. [...] och d& kan man ju ge forslag pa hur detta kan

tranas hemma. [...] Fordldrar vet oftast inte hur... ska jag géra? Och de &r

kanske lite rddda for att man ska gora nagonting fel. Men jag tror inte att
det kan bli sa mycket fel (B).

Ja det tror jag (C)
(I) - Sa att de kanner sig delaktiga?

Ja, sen kan det ju vara sa att lararen har en plan och att — det har vill jag.
Men visst kan foraldrar paverka, det tycker jag. Eller hoppas jag, kanske
man kan sédga (C).

Lararna i dessa exempel Onskar att foraldrarna ar aktiva och att de garna
far vara med och paverka utformningen av atgardsprogrammen, men
det marks tydligt att fordldrarna dessvarre inte gor det. Lararen B
uttrycker det som att fordldrarna har svarigheter att hjdlpa sina barn
med de uppgifter som eleven ska gora hemma och att foraldrarna da
heller inte dr formogna att paverka planeringen av atgardsprogrammen.
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Ja de ska ju det, for de ska sitta bredvid de ocksa. Det tas ju tydligen upp
da de har utvecklingssamtal, men nej... jag tycker liksom att de kor over
dem. Vad anser de? Vad tycker de? For de kdnner ju sitt barn d&nnu mer.
Jag tycker att det ska vara en delaktighet fran minst tre hall; skolan, eleven
och foréaldrarna (E).

Lararen E anser att det ar jatteviktigt att fordldrarna engageras i elevens
skolarbete. Att foraldrarna ska sitta med nar atgardsprogrammen
utformas och lararen Onskar, att en mer dialogisk form av samtal ska ske
vid utformningen. Lararen tycker att det ar bra om fordldrarna far en
moijlighet att ge sin syn pa det hela, eftersom ldraren tror att foraldrarna
sitter inne med djupa kunskaper om hur barnet fungerar som individ
och person.

I foljande avsnitt kommer resultatet att diskuteras, tolkas och relateras
till bakgrundens teoretiska utgangspunkter samt tidigare forskning.
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DISKUSSION

I den har delen diskuteras och tolkas de intervjuade lararnas tankar och
resonemang. Hur resonerar ldrare kring normalitet och avvikelse, hur
tanker larare kring kategorisering och kartlaggning av elever och vad
har ldrare for syn pa och tankar kring “en skola for alla”? Dessa fragor
relateras till tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter.

Lirares resonemang kring normalitet och avvikelse

Det har varit givande att ta del av lararnas resonemang kring normalitet
och avvikelse. Det har ocksa varit intressant att fa veta hur de arbetar i
sin vardag och hur de tar hand om elever som ar i behov av extra stod.

Normalitet och avvikelse ar begrepp som existerar i alla sociala
kontexter, sa dven i skolan. Elevernas mognad och utveckling i
forhallande till skolans uppsatta mal, krav eller forvantningar ar den
syn som ldrarna ger uttryck for och som foljer de normer som ar
kopplade till yrkesrollen. Wallin” menar att i skolans virld s kommer
dessa normer till uttryck i férhallande till de kunskaper som eleverna
forvantas ta till sig. Jag tolkar det som att elever jamfors med varandra
utifrdin en slags “prototyp” som star for ett medelvarde. Dels
kunskapsmassigt, dar eleverna genom prov och tester forvéntas folja
nagon form av normalfordelningskurva och dels socialt dar lararnas
toleransniva anviands som mattstock. Detta argument far stod av
Tideman & Rosenqvists® teori om att eleverna bedéms utifran ett
medelvirde. Enligt Isaksson® kan man se elevers avvikelse utifran tre
modeller. Den forsta relateras till kunskapsmalen utifran en pedagogisk
modell. Den andra till elevens sociala situation och den tredje, till den
medicinska modellen. Genomgdende i studien har jag den
uppfattningen att lararna forst och framst diskuterar den pedagogiska
modellen nar det géller elever i behov av sarskilt stod.

Jag upplever det ocksa som att det, for lararna, kan uppsta en spanning
kring att se elever som enskilda individer med olika behov samtidigt
som jamforelse och sortering genomsyrar sjalva skolkontexten. Lararens

79 Wallin, Erik., et.al. Skolans krav — elevernas behov. (1996).

80 Tideman, Magnus & Rosenqvist, Jerry. Den stora utmaningen. Om att se olikhet som resurs
i skolan. (2004-2005).

81 Isaksson, Joakim. Spdnningen mellan normalitet och avvikelse — Om skolans insatser av
elever i behov av sdrskilt stod. (2009).
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roll enligt Dahlberg™ dr att han/hon ska arbeta for att se eleverna som
enskilda individer och tillgodose olika behov samtidigt som denne ska
arbeta fOr att eleverna ska passa in i samhallets kollektiva forvantningar
och krav. Detta anser jag &r ett stort dilemma for skolans personal.

Enligt studien framgar det tydligt att skolan i forsta hand prioriterar och
lagger resurser pa de elever som inte nar kunskapsmalen. Ofta kravs en
diagnos for att stod ska ges. Nilholm® menar att det ofta krdvs en
medicinsk eller psykologisk faststdlld diagnos for att kunna legitimera
sarskiljning av elever; om en elev i i behov av specialundervisning eller
inte. Att kunskapsmalen prioriteras, hanger i hop med att kommunen i
forsta hand ger extra resurser for att 6ka maluppfyllelsen och forbattra
skolresultat. Jag upplever det som att bakomliggande orsaker som kan
paverka inldrningen, exempelvis sociala problem, inte har samma
prioritet. Lararna ger uttryck for att de sjdlva far l6sa de problem som
det inte ges stod for. Elever som saknar social kompetens dvs. de klarar
inte av att fungera i sociala gemenskaper dar hansyn och
ansvarstagande sker 0msesidigt, blir en komplikation nar stora grupper
ska fungera tillsammans. Manga génger sa dr dessa elever aggressiva
och utdtagerande och jag tolkar det som att lararna tycker att detta ar
pafrestande. Bade personal och elever paverkas negativt av detta. Det
tar kraft och energi fran sjalva undervisningen. Jag kopplar aggressivitet
till nagon form av avvikelse och Borjesson & Palmblad™ relaterar ocksé
detta till ett oonskat beteende, ndgot som avviker frdn normen av ett
normalt beteende. Problemet som jag ser det ar, var man ska ”placera”
dessa elever som har dessa beteenden, men som kanske inte i grund och
botten har inldrningsproblem. Var ska dessa fa stod och hjalp? Lararna i
studien upplever detta som mycket problematiskt, da de kdnner att de
inte racker till for att tillgodose dessa elevers behov av uppmarksamhet
och hjdlp med att trdna den sociala kompetensen.

Hur lirare kategoriserar och kartligger elever

En avgorande faktor nar det gédller hur larare upplever normalitet och
avvikelse verkar vara hur lange de har arbetat inom skolan. De som har
lang erfarenhet kanner sig relativt sikra i sina bedomningar jamfort
med de som har jobbat kortare tid. Jag tolkar det som att lararnas
erfarenheter gor att de kan se monster och strukturer for att kunna

82 Dahlberg, Gunilla. A7 olikhet vir stérsta likhet? Om villkomnandets och gistfrihetens
pedagogik. (2003).

83 Nilholm, Claes. Special education, inclusion and democracy. (20006).

84 Borjesson, Mats & Palmblad, Eva. I problembarnens tid. (2003).
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kategorisera eller klassificera elevernas problem. Detta i enlighet med
Lutz®, som menar att det dr pedagogernas erfarenheter och teorietiska
kunskaper som bestimmer den forstallda normalutveckling som barnen
jamfors med.

Ett fungerande arbetslag tycks ocksa vara viktigt, dd personalen
tillsammans kan hjilpas at vid bedomningar och diskussioner kring
atgarder. Jag upplever det ocksa som att lirarna som arbetat lange,
kanner sig trygga i att sjdlva utforma och genomfora enkla test for att se
vilken niva barnen ligger pa samt att de genom aren har samlat pa sig
material till eleverna och som de kan anvédnda i olika sammanhang
beroende pa barnens kunskaper. Detta Overensstimmer med ldrarnas
svar i Isakssons® studie, dar ldrarna namner att de ir relativt sikra i sina
bedomningar av eleverna, att de kdnner tilltro till sig sjdlva. I min studie
sa tycks lararna vara negativa till DLS-testet i svenska for arskurs 2 och 3
och som kommunen alagt samtliga skolor att genomfdra. Testet verkar
enligt lirarna vara for svart och forlegat. Aven ldrarna i Isakssons®
studie ar negativa till dessa screening-test, dd de anser att sjdlva
momentet i sig, kan vara stressande for eleverna och darfor inte pavisa
rattvisa resultat. Jag gor den tolkningen att lararna, trots motstand, ar sa
pass hart styrda uppifran att de helt enkelt kdnner sig tvungna att
genomfora dessa test och att de i ndgon form blir styrmentalitetens
budbérare i sin vardag med eleverna, vilket ocksd bekriftas i
Lundgrens® studie. Samtliga larare pa skolorna som jag intervjuat, sdger
att de inte anvander sig av nagot kartlaggningsmaterial, varken i
svenska eller i matematik. Detta anser jag &ar en stor brist, da
kartlaggningsmaterial skulle kunna klargora vissa problem innan de
vander sig till resursteamet for diagnostisering, vilket brukar ta lang tid.

Hur lirare resonerar kring “en skola for alla”

Vi har under var utbildning lart oss att “tanka” att det ska vara “en
skola for alla”, en skola som tar emot elever, enskilda individer med
varierande prestationsformaga. Klarar man det som klassldrare eller
kravs det utokade resurser?

85 Lutz, Kristian. Kategoriseringar av barn i férskoledldern. Styrning & administrativa
processer. (2009).

86 Isaksson, Joakim. Spdnningen mellan normalitet och avvikelse — Om skolans insatser av
elever i behov av sdrskilt stod. (2009).

87 Ibid.

88 Lundgren, Marianne. Frdn barn till elev i riskzon. En analys av skolan som
kategoriseringsarena. (2006).
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Studien visar att ldrarna ar positiva till “en skola for alla”, men att de
inte tror att det i praktiken gar att genomfora. Resurser och kompetent
personal saknas for att kunna genomfdra detta samt att skolmiljon
behover forandras. Att detta ar ett problem for hela den svenska skolan
bekriftas av bl.a. Nilholm® och Giota™.

Lararna i studien ger uttryck for att att de vill se en skola som alla elever
kan kanna sig trygga i samt att de ska ha ratt till det stod och hjalp som
de behover. Grundproblemet tycks dnda vara den forandring som maste
till pa den enskilda skolan, ddar gamla vanor och inarbetade monster
maste kunna forandras. Tideman, et. al.”" har en teori om inkludering,
dar det maste till forandringar av skolmiljon, personaltdtheten och
kompetensen for att en ”skola for alla” ska kunna realiseras.

Samtliga larare i studien individualiserar arbetet i klassrummet men gor
kollektiva bedomningar eller kategoriseringar. Pa den ena skolan verkar
det som att eleverna i storsta mojliga man far sin extra
hjalp/undervisning i den ordinarie klassen, men dar de ibland kan fa ga
till en liten grupp for att trana lasning eller ga till specialpedagogen for
att fa lite extra hjalp. Detta anser jag ar positivt for eleverna da det inte
ar kontinuerligt. P4 den andra skolan dér den “lilla gruppen” finns, sa
anser jag att det kanske kan uppsta lite utanforskap for de elever som
gar till den gruppen. Om det sdtts i system, att elever gar dit flera
ganger i veckan under en langre period, gar eleverna miste om den
sociokulturella kontexten i den ordinarie klassen. Bade Nilholm™ och
Giota” ar kritiska till sdrlosningar av elever, att dessa kan resultera i att
elever kan kdnna sig avvikande, utpekade eller segregerade. Vidare
anser de att dessa sarlosningar motiveras med att det dr for elevernas
basta, men ofta ar det i sjdlva verket sa att lararen helt enkelt inte kan
hantera eleverna i den egna klassen och att eleverna i frdga anses
hamma Ovriga klasskamrater. Studien visar pa att det faktiskt manga
ganger ar pa detta vis och jag relaterar detta till skolan som anvander
sig av ”lilla gruppen”. I grund och botten handlar det om att lararna inte
klarar av eleverna i klassrummet och vill f& bort orosmomentet.

89 Nilholm, Claes. Drommen som aldrig uppfylldes. (2011).

90 Giota, Joanna. Férlorare pd flera nivder. (2011).

91 Tideman, Magnus, et.al. Den stora utmaningen — Om att se olikhet som resurs i skolan.
(2004-2005).

92 Nilholm, Claes. Drommen som aldrig uppfylldes. (2011).

93 Giota, Joanna. Férlorare pd flera nivder. (2011).
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Trakigt nog, sa visar det sig i studien, att det inte finns nagon
delaktighet for elever och fordldrar eller vardnadshavare nér det galler
utformningen av atgardsprogram pa de skolor som jag undersokt.
Enligt Isaksson™ och Lundgren® s verkar det vara ett vanligt problem i
skolorna i Sverige. Det sker ingen dialog mellan skolan, eleven och
hemmet. Atgardsprogrammen tycks i princip vara fardigskrivna vid
utvecklingssamtalen och det aterstar endast for elev och fordlder att
skriva under dokumentet.

Om “en skola for alla” ska kunna fungera i praktiken, sd anser jag att
inkludering av elever maste fungera fullt ut, vilket innefattas av att
eleverna far och har ratt till stod i klassen i den sociokulturella miljo
som de kanner sig hemma i. Det maste ocksa skapas delaktighet i stallet
for deltagande, framforallt for eleverna, eftersom det ar for deras skull
som skolan finns till.

Kompletterande diskussion

Denna diskussion behandlar ett separat @mne som framkom under
analysen av intervjuerna, men som inte specifikt igdr i syftets
fragestallningar. Jag damnar danda att ta upp det, eftersom jag anser att
det ar en viktig fragestdllning som ror specialpedagogik i @mnena
svenska och matematik.

Fyra av lararna i intervjun ger inget tydligt svar om det dr nagot
skolamne som prioriteras i stodundervisningen, men nar stod
diskuteras sd pratar samtliga om stodet i svenska. Specialldraren
daremot, ar tydlig i sitt svar och sdger att det ar stodundervisning i
svenska som i forsta hand genomfdrs framfor matematik. Det bor
namnas i denna diskussion, att jag inte funnit nadgon forskning som
beror relationen mellan stodundervisning i svenska och matematik. Inte
heller om svenska elevers omdiskuterade samre resultat i matematik
kan bero pa att stodundervisning satts in relativt sent i forhallande till
svenskan, sa resultatet utifrdn min studie kan darfor inte beldaggas med
nagra vetenskapliga argument. Det kanske ar sa, att det ar lattare att
kategorisera eller klassificera elever i svenska &n i matematik. Det
kanske ocksa ar s, att elever med svag las- och begreppsutveckling kan

94 Isaksson, Joakim. Spdnningen mellan normalitet och avvikelse — Om skolans insatser av
elever i behov av sdrskilt stod. (2009).

95 Lundgren, Marianne. Frdn barn till elev i riskzon. En analys av skolan som
kategoriseringsarena. (2006).
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ha svarigheter med matematiken, att det ar darfor som larare anser att
eleverna maste klara av svenskan fOrst innan eleverna ska forsta
matematiken. Men det behover inte vara sa, for vissa elever kan vara
duktiga lasare och vara duktiga pa ordforstdelse, men kan dnda ha
svarigheter med matematiken. Som jag ser det s& ingar matematik i sa
manga amnen dar man kanske inte reflekterar over att det ar matematik
inbyggt, exempelvis inom SO och NO och detta borjar eleverna med
redan i arskurs 1. Speciallararen svarar i intervjun att det finns elever i
arskurs 3 som inte kan tiokamraterna och som skulle ha lart sig hantera
detta i rskurs 1. Dessa elever har inte fatt ndgot extra stod i matematik
och jag formodar att detta kommer att f4 konsekvenser for elevers
kunskapsinhdamtande i flera av de 6vriga skolamnena. Efter en djupare
diskussion med specialldraren kring detta amne, sa ger speciallararen
uttryck for att detta verkligen behdver diskuteras med skolledningen.
Det verkar vara en djupt rotad fOrestdllning om att svenska bor
prioriteras vid extra stod, vilket jag ifrdgasatter i och med att regeringen
nu satsar pa matematikutveckling. Jag hoppas att det i framtiden
kommer att finnas forskning kring detta. Jag fortydligar annu en gang,
att inga vetenskapliga beldgg finns for denna diskussion, men jag anser
att det ar intressant att diskutera och resultatet i studien visar, enligt
tidigare utsaga, en tendens till att det dr svenska som prioriteras inom
stodundervisningen.

Forslag pa vidare forskning

Jag ser med spanning fram emot vidare forskning som handlar om
relationen mellan svenska och matematik nar det galler
stodundervisning. I dagsldget verkar det som att stodundervisning i
svenska prioriteras fore matematik. En problemstillning som belyser
huruvida detta eventuellt kan péaverka det nationella resultatet i
matematik, kanske ger oss en ny insikt i problematiken.

Det vore ocksd spannande med en studie som gar pa djupet och
undersoker hur kommuner i praktiken resonerar kring elever i behov av
stod. Ar det endast maluppfyllelsen som &r intressant eller ser
kommunen till elevers olika individuella behov? Ett steg mot ”“en skola
for alla” ar som jag ser det, kommunens syn pa elever i behov av sarskilt
stod. Det ar trots allt de som beslutar om de ekonomiska resurserna.
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Bilaga 1: Missivbrev

Hej!

Jag heter Pernilla Persson och ar lararstudent vid Mittuniversitetet i
Harnosand. Jag ar i skrivande stund mitt uppe i examensarbetet dar jag
skriver en C-uppsats inom dmnet specialpedagogik.

Syftet med mitt arbete ar att genom intervjuer undersoka hur larare i
amnena svenska och matematik i de lagre arskurserna resonerar kring
normalitet och avvikelse och hur de kategoriserar elever i behov av
sarskilt stod; hur uppfattar larare elever som dr i riskzonen for att inte
klara mélen i svenska och matematik?

Intervjuerna kommer att behandlas enligt de forskningsetiska regler
som rekommenderas av Vetenskapsradet. Detta betyder att all data som
samlas in for analys, kommer att behandlas konfidentiellt och enbart
anvandas vid forskningsandamalet. Nar uppsatsen ar godkand,
kommer det insamlade materialet att fOrstoras. De ldrare som jag
intervjuar kommer att fa vara anonyma och kommer istéllet att ges en
bokstavsbeteckning, exempelvis larare A. Endast kon, examensar och
antal ar i verksamhet kommer att anges. Skolan kommer inte att namnas
vid namn. En mer generell beskrivning kommer att goras, med elevantal
och skolans nationella lage, dvs. i en kommun i Mellansverige.

Min tanke ar att intervjuerna ska ske v. 9 och v. 11. Jag kommer att
anvanda mig av diktafon for att intervjuerna ska bli sa exakt atergivna
som mojligt. Tidsatgang ca. 30-45 minuter.

Min férhoppning ar att du som rektor har mojlighet att gora en
forfragan bland dina medarbetare, sa att jag far tillfalle att (i forsta hand)
intervjua en larare i svenska och en larare i matematik i ar 1-3. Nu kan
det ju vara sd, att det ar samma larare som har badda amnena i de lagre
arskurserna och om sa ar fallet, sa kan jag dven intervjua larare i ar 4-6.

For tidsbokning av intervjuer eller ovriga fragor kring studien gar det
bra att kontakta mig pa:

Tel nr;: XXX eller via mail: XXX

Med vénliga hélsningar
Pernilla Persson



Bilaga 2: Intervjuguide

Intervjuguide:

Innan jag paborjar intervjun, upprepar jag syftet med mitt arbete och
talar om fOr personen att denne nar som helst kan avbryta intervjun.

Personuppgifter:
+  Alder
¢ Kon

* Antal ar i verksamheten (skolan)
¢ Antal ar pa denna arbetsplats
* Utbildning, &amnen som personen undervisar i just nu.

Undersokning:

Normalitet — avvikelse

(Resonemang kring begreppen — normalitet/avvikelse (generellt inom
skolkontexten)

Vilka mojliga orsaker kan vara grunden eller ursprunget till att vissa
elever dr i behov av stod, rent generellt?

Kan du ge nédgra exempel pa egenskaper/beteenden hos barn som inom
skolkontexen inte anses vara normerande?

Nar det galler elever som ar i behov av sarskilt stod, vilka behov eller
problem anser du maste uppfyllas for att eleven ska fa extra stod?

Finns det nagra elever i din klass/klasser som har sarskilda behov,
exempel pa avvikelse?

Finns det etablerade kriterier pa skolan/i kommunen som avgor vilka
barn som har ratt till extra stod?



Kategorisering

Inre resonemang kring “magkanslan” - Hur du kanner av, att ett barn
har problem?

Om du upplever att en elev befinner sig i riskzonen for att inte klara
malen i skolan, hur gar du vidare med dina farhagor?

Tillvagagangssatt?

Anviands nagra hjdlpmedel for att i ett tidigt skede kartlagga
problematiken, vad?

I borjan av ett barns skolgéng, hur tidigt anser du att man kan gora en
kartlaggning av problemet?

Hur tidigt kan man satta in stod? Skiljer det sig at beroende pa @mne?

Hur kan stodatgéarder utformas pa din arbetsplats?

” En_skola fér alla” Integrering - inkludering — deltagande -
delaktighet.

Hur resonerar du kring ”en skola for alla”?

Hur arbetar du i det egna klassrummet med elever som kraver extra
stod?

Hur lagger du upp och planerar ditt arbete? Tar du hjalp utifrdn?

Har du eller har haft elever som inte kunnat/kan deltaga i den dagliga
undervisningen i klassrummet?

Elever som har atgardsprogram, har de mgjlighet att sjalva paverka hur
stodet ska utformas?

Har foraldrarna mojlighet att paverka utformningen?



