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Abstrakt

Studiens syfte var att studera larares anvandning av lasforstaelsestrategier samt deras
forhallningssatt i klassrummet. Vi har aven undersokt om vi kunde se ett samband mellan
elevers lasforstaelseresultat och sociokulturella bakgrund. Studien byggde framst pa
undersokningar om vikten av ldsforstaelse samt undervisning i lasforstaelsestrategier.
Lararintervju och klassrumsobservationer genomfordes pa en grundskolldrare i en arskurs
fyra och pa en grundskolldrare i en arskurs sex for att se om teori och praktik horde ihop
angaende lasforstaelsestrategier och forhallningssatt. En enkatundersokning genomfordes pa
fordldrarna till eleverna i de nimnda klasserna for att fa en inblick i elevernas sociokulturella
bakgrund. Aven lasforstaelsetester gjordes pa dessa elever for att kunna se ett samband

mellan deras sociokulturella bakgrund och lasforstaelsetestresultat.

Om inte ldrare undervisar eleverna i lasfOrstaelsestrategier rustas de inte lika val for att mota
samhéllets krav pa goda laskunskaper. Aven den nedatgéende trenden i lasforstaelse skulle

fortsatta.

Resultaten av intervjuundersokningen samt klassrumsobservationerna visade att lararna var
medvetna om sitt arbetssédtt med lasforstaelsestrategier samt sitt forhallningssatt i
klassrummet. Resultaten av fordldraenkater och lasforstaelsetester visade att elever som
hade svaga resultat pa testet laste 6vervagande lite, besokte sillan eller aldrig biblioteket,
samtalade inte om texter och hade lite bocker i hemmet. De elever som hade goda resultat pa
testet hade overvagande mycket bocker hemma, samtalade ofta om texter, besokte
biblioteket ibland och laste ofta.

Nyckelord: Lasforstaelse, lasforstaelsestrategier, larares forhallningssatt, sociokulturell

bakgrund.



Innehallsforteckning

Abstrakt
Innehallsférteckning
Inledning
Bakgrund
Vad star i kursplan och laroplan?
Vad innebar det att vara laskunnig?
Ordigenkinning utvecklas i faser
Vad ar ordavkodning?
Barns lasprestationer ssammanhéanger med hemmiljon
Vikten av tidig sprakstimulans
Interaktion - en grund for larande
Att utveckla lisforstdelse
Ordforradet
Hur kan man som lirare arbeta med lisforstdelse?
Reciprocal Teaching (RT)
Transactional Strategies Instruction (TSI)
Concept Oriented Reading Instruction (CORI)
Reading first
Larares forhallningssatt
Syfte
Metod
Metodval
Lisforstdelsetester

Forsokspersoner

6-7

8-9

9-10

9-10

10

11

11

12-13

13

13-14

14

14-15

15

15

16

17

18

18-19

19

19



Material

Procedur

Sammanstadllning av Lasforstaelsetester
Enkitundersokning

Forsokspersoner

Material

Procedur

Sammanstillning av enkdatundersokningen
Intervjugenomforande

Material

Procedur

Sammanstadllning av intervjuerna
Klassrumsobservationer

Informanter

Material

Procedur

Sammanstaillning av klassrumsobservationerna

Reliabilitet och validitet

Resultat
Lisforstdelsetester
Enkitundersokning

Sammanstallning av enkéter arskurs fyra

Sammanstadllning av enkéter arskurs sex

Lérarintervjuer
Lasstrategier

Vad ar god lasforstaelse?

20

20-21

21

21

21-22

22

22

22

22-23

23

23

23

24

24

24

24

24

25

26

26-27

27

27

28
29

29-30

31



Brister i lasforstaelse

Forhéllningssatt

Individualisering av texter

Samarbete med foraldrar
Klassrumsobservationer

Forhallningssatt och klassrumsklimat

Lasstrategier

Sammanfattande resultat

Diskussion

Forslag pa vidare forskning
Referenser

BILAGA :1 Intervjuguide
BILAGA: 2 Observationsschema

BILAGA: 3 Enkat

31

32

32

33

33

33-34

34-35

36-37

38-40

40
41-43



INLEDNING

Larare star i sin yrkesroll infor ett stort uppdrag vad géller att lara elever att forsta olika slags
texter. Var femte elev nér idag inte upp till en grundlaggande niva i lasning vilket &r av
storsta vikt for att kunna tillgodogora sig annan kunskap i skolan (OECD, 2010).

Utifran dessa resultat ville vi fa en insyn i hur ldrare arbetade med lasforstaelsestrategier
samt vilket forhallningssatt de hade i klassrummet.

I dagens sambhéille ar det av stor vikt att eleverna far goda las- och skrivfardigheter
(Westlund, 2010). Dagligen utsétts vi for skrivna texter bade pa fritiden samt i vart
yrkesverksamma arbete. Vart samhalle har forandrats mycket under de senaste femtio aren
och inom samtliga arbeten idag kréavs det att man ska kunna tillgodogora sig skrivna
meddelanden av olika slag samt kunna forsta, ta stdllning och kunna besvara dessa skriftliga
meddelanden (ibid.) Att kunna ldsa med god fé6rmdaga innebér att man kan ldsa texten och
forsta vad den handlar om, samt kunna ldsa mellan raderna vad som ar underforstatt i
texten. Det ar viktigt att eleverna far ldra sig att kritiskt granska olika texter samt vardera och
sortera information som de standigt utsatts for(ibid.)

Alltmer lasforskning pavisar lararens viktiga roll i elevernas lasforstaelse (Speece, Ritchey,
Silverman, Schatschneider, Walker, Andrusik, et al., 2010). Internationell forskning visar att
personliga drag hos lararen ar en bra visare av lararkompetens. Personliga drag som
ogonkontakt med eleverna samt ett avslappnat sétt i klassrummet med positiv mimik och en
positiv och uppmuntrande rost. Lararen bor undervisa eleverna i olika modeller av
lasforstaelsestrategier for att eleverna ska fa de rétta verktygen for att kunna forsta sig pa
olika slags texter samt utvecklas i sin ldsforstaelse. Lararen agerar modell for eleverna, en
modell de kan identifiera och jamfora sig med (ibid.)

Vart intresse for elevers lasutveckling har alltid varit stort och i var tidigare yrkesroll som
forskollarare i forskoleklass lade vi stor tyngd pa arbetet med den sprakliga medvetenheten.
Under var pagéaende utbildning till grundskollarare mot tidigare ar har vart intresse
forstarkts och riktats mot vikten av lasforstaelse och lasforstaelsestrategier, samt mot larares
forhallningssatt i klassrummet. I den nya laroplanen (2011) betonas vikten av att undervisa
eleverna i lasforstaelsestrategier vilket inte gjorts i tidigare laroplaner. Lararen ska undervisa
eleverna i lasforstaelsestrategier, samt modellera olika former av ldsstrategier som
tankekartor och anvidndandet av stodord vid lasforstaelse (Skolverket, 2011).

Aven hur elevernas socioekonomiska bakgrund paverkar elevernas lasutveckling ar av
storsta intresse. Faktorer som sammanhanger med elevernas las- och skrivférmaga ar
foraldrarnas socioekonomiska forhallande sdsom familjens inkomst, yrke samt utbildning
(Damber, 2010). Framforallt foraldrars utbildningsniva har stark paverkan pa elevernas
studieresultat (Skolverket, 1999). Engagerade fordldrar som stéller krav pa sina barns studier
samt har en positiv installning till lasning ar viktiga komponenter for elevers goda lasresultat
(Gustafsson & Myrberg, 2002). Att elevernas socioekonomiska bakgrund har stor betydelse
for deras prestationsniva visar dven internationella undersokningar (OECD, 2010).
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Ar 2009 var lasforstaelse huvudamnet i PISAS undersokning liksom det var i PISA ar 2000.
Detta innebér att PISA for forsta gangen kunnat uttala sig om en trend i kunskapsforandring.
Svenska elevers kunskaper i lasforstaelse har forsamrats under det senaste decenniet. Det ar
framst de svagaste eleverna som har tappat mest under denna tiodrsperiod.
Undersokningarna visar att skillnaden mellan svaga och starka lasare har ckat (OECD, 2010).

Dessa resultat bidrog till att 6ka vart intresse for hur larare arbetar med lasforstaelse.

I var empiriska studie kommer vi att studera larares forhallningssatt och undervisning i
lasforstaelsestrategier. Vi kommer dven att ta hansyn till elevernas sociokulturella bakgrund.
Vi begransar oss eftersom vi studerar flera olika omraden. Vi begransar oss genom att gora
en kvalitativ undersokning pa endast tva larare och en kvantitativ undersékning pa dessa
larares respektive klasser inklusive barnens foraldrar for att erhdlla djupare insikter om
larares forhallningssatt och undervisning i lasforstaelsestrategier. Vi vill dven fa en inblick i
om elevernas sociokulturella bakgrund kan lénkas till deras lasforstaelseresultat.



Bakgrund

Den f6ljande forskningsoversikten inleds med en beskrivning av vara riktlinjer utifran
kursplanen och den nya laroplanen 2011 som betonar vikten av att arbeta med
lasforstaelsestrategier. Detta efterf6ljs av en genomgéng av lasningens olika faser som
eleverna genomgar for att bli laskunniga. Vi kommer att redogora for tidigare forskning
inom detta &mnesomrade och beskriva kopplingen mellan barns sociokulturella bakgrund
och lasning. Vidare refererar vi forskning om larares forhallningssatt och undervisning i
lasforstaelsestrategier samt klassrumsinteraktionens betydelse for elevernas
kunskapsutveckling.

Vad star i kursplan och ldroplan?

Saval kursplan som laroplan i det svenska d@mnet lyfter fram sprakets betydelse. Ilararens
uppdrag betonas vikten av att stodja elevers sprakliga utveckling. Vikten av en god
lasforstaelse bor genomsyra undervisningen inom samtliga amnen i skolan (Skolverket,
2011).

I den nya laroplanen (2011) understryks att eleverna ska ldra sig ldsstrategier for att forsta
och tolka texter samt for att kunna anpassa lasningen efter textens form och innehall. De ska
dven ldra sig strategier fOr att skriva olika typer av texter, strategier fOr att minnas och lara
samt strategier for att skriva ner ndgot man talat om. Lararen ska undervisa eleverna i detta,
samt modellera olika former av ldsstrategier som tankekartor och anvandandet av stodord
vid lasforstaelse. I ak 6 ska eleverna kunna ldsa bekanta och elevnéra texter med flyt genom
att anvanda lasstrategier pa ett fungerande satt. Skolverket (2011) betonar att de flesta elever
bade kan och ska komma langre i sin kunskapsutveckling dn vad nivderna anger.

Vad innebir det att vara laskunnig?

Lasning definieras som en formaga att forstd, kunna anvanda samt reflektera dver texter av
olika slag (OECD, 2010). Lasning ar ett deltagande i en social och kulturell praktik (Street,
1995). Detta innebér att man vet vilka normer som géller for ldsning och skrivning, hur krav
och forvantningar kan se olika ut i olika lander samt i olika sammanhang (ibid.)

Man urskiljer tva huvudmoment i lasning. Avkodning och forstaelse (Elbro, 2004).
Avkodning betyder att man kan kdanna igen eller identifiera skrivna ord. Forstaelse ar
resultatet av hur man tolkar sprakliga meddelanden. Kan man bade avkoda och forsta
textens sprak har man god lasfardighet (ibid.)

Denna formel aterkommer i manga sammanhang nar man ska forklara vad det innebar att
vara laskunnig;

Avkodning x Lasforstaelse = Lasning (ibid.)



Lasning kan ses som en praktik som paverkas av sociala, kulturella, ekonomiska och
religiosa sammanhang (Westlund, 2010). Det engelska begreppet literacy ar svart att
Oversatta till svenska. De flesta lasforskare anser att inneborden av literacybegreppet hela
tiden dndras i vart foranderliga samhalle (ibid.)

I PIRLS 6versétter man det engelska begreppet “reading literacy” till vara synonymer
lasformaga och lasforstaelse (Westlund, 2010).

For att eleverna ska raknas som laskunniga ska de kunna avkoda orden samt forsta
inneborden av dem (Taube, 2007). Avkodning och lasforstaelse ar tva komponenter som
maste finnas med i lasutvecklingen for att eleven ska uppna goda lasresultat. Lasforstaelse
utvecklas framforallt genom en séker och snabb ordavkodning, en forstaelse for det man last
och genom att ha en positiv installning till lasning. Man kan sdga att en god lasutveckling
innehaller fem dimensioner i den tidiga lasutvecklingen: Fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, lasflyt, 1asforstaelse och ett intresse for lasning (ibid.)

Ordigenkidnning utvecklas i faser

Vad dr ordavkodning?

Ordavkodning innebar att eleven ska kunna koppla samman ett ords bokstaver till sprakljud
samt kunna ljuda ihop dessa till ett ord (Taube, 2007). Avkodningen bor tranas tills den ar sa
automatiserad att den sitter i ryggmargen, lasaren behover inte tinka pa hur han laser utan
kan koncentrera sig pa innehallet. Andra exempel pa automatiserade aktiviteter ar cykla,
halla balansen och knyta skosnérena(Elbro, 2004). Nar man laser med flyt laser man med
pauseringar, intonation, satsmelodi och engagemang. Med flyt i ldsningen far berattelsen liv
och for att eleven ska uppna detta behovs traning och upprepad lasning (ibid.) Néar en elev
klarar av att lasa med flyt identifierar den orden och forstar samtidigt textens budskap
(Stanovich, 2000). Barnet kan genom sa kallad sight word reading befasta vissa
bokstavsstrangar i minnet vilket underldttar nar barn laser ord som bestar av en storre
maéangd stavelser Dessa bokstavsstrangar lagras som storre enheter i minnet som
igenkdnnbara monster (ibid.)

Eleverna gar igenom olika faser i sin lasutveckling (Ehri, 2005). I korta drag tanker vi forklara
vad dessa stadier innebar.

I den pre- alfabetiska fasen har barnet dnnu inte lart sig att forma ljud- bokstavs lankar for att
lasa ord (Ehri, 2005). Daremot kan barnet kdnna igen ordbilder och forknippa dem till vissa
handelser eller saker. Barnet uppfattar orden som bilder. Man kallar dven denna fas for den
logografiska, barnet kan kdnna igen logotypen pa McDonald’s och férknippar detta ord med
hamburgare. Byter man ut vissa bokstéaver i ordet eller skriver det pa ett papper, kdnner
barnet inte igen ordet (ibid.)

I den partiella fasen har barnet borjat kdanna igen nagra bokstavs- ljud lankar (Ehri, 2005).
Barnet kan d@nnu inte ljuda ihop ljud till ord, man borjar kunna ljuda det forst och sista ljudet
i ordet. For att barnet ska kunna lasa okanda ord bor han/hon ha kunskaper om
bokstdvernas namn samt hur de later (ibid.)



Nar barnet befinner sig i den alfabetiska fasen kan barnet avkoda obekanta ord och forstar
sambandet mellan grafem och fonem (Ehri, 2005). Barnet har nu kndckt den alfabetiska
koden och kan ljuda igenom ordet bokstav for bokstav samt uppfatta vilket ord som bildas
utifran ljudningen (ibid.)

I den konsoliderade fasen har barnet lagrat fler och fler ord i minnet (Ehri, 2005). Vanligt
aterkommande bokstavsfoljder lagras som storre enheter. Detta gor att det gar lattare att lasa
ord som bestar av storre mangder stavelser, barnet behover inte lika manga lankar for att
forankra sadana ord i minnet (ibid.) Snowling (2000) anser att den alfabetiska ldsningen ar
kdrnan i lasinldrningen samt att den har en grundlédggande del i lasutvecklingen och en
forutsattning for elevens fortsatta lasutveckling.

Mycket av lasforskningen har tidigare handlat om hur elever lar sig att 1asa samt att knacka
laskoden, daremot har det forskats mindre pa dldre elevers lasformaga.

Barns lisprestation sammanhinger med hemmiljon

Hemmiljon &r av storsta vikt for elevernas lasprestationer (Gustafsson & Myrberg, 2002).
Flertalet studier indikerar ett samband mellan elevers lasmangd och lasprestation
(Stanovich, 2000). Om hemmet ar positivt installt till lasinlarning gynnas eleverna optimalt i
sin lasutveckling (Snowling, 2000). Barn som véxer upp i en miljé med vuxna som laser
bocker, tidningar samt skriver och samtalar om texter med dem far goda forebilder och ger
dem dadrmed en bra grund till att bli duktiga lasare (Gustafsson & Myrberg, 2002).

Barn som laser mycket blir ofta duktiga lasare och detta borgar ofta for framgéangar i skolan.
Fenomenet kallas for Matteuseffekten och uttrycket kommer ursprungligen fran bibeln
(Stanovich, 2000). Matteuseffekten innebar att de duktiga eleverna, som ldser ofta och
mycket pa fritiden, hamnar i en positiv spiral och medfor att de enkelt kan ldsa &nnu mer och
blir samtidigt allt battre pa lasning. De svaga lasarna hamnar i en negativ spiral dar de laser
lite och sallan och blir allt svagare. Kanslan av misslyckande blir pataglig och barnet
undviker darfor lasning (ibid.)

Internationella undersokningar visar pa en tydlig trend i svenska elevers forsamrade
lasresultat (OECD, 2001, 2004, 2007, 2010). Skillnaden mellan hog- och lagpresterande skolor
har okat de senaste tio aren. Dessutom har betydelsen av elevernas socioekonomiska
bakgrund forstarkts. Som redan namnts spelar elevernas socioekonomiska bakgrund stor roll
for elevernas prestationsniva (OECD, 2010).
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Vikten av tidig sprakstimulans

Barns sprakstimulans bor uppmuntras och stimuleras redan fran fédseln och i forsta hand ar
det foraldrarna som &r av storsta betydelse for barnets tidiga sprakutveckling (Lundberg,
2007). Att samtala om texter i tidig alder utvecklar barnens ordférrad samt lasforstaelse och
ger goda och skickliga ldsare dven i vuxen dlder (Cunningham & Stanovich, 1992 ). Elever
som redan i forskola och forskoleklass far majlighet att utveckla sin sprakliga medvetenhet
visar sig fa battre forutsattningar for sin kommande lasutveckling (Hoien & Lundberg, 2001).
Spréklig medvetenhet innebar att man har formagan att reflektera Over det egna spraket, att
man kan se pa flera aspekter av spraket dn bara det innehallsmaéssiga. Ljud, stavelser, rim, att
urskilja enstaka ljud samt uppméarksamma ord i meningar ar exempel pa innehallet i
spraklig medvetenhet (Lundberg, 2007) Framforallt de elever som befinner sig i riskzonen
for senare las- och skrivsvarigheter samt elever fran torftigare socioekonomiska
hemforhallanden gynnas av detta sprakarbete. Kunskapsklyftan mellan de svagpresterande
och de redan spréakligt medvetna eleverna jamnas darmed ut (ibid.) Forskolans méjligheter
att ge barn mer jamlika forutsattningar for sin senare skolgang har stor potential
(Samuelsson, Byrne, Quain, Wadsworth, Corley, Defries, et al., 2005).

Interaktion - en grund f6r lirande

Vygotskijs kognitiva teorier har haft stor betydelse f6r utformandet av larmiljoer i manga
skolor (Strandberg, 2006). Lev Vygotskij (1896-1934) var en rysk psykolog som ansag att all
mansklig utveckling sker i ett socialt, kulturellt och historiskt ssmmanhang (Vygotsky, 2001).
I undervisningen av lasforstaelsestrategier ar det av stor vikt att interaktion uppstar i
klassrummet och Vygotskij ansag att det framst var det sociala samspelet med andra som
gynnade en optimal utveckling (Strandberg, 2006). Redan pa 1920- talet myntade Vygotskij
uttrycket proximal utvecklingszon. I den proximala utvecklingszonen utvecklas individen
tack vare ett samspel med andra personer som kan lite mer @n vad han kan sjdlv. Ett barn
kan alltsd med hjdlp av en vuxen eller ett mer erfaret barn utfora saker som barnet annars
inte skulle klara av. Vygotskij ansag att i samspel med andra kan den enskilda individen na
ytterligare en utvecklingsniva. Elever som forklarar och lar sina kamrater befédster dven sina
egna kunskaper ytterligare (Strandberg, 2006). Aktiva handlingar som att elever delar med
sig av sina erfarenheter och tidigare kunskaper genom samtal bor uppmuntras i
lasundervisningen (ibid.) Aven samtal vid héglasning bor uppmuntras genom att
systematiskt trdna och stotta barnen till att gora inferenser och kopplingar mellan olika delar
av texten samt att gora forutsdgelser om handlingen. Detta ar viktigt eftersom det kan ge
barnen forstaelsestrategier och kunskaper om beréttelsestrukturer. Det bidrar dven till att
barnen kan utmanas i sitt larande (Reichenberg, 2008).

Effekter som kan uppnas med effektiv hogldsning ar starkt kopplade till den senare
lasforstaelsen (Cunningham & Stannovich, 1993). Elevens egna aktivitet ar ocksa en viktig
komponent som bidrar till elevens ldrande och utveckling (Strandberg, 2006). Vygotskij
ansag att spraket utvecklas genom en véxelverkan mellan arv och miljo dar den sprakliga
miljon spelar en mycket viktig roll (ibid.)
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Att utveckla lasforstaelse

Internationella studier visar att elever i arskurs ett vanligtvis uppnar malen i lasforstaelse
medan elever i senare ar uppvisar allt simre resultat (Connor, Jakobsons, Crowe och
Granger, 2009). Larare som ansett att eleverna presterat val och natt malen for lasning pa
lagstadiet har forst i arskurs fyra upptackt att manga av dem har lassvarigheter. Hela 41 %
av alla elever med lassvarigheter upptacks inte forran i fjarde klass. Undersokningen
baserades pa tre faktorer; lasforstaelse, avkodning och lasflyt (Speece, Ritchey, Silverman,
Schatschneider, Walker, Andrusik, et al., 2010).

Hogldasning kan paborjas redan i forskolan vilket gynnar och stimulerar elevers lasutveckling
Eleverna maste kunna lyssna aktivt ndr ndgon annan laser (Lundberg, 2007). Eleverna ska
ocksa vid den egna hoglasningen kunna forsta innehallet och kunna anvénda sig av tidigare
kunskaper kring lasupplevelsen och anvédnda sig av saval egna som andras erfarenheter
(Reichenberg, 2008). Hoglasning forekommer i princip dagligen pa alla forskolor men pa
manga hall utnyttjas inte hoglasningens potential fullt ut till barns spraklarande. Om
hoglasningen genomfdrs pa ett didaktiskt och genomtankt satt bidrar den med exempelvis
utveckling av ordforradet samtidigt som den vidgar barnens vyer och bidrar till socialisering
(ibid.) Att engagera barn till att tranga in i textens mening och identifiera textens barande,
centrala och stora idéer vidareutvecklar barnens forstéelse. Detta dr en stor utmaning for de
hoglasande pedagogerna. Interaktiva hoglasningsstunder kan ge barnen
lasforstaelsestrategier och kunskaper om berittelsestrukturer vilket bidrar till att barnen kan
utmanas ytterligare i sitt larande (ibid.) Skulle brist pa positiva effekter upptackas tros det
sammanhdnga med att pedagogerna laser for och inte med barnen. Hoglasningen sker da ej
pa ett effektivt sdtt. Om en dialog finns mellan barnen fore, under och efter ldsningen har
man en effektiv hoglasning (ibid.) Barnen bor ocksa tranas och stottas till att gora
forutsagelser om handlingen, gora inferenser och kopplingar mellan olika delar av texten.
lustrationer bor ocksa utnyttjas effektivt sa de inte drar uppmarksamheten fran det
sprakliga innehallet utan istéllet verkar sprakutvecklande (ibid.) Effektiv hoglasning kan
ocksa 6ka omvéarldskunskapen som &r narmast cirkuldrt lankad till den senare lasforstaelsen
(Cunningham & Stannovich, 1993). Ju mer barnet kianner till ju ldttare blir det att 1dsa (Elbro,
2004).

Nar elever presenteras for faktatexter, som har en egen unik struktur, uppstar ofta problem.
Elever behover strategier for att 6ka forstaelsen av texter och sarskilt da faktatexter. En
strategi ar en plan, en teknik som hjélper elever att forsta texter (Reichenberg, 2008).
Pedagogen har en viktig uppgift nar det galler att stodja, bekréfta och vidareutveckla
elevernas strategier (Lind6, 2002). Eleverna ar vana vid berattande texter, exempelvis sagor
frén det de varit sma och som innehaller fina bilder, huvudpersoner och en viss struktur.
Faktatexter skiljer sig fran berdttande texter eftersom nya ord dyker upp som eleven inte har
i sitt ordforrad och amnen eleven inte dr van vid tas upp (Reichenberg, 2008) och faktatexten
har ocksa fler nivaer &n vad en berdttande text har, tillexempel orsak, effekt eller jamforelse,
kontrast (Dymock & Nicholson, 2010). Larare bor vara uppmarksamma nar de valjer texter
till eleverna. Sarskilt da dessa faktatexter. Lararen bor tanka pa om framsidan och forordet
tilltalar eleverna, om texten innehaller ménga svara ord och begrepp och hur
meningsbyggnaden ser ut (Reichenberg, 2008).
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Hur viktiga strategierna dn dr maste man vara forsiktig med hur man anvander dem. Manga
larare pa grundskolan nivagrupperar texterna, de forsoker klassificera texter efter
svarighetsgrad for speciella lasare (Glasswell & Ford, 2010). Bockerna ska bara lasas om
matchningen mellan bok och ldsare klart har konstaterats. Faran med att sitta etiketter pa
bockerna svarighetsgrad ar att fokus pa vad som ér viktigt i en ldsare- textinteraktion tappas
bort. Svarighetsgraden pa en text bor ses 6ver, men det kan hindra att lararen observerar vad
som hander mellan ldsare och text (ibid.)Nivagruppering véxte fram for att stoppa
instruktioner till hela gruppen. Ett steg pa vagen till att individualisera. Larare kan vara
mycket mer flexibla med textnivder an vi tidigare trott (ibid.)

Naér en ldsare blir engagerad i lasning kan lararen stodja eleven i att utveckla
lasskickligheten, strategier och sjdlvfortroende (ibid.) Detta genom att exempelvis hitta
alternativa texter som &r pd ratt niva och som eleven kan ldsa utan problem. Pa detta satt
stoder vi eleven. Nar eleven last sin text kombinerar lararen den med en mer
utmanande/svérare text (ibid.) Texten bor vara pa ritt lisniva for eleverna. Ar texten for latt
far eleven ingen utmaning och ar texten for svar tappar eleven lusten till ldsning eftersom
den da kédnner sig som en dalig lasare (Reichenberg, 2008).

For att lasa flytande, battre och med storre sjélvfortroende, behover elever fa lasa texter den
valt sjdlv och kan ldsa med minimal hjalp (Glasswell & Ford, 2010). Larare kan engagera de
lasande eleverna genom att vara noga med att variera texterna de anvander med mer
varierande svarighetsgrad. Da finns det storre chans att lararen finner bra texter som gor att
eleverna kanner sig som goda lasare. Lararen kan ocksa engagera eleverna genom att
anvanda sig av individuella instruktioner samt anvanda eleverna egna texter till lasning

(ibid.)
Ordforradet

Ordforradet har en central roll nér det géller lasformaga och ordforstaelsen utvecklas i ett
sprakstimulerande samspel samt trdnas bést i ett sammanhang (Elbro, 2004). Kopplingen
mellan ord, ords betydelse och elevens upplevelse av meningsfull ldsning kan inte nog ofta
betonas. For att lattare fa flyt i lasningen behover eleven kdnna igen manga ord och kunna
lasa med automatik. Att ha ett stort ordforrad ar en viktig komponent for att fa en god
lasforstaelse. Elevernas ordforrad vidgas nar de laser texter av olika slag, och dessa elever
forstar battre innehallet av vad de laser samt far battre lasflyt i sin lasning (ibid.)

Hur kan man som larare arbeta med lasforstaelse?

Det ar av stOrsta vikt att eleverna utvecklar en god lasforstaelse och det finns manga olika
strategier fOr att na det malet (Taube, 2007). Redan pa 70- talet patalade Pressley (1998) hur
viktigt det var att stdlla fragor till eleverna nar de last olika texter for att se om eleverna
verkligen forstatt vad de hade last. Inte férran i 2011 ars laroplan hér i Sverige betonas vikten
av att larare undervisar elever i lasforstaelsestrategier for att de ska kunna forsta och tolka
texter av olika slag.
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I detta stycke kommer tre olika modeller som ar forskningsbaserade att beskrivas utifran
Westlund (2010). Gemensamma drag for dessa tre modeller ar att eleverna ska trdna sig i att
tdnka hogt for att kunna synliggora tysta tankeprocesser.

Eleverna ska trdnas i att bli sjalvstandiga lasare men dven bli duktiga pa att samarbeta med
andra manniskor genom interaktion. Aven en internationell metod kommer att presenteras
for att understryka vikten av undervisning av lasforstaelsestrategier.

Reciprocal Teaching (RT), 6msesidigt larande

Har ar det inte bara ldraren som ar samtalsledare utan dven eleverna far ta den rollen
(Westlund, 2010). Nar man introducerar detta arbetssatt ar det lararen som har
huvudansvaret men han/hon lotsar efterhand in eleverna pa detta satt att leda samtalen i
klassrummet. Denna metod anvandes framst {for att f4 de svagaste ldsarna att anvanda
samma strategier som starka och goda ldsare (ibid.)

x Det ar lararen som véljer ut en kortare text som klassen ska arbeta med.

xt Forst forklarar lararen lasstrategierna; hur stéller man som elev fragor till texten och hur
ska man tdnka ndr man ldser en ny text? Eleverna far dven ldra sig att sammanfatta den lasta
texten.

x Lararen modellerar genom att tdnka hogt nar han/hon laser texten.
x Eleverna far sjdlva prova pa denna strategi enskilt eller i grupp nér de ldser texten.

x Lararen diskuterar strategierna tillsammans med eleverna och sammanfattar varfor, nar
och hur man kan anvénda sig av dessa strategier.

x Vid flera olika tillfallen far eleverna tréna sig pa dessa strategier men med olika slags
texter. Eleverna far viaxla mellan att vara samtalsledare nar de arbetar med dessa strategier
(ibid.)

Transactional Strategies Instruction (TSI), Transaktionell strategiundervisning

TSI bygger pa samma fyra grundstrategier som RT; att forutspa, att stdlla fragor till texten,
att klargora samt att summera innehallet av texten (Westlund, 2010). Inom TSI &r det framst
lararens forhdllningssatt i undervisningen som ar utmarkande (ibid.)

x Man arbetar med strategiundervisning hela ldsaret.

x Tonvikten ligger pa nagra fa effektiva forstaelsestrategier som lararen forklarar och
modellerar for eleverna.

x Lararen undervisar sina elever i anvandningen av strategierna.

x Bade lararen och eleverna modellerar sin anvandning av strategierna genom att tanka hogt
nar de laser.

x Eleverna far insikt i nyttan av att anvanda sig av lasstrategier vid lasning (ibid.)
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Aven vid den individuella ldsningen anvinder eleverna sig av lasstrategier (Westlund, 2010).
Upptacker eleverna nagot i texten de ej forstar markerar de detta. Eleverna diskuterar dessa
svarigheter med lararen eller klasskamraterna efter lasstunden. Syftet med detta ar att
eleverna ska hjédlpa varandra samt resonera sig fram till olika I6sningar (ibid.)

Concept Oriented Reading Instruction (CORI), Begreppsorienterad lisundervisning

Inom CORI bygger man pa sambandet mellan lasning och motivation (Westlund, 2010). Med
motivation menas att man bygger pa elevens inre motivation och intresse for &mnet genom
att lara sig att stdlla fragor till texten som de sjalva vill ha svar pa. Malet inom CORI ar att
eleverna ska forsta att lasning ar den viktigaste lanken mellan elevernas kunskapsutveckling
och nyfikenhet. Lasforstaelsen okar nar eleverna letar efter information i faktatexter. Denna
modell anvands framst inom naturvetenskapliga dmnen. Man utgar fran elevernas spontana
nyfikenhet for att fa dem aktiva i sitt kunskapssokande.

Reading first

Reading first metoden grundar sig pa att lararna anvander sig av forskningsbaserade
instruktioner och staller fragor om texten till eleverna for att se om de forstatt (Connor,
Jakobsons, Crowe och Granger, 2009). Det visade sig att elever som undervisats i reading —
first metoden i tva till tre ar hade avsevart battre resultat for maluppfyllelse av lasforstaelsen
an de elever som ej anvant sig av metoden. Dessa goda resultat gick att uppna for att lararna
medvetet undervisande eleverna i lasforstaelsestrategier (ibid.)

Elever behover dessa lasforstaelsestrategier for att ges mojlighet att reflektera 6ver hur de
laser, upptdcka vilka strategier som ar framgangsrika samt forsta textens handling (Dymock
& Nicholson, 2010). Har man som ldrare en val genomtankt lasforstaelseundervisning ger
man eleverna chans att konstruera egen forstaelse av det lasta. Genom att ldra sig strategier
for lasning utvecklar eleven bade lasflyt och lasforstaelse. Eleverna lar sig anvanda
bakgrundskunskap for att forsta en text med hjalp av ldsstrategier (ibid.) De kan da ocksa
fokusera mer pa innehallet, fundera, stanna upp och forsoka forsta vad de laser (Westlund,
2010).

Alltmer lasforskning pavisar lararens viktiga roll i elevernas lasforstaelse. Lararen bor
undervisa eleverna i olika modeller och lasforstaelsestrategier for att de ska utveckla sin
lasformaga (Westlund, 2010). I dagens samhalle ar det viktigt att eleverna far lara sig att
kritiskt granska olika texter samt att vardera och att sortera information som de standigt
utsétts for. Vikten av att lararen modellerar och gestaltar lasstrategier for eleverna samt later
dem praktisera detta i lasundervisningen &r av stor vikt (ibid.)

Det racker ej med olika metoder och strategier for att barn ska utveckla optimal lasforstaelse
utan dven ldrares personliga drag sa som dgonkontakt med eleverna, ett avslappnat satt i
klassrummet med positiv mimik och en uppmuntrande rost ar av stor vikt for elevernas
framgdangar i skolarbetet (Adalsteinsdéttir, 2004).
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Larares forhallningssitt

Det dr inte bara ldarares medvetna anvandning av strategier som ar viktigt vid lasforstaelsen,
utan dven lararens forhallningssatt i klassrummet. Personliga drag hos lararen tycks vara en
bra visare av lararkompetens (Adalsteinsdottir, 2004). Larares forhallningssatt bor inta en
nyckelroll med fasta strukturer, riklig lasning och en social milj6 som uppmuntrar till
spraklig samvaro. Det ar viktigt att ldraren stéller krav pa eleverna samt visar forvantningar
pa deras arbetsinsats (Damber, 2010). Internationell forskning hdvdar att larares hoga
forvantningar i kombination med ldsforstaelsestrategier for att utmana elevernas kognitiva
utveckling visar sig vara tydliga kannetecken i hogpresterande klasser (Connor, Jakobsons,
Crowe och Granger, 2009). Larare dr en modell nar det géller strategier for lasforstaelse med
vilken eleverna kan identifiera och jamfora sig med (Adalsteinsdottir, 2004).

Kommunikation sker genom sprak, talat och skrivet, men viktigare dr den icke verbala
kommunikationen som beroring, gester, 6gonkontakt, tonldge, uppmarksamhet, Sppenhet,
sdtt att uttrycka sig och ansiktsuttryck (Adalsteinsdottir, 2004). En elevs formaga att lara av
en larare beror pa att de delar ett system av icke verbal kommunikation. Kroppsspraket ar
ocksa viktigt i undervisningen (ibid.) Larare skickar budskap, skapar eftertryck, ger mer
information och signalerar uppmarksamhet. Larare vinner pa att vara avslappnade i
kroppen eftersom en spand larare skapar spanning i klassrummet. Larare bor vara 6ppna for
paverkan av elever och ldgga in det i sin undervisning (ibid.) Det &r ocksa viktigt att mota en
elev at gangen, inte bara gruppera dem eller tala infor helklass. Pa detta sétt individualiserar
du som lédrare och kan moéta eleven dér den ar utvecklingsmassigt (ibid.) Det ar ocksa viktigt
att man som elev far kdnna att man lyckas, blir sedd och uppskattad f6r den man &r. Ett gott
samarbete mellan fordldrar och skola ar av stor vikt for att eleverna ska kunna uppna goda
resultat (Damber, 2010).

Icke verbala meddelanden kan vara den viktigaste ledtraden till vad en elev kdnner och
forsoker formedla. Empatisk forstaelse ar klart skilt fran utvarderingsforstaelse
(Adalsteinsdéttir, 2004).
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Syfte

Syftet med denna studie &r att ta reda pa hur larare anvander sig av lasforstaelsestrategier i
sin undervisning samt vad de har for forhallningssatt i klassrummet. For att fa insyn i detta
anvande vi oss av klassrumsobservationer och intervjuer av larare. For att tydliggora dessa
syften konkretiseras de i tre fragestallningar:

x Hur arbetar larare med lasforstaelsestrategier i sin undervisning?
xVilket forhallningssatt har larare i klassrummet?
x Kan elevers sociokulturella bakgrund lankas till deras lasforstaelseresultat?

Vi ville dven undersoka om elevers sociokulturella bakgrund gick att lanka till deras
lasforstaelseresultat. For att undersoka detta gjorde vi en enkdtundersokning pa foraldrar
samt lasforstaelsetest pa deras barn. I nasta del av arbetet, metoddelen, kommer vi att
beskriva detta narmare.
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Metod

Skolan vi valde till var undersékning var en grundskola i mellansverige med cirka 400 elever
fran manga olika kulturer och nationaliteter. Pa denna F- 6- skola talades det huvudsakligen
svenska men ocksa 21 andra olika sprak forekom dar. Det arbetade drygt 50 personal pa
skolan. Skolan hade ett stort upptagningsomrade vilket var av storsta intresse vid var
undersokning eftersom vi bl.a. studerade elevernas socioekonomiska bakgrund. Skolan lag
centralt i kommunen och bestod av flera olika husbyggnader. Narhet till skog och hav fanns
att tillgd. Skolgarden var asfalterad och det fanns flera lekparker for eleverna att tillga.
Skolan valdes ur bekvamlighetssynpunkt eftersom vi var inforsatta i denna skolas arbete och
var bekanta med flera av lararna. I var studie hade vi fokus pa ldrarna, eleverna och

elevernas foraldrar i en arskurs 4-klass och i en arskurs 6-klass.

Viredogor i det f0ljande avsnittet for vara lasforstaelsetest, enkatundersokning,
intervjugenomforande och klassrumsobservationer.

Metodval

Vi borjade med att utse lampliga metoder for var undersokning dar vi skulle utforska hur
lararna arbetade med lasforstaelsestrategier i sin undervisning samt vilket forhallningssatt
de hade i klassrummet. Vi ville dven fa en uppfattning om elevernas socioekonomiska
bakgrund eftersom den spelar sa stor roll for lasprestationen. For att undersoka vilka
lasforstaelsestrategier lararna anvande sig av samt om de var medvetna om sitt
forhallningssatt i klassrummet valde vi att intervjua lararna om detta. For att se om lararnas
teori horde ihop med praktiken valde vi att gora klassrumsobservationer. Nar vi undersokte
om elevernas sociokulturella bakgrund kunde lankas till deras lasforstaelseresultat
genomforde vi en enkdtundersokning pa fordldrar samt lasforstaelsetester pa deras barn.

Vi valde att gora en kvalitativ och kvantitativ undersokning (Backman, 2008). Begreppen
skiljs at genom ett antal generaliseringar: Kvalitativ forskning ser ofta pa ord och uttryck och
smaskalig forskning ar forknippat med denna metod (ibid.) Vi valde denna metod vid
klassrumsobservationerna och lararintervjuerna. Genom att anvanda intervjuer ville vi att
respondenterna skulle beskriva sina erfarenheter och kunskaper inom det &mnesomraden
som vi valt att fokusera pa.

Kvantitativ forskning analyserar ofta siffror och forknippas med storskalig metod (Backman,
2008). Denna metod valde vi att anvanda vid genomforandet av lasforstaelsetesterna och
enkatundersokningen.
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Innan vi pabodrjade var undersokning fick vi medgivande via mail och telefon av skolans
rektor samt av de berérda lararna att genomfora var studie. Vi informerade dven ldrare,
rektor samt fordldrar om sekretess samt makulering av personliga uppgifter vid rapportens
slutférande, allt utifran vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning. Vi beaktade saledes informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2002). Informationskravet innebar
att forskarna skulle informera de berérda om forskningsuppgiftens syfte och vilken roll de
medverkande skulle ha i undersokningen. Med samtyckeskrav menades att deltagarna i
undersokningen sjdlva avgjorde om de vill medverka. Konfidentialitetskrav innebar att
personuppgifter och insamlat material skulle forvaras odtkomligt for obehoriga. Med
nyttjandekrav menades att insamlat material inte fick anvéndas till andra andamal an till
forskning (ibid.)

For att mota dessa krav fick fordldrarna skriva under pa enkaten om de gav sitt medgivande
till att deras barn samt de sjdlva ville medverka i var undersokning. De fick dven skriftlig
information via enkdten om vilket &mne forskningen berorde samt att allt material skulle
vara anonymt i var rapport och att materialet skulle makuleras efter rapportens slutférande.

Berorda ldrare och rektor tillfrdgades muntligt, via mail och telefonkontakt om de gav sitt
medgivande att delta i undersokningen som skulle innehalla intervjuer och
klassrumsobservationer. De informerades om forskningsuppgiftens syfte och 4ven om
sekretess och makulering efter slutforande. Informanterna fick skriva under den
transkriberade intervjun fér godkdannande. Allt insamlat material har forvarats oatkomligt
for obehdriga samt ej anvants till annat dn forskning.

Lasforstaelsetester

Specialldrarna pa skolan dar vi genomforde var undersokning rekommenderade oss de
lasforstaelsetester vi gjort. Under ht-10 hade eleverna i arskurs fyra genomfort DLS-prov och
eleverna i arskurs sex hade genomfort Nationella prov under vt-10, dér lasforstaelse ingick.
Resultaten fran dessa prov fick vi ta del av. Eftersom eleverna nyligen hade genomfort testen
ansag specialldrarna att resultaten fran dessa test var ett bra komplement till vara test for att
fa storre trovardighet i var studie. Lasforstaelsetesterna genomforde vi for att se om vi kunde
lanka resultaten till elevernas sociokulturella bakgrund.

Forsokspersoner

Vi beslot att testa alla elever i arskurs fyra och sex som vi fatt medgivande fran. Klass fyra
bestod av 20 elever varav forédldrarna till 15 av dem gav sitt medgivande till att deras barn
fick delta. Av dessa 15 var en elev sjuk sa testet genomfordes pa 14 av eleverna. Klass sex
bestod av 19 elever varav fordldrarna till 14 av dem gav sitt medgivande till att deras barn
fick delta. Alla dessa 14 var med vid testtillfallet.
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Material

Lasforstaelsetestet vi anvande oss av till klass fyra var utgivet av Bonnier utbildning och det
var ett lasstandardprov som dven var relaterat till kursplanemalen. Detta lasforstaelsetest var
lampat for avlaimnande elever i dk 3 eller mottagande i ak 4. Lasforstaelsetestet bestod av tva
och en halv sida text som eleverna skulle ldsa tyst for sig sjdlv med tre tillhérande fragor att
besvara. Darefter skulle de utforligt besvara tre fragor utifran den lasta texten. Eleverna hade
ingen tidspress pa detta lasforstdelsetest, utan de fick sa lang tid som de behovde for att lasa
och besvara fragorna. Texten handlade om en flicka i klassen och hennes drommar om hur

1den trakiga skoldagen skulle forvandlas till en hdandelserik dag pa skolan. Testet tog
ungefar 15-30 minuter for eleverna att gora.

I arskurs sex genomforde vi ett DLS- prov som var ett diagnostiskt 1ds- och skrivmaterial
riktat till arskurs fyra till sex. En av texterna var en berattande text som handlade om tva

flickor som var basta vanner och deras gemensamma 6den.

Den andra texten var en faktatext om blommor och olika skadedjur som véxter kan drabbas
av. Sammanlagt skulle eleverna ldsa fyra sidor med text. Eleverna fick obegransat med tid
for att lasa och besvara fragorna till de tva texterna. En del av eleverna var klara efter 20
minuter och fick da satta sig och ldsa ur sin tystlasningsbok som de hade i klassrummet. De

flesta elever var klara med lasforstaelsetestet efter 30-40 minuter.
Procedur

Vi ansvarade for klasserna vid testtillfallena. En av oss instruerade eleverna och den andra
ansvarade for det praktiska som att dela ut proven. Lasforstaelsetestet Lis 1 som eleverna i
arskurs fyra genomforde bestod av en berdttande text med tre tillhérande fragor. Dessa
fragor skulle eleverna besvara sa utforligt de kunde. Tva utav de tre fragorna kunde man ej
utldsa svaren direkt ur texten. Dessa fragor var fragor dar eleverna skulle dra egna slutsatser
utifran det lasta. Eleverna skulle ha tillgéng till penna och sudd innan de fick
lasforstaelsetestet utdelat till sig. Eleverna hade en informationsruta langst ner pa
frageformuldret bestaende av fyra punkter som fortydligade for eleverna hur de skulle ténka
samt besvara fragorna. Raden eleverna fick var att ldsa texten igen om de inte hittade svaren
direkt i texten. Svaren skulle vara tydliga samt utforligt besvarade, de skulle inte svara med
enstaka ord. Eleverna skulle inte skriva av texten precis som det stod i texten utan dra egna
slutsatser samt formulera svaren med egna ord. Denna information gav vi dven eleverna
innan de paborjade lasforstaelsetestet. Efter gemensam genomgang for eleverna fick de
arbeta sjalvstandigt med lasforstaelsetestet. Vi fick inte hjadlpa eleverna under lastestet. Max

podang pa Lis 1 var 3 podng.
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DLS-provet som eleverna i arskurs sex genomforde bestod av tva delar. En berattande text
och en faktatext. Innan vi bérjade med DLS-provet fick eleverna forse sig med penna och
sudd och darefter laste vi en introduktionstext for eleverna dar vi instruerade eleverna hur
de skulle besvara de olika fragorna. Pa den forsta introduktionsfragan skulle eleverna kryssa
for ett svarsalternativ. Pa frdga nummer tva skulle eleverna numrera svarsalternativen
utifran tidsfoljd, med siffrorna 1-4, med siffran 1 for det som hande forst i den lasta texten.
Efter den gemensamma genomgangen delades lasforstaelsetestet ut till eleverna. Under

lasforstaelsetestet fick vi vuxna ej hjalpa eleverna.

Till den forsta delen med berdttande text skulle eleverna besvara sex fragor, en utav dessa
sex fragor skulle eleverna rangordna hiandelseférloppet med siffrorna 1-4, siffran 1 med det
som hande forst i texten. Delmoment tva i lasforstaelsetestet bestod av en faktatext med 14
tillhorande fragor. Tva av dessa fragor bestod av tidsfoljdsfragor eller fragor att rangordna i
alfabetisk ordning. De Ovriga fragorna skulle eleverna kryssa i vad de ansag var ratt svar
utifran den ldsta texten. For varje ratt svar pa tidsfoljdsfragorna/alfabetisk ordning fick
eleverna 1 podng/ritt svar, totalt 4 poang/svar. Pa de 6vriga 12 frdgorna kunde eleverna fa 1
podng/ritt svar. Max podng pa hela DLS-provet var 29 poang. Eleverna fick ta den tid de

behovde for att lasa och besvara fragorna till texterna.
Sammanstillning av ldsforstaelsetesterna

Vi sammanstallde lasforstaelsetesterna arskursvis for att kunna gora en jamforelse med
tidigare lasforstaelseresultat fran DLS-prov samt Nationella prov. Vi ville se om nagon
forandring skett med lasforstaelseresultaten i de bagge klasserna samt om vi kunde lanka

nagra samband mellan resultaten och elevernas sociokulturella bakgrund.

Enkdtundersékning

Anledningen till att vi anvande oss av en postenkat som undersokningsmetod var att den
var ekonomisk och gav oss snabba métbara resultat som gick att jamfora med

lasforstaelsetestresultaten.
Forsokspersoner

Urvalet av forsokspersonerna i var undersokning var fordldrarna till eleverna som ingick i
lasforstaelsetestundersokningen. Endast de fordldrar som tillat att deras barn fick delta i
denna fallstudie ar med i detta resultat. Enkatundersokningen genomfdrdes i samma skola
och med samma klasser. Vi skickade ut 78 enkéter eftersom vi ville ha svar fran bada
foraldrarna och totalt svarade 46 foraldrar pa enkédten fran arskurs fyra och arskurs sex. I
arskurs fyra med tillhérande 20 elever har 22 fordldrar svarat pa enkaten varpa 13 stycken
var mammor och 9 stycken var pappor. Fem av familjerna i denna klass har ej besvarat

enkaten.

21



I arskurs sex med tillhorande 19 elever har 24 fordldrar svarat pa enkaten. 15 stycken var

mammor och 9 stycken var pappor. Fem av familjerna i denna klass har ej besvarat enkaten.

Totalt deltog 55 % av foraldrarna i drskurs fyra samt 63 % av fordldrarna i arskurs sex i

enkatundersokningen.

Material

Vi anvande oss av en postenkét som inneholl tio fragor med slutna svarsalternativ. Se bilaga
3. Fragorna behandlade fordldrarnas yrke, utbildning samt familjens ldsvanor, samtal om
texter och biblioteksbesok. Syftet med enkaten var att se om ett samband kunde lankas
mellan elevers lasforstaelseresultat och sociokulturella bakgrund.

Procedur

Med hjalp av ldrarna i arskurs fyra och arskurs sex skickade vi hem enkater till fordldrarna
via barnen. Bada vardnadshavarna fick varsin enkét att besvara, denna skulle skickas
tillbaka till skolan via barnen. Enkaten skickades tillbaka inom en vecka i ett forklistrat
kuvert med barnets namn pa. Detta for att kunna se om ett samband kunde lankas mellan
elevernas sociokulturella bakgrund och lasforstaelseresultat. Lararna ansvarade for att samla
in dessa kuvert som vi sedan hamtade pa skolan.

Sammanstillning av enkdtundersékningen

Nar vi sammanstdllde enkétresultaten gjorde vi detta elev {or elev. Ddrefter sammanstallde
vi elevernas lasforstaelseresultat och kopplade dessa till hemmets lasvanor. Detta for att
kunna se om det fanns samband mellan elevers sociokulturella bakgrund och

lasforstaelseresultat.

Intervjugenomfoérande

Vi valde att gora en intervju med lararna i de tva utvalda klasserna for att ta reda pa hur
lararna arbetade med ldsforstaelsestrategier i sin undervisning samt vilket forhallningssatt
de hade i klassrummet.

Vi intervjuade tva kvinnor pa den aktuella skolan. Vi utsdg dessa tva grundskolldrare
eftersom vi da kunde jamfora vara lasforstaelsetest som vi gjort med eleverna med tidigare
resultat fran deras DLS- prov och nationella prov i lasforstaelse. Detta gav var studie storre
tyngd och trovardighet nar vi hade tidigare resultat att jimfora med. Lararna utsags ocksa
eftersom de arbetat manga ar som larare pa skolan samt hade langst yrkeserfarenhet av
lararna i arskurs fyra och sex.
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Larare A, som var utbildad fran arskurs ett till sju, arbetade i en arskurs fyra med 20 stycken
elever. Hon var 42 ar och hade arbetat som examinerad grundskolldrare i 15 ar.

Larare B, med grundskolldrarexamen arskurs fyra till nio, arbetade i en arskurs sex med 19
stycken elever. Hon var 47 ar och hade arbetat som examinerad ldrare i sju ar.

Material

Intervjuerna spelades in med bandspelare. Under intervjuerna antecknade en av oss med
hjalp av papper och penna for att kunna skriva ner funderingar som framkom under
samtalets gang. Detta for att kunna ta upp vid tillfdlle som gavs for att slippa stora och
avbryta samtalet. Vi konstruerade en intervjuguide med &tta 6vergripande fragor samt nagra
foljdfragor. Se bilaga 1. Avsikten med att anvanda oss av en intervjuguide var att vi skulle
undvika att stédlla ledande fragor till informanterna. Intervjufragorna blev konstruerade sa
att vi skulle fa kannedom om hur lararna undervisade i lasforstaelsestrategier samt om deras
forhallningssatt i klassrummet.

Procedur

Innan intervjun paborjades informerades respondenterna om att intervjun inte skulle paga
mer dn en timme och att vi skulle spela in intervjun om de gav oss tillatelse, vilket de gjorde.
Vid var intervju anvéande vi oss av bandspelare for att kunna spela in vad respondenterna
svarade och pa sa vis enklare kunna f6lja med i samtalet. Intervjuerna genomfordes i en
konferenslokal pa den undersokta skolan. Detta for att lararna skulle ha narhet till lokalen da
intervjuerna genomfordes pa deras planeringstid. En av oss ledde intervjun och hade som
uppgift att halla diskussionen flytande medan den andre observerade och antecknade.

Respondenterna hade tidigare informerats om amnets karaktar och syftet med var
undersokning men ej fatt fragorna i férvag.

Intervjufragorna har vi konstruerat utifran internationell forskning inom dmnet lasforstaelse
och senaste laroplan som betonar vikten av att undervisa eleverna i lasforstaelsestrategier.
En intervjuguide har vi lagt med som bilaga. Laroplanen har ej studerats i sin helhet utan
relevanta delar for undersokningen har valts ut.

Sammanstillning av intervjuerna

Efter intervjun transkriberades materialet i sin helhet. Alla svar fran intervjuerna skrevs
ordagrant ner, respondent for respondent, vilket var tidsddande arbete med manga timmar
vid datorn. Dérefter kategoriserade och sammanforde vi intervjusvaren tematiskt. Vi
forsokte gruppera svaren pa ett intressant satt utifran de 6vergripande fragorna vi stéllde.
Respondenterna tilldelades fingerade namn.
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Klassrumsobservationer

Vi valde att gora klassrumsobservationer pa de tva utvalda lararna som vi tidigare intervjuat

for att se om deras teori och praktik horde ihop.

Informanter

Vi har observerat samma larare som vid tidigare intervju i deras klassrumsmiljo. Under
nastan samtliga observationstillfallen deltog vi bada tva. Det var endast vid ett tillfdlle som
vi delade pa oss. Vi observerade ldrarna vid fem olika lektionstillfallen a 40 minuter.

Material

Vi har anvéant oss av ett avprickningsobservationsschema, dér vi har valt ut det vi vill
observera hos ldararna angaende forhallningssatt och undervisning av lasforstaelsestrategier.
Se bilaga 2. Vid klassrumsobservationerna anvande vi oss av olika fargpennor for att kunna
skilja pa de olika observationstillféllena.

Procedur

Vi observerade lararna vid fem olika lektionstillfdllen a 40 minuter. Vi anvande oss av olika
fargpennor for att kunna sortera de olika lektionerna och anvanda oss av samma
observationsmall under samtliga observationstillfdllen. Under observationstillfallena satt vi
pa sidan om i klassrummet och vi var inte delaktiga i undervisningen . Detta informerades

eleverna om innan det forsta observationstillfallet.
Sammanstillning av klassrumsobservationerna

Efter klassrumsobservationernas genomforande studerade vi resultatet av de enskilda
lararnas forhallningssatt samt anvandning av lasforstaelsestrategier. Vi jamforde aven vara
observationsscheman med varandra for att se om vi hade samma uppfattning om de
observerade lararna. Dérefter ssmmanforde vi observationsschemana for att kunna utlasa

likheter och skillnader mellan de bada lararna.
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Reliabilitet och validitet

De metoder vi anvande oss av i var undersokning var en intervjuundersokning,

klassrumsobservationer, en enkdtundersokning samt lasforstaelsetester.

For att tillforlitligheten skulle bli sa hog som mojligt valde vi att vara tva observatorer under
klassrumsobservationerna. Vi var dven med bada tva under intervjuerna och
lasforstaelsetesterna. Observationerna, enkéterna, intervjuerna och lasforstaelsetesterna har
vi gemensamt bearbetat, kategoriserat och analyserat sa neutralt vi kunnat da vi ar medvetna
om att det som forskare ar svart att vara helt neutral i analysen av materialet. Detta gjorde vi

aven for att oka for reliabiliteten pa var undersokning.

Validiteten i var undersokning far ses som relativt god da det vi amnat undersoka utifran
vara forskarfragor har undersokts. Eftersom antalet deltagare i var undersokning var relativt
fa kunde vi inte dra nagra generella slutsatser utifran undersokningen utan bara se
tendenser och vissa samband utifran var empiriska undersokning. De deltagande ldrarna,
eleverna samt foraldrarna kan dnda ses som representanter for sin specifika grupp och

utifran detta tror vi att man kan dra vissa slutsatser och samband.
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Resultat

Inledningsvis kommer vi att beskriva resultaten fran tidigare gjorda lasforstaelsetester samt
vara genomforda lasforstaelsetester. Darefter kommer vi att redovisa enkétresultaten och
resultaten av lararintervjuerna. Vi avslutar avsnittet med att redovisa resultaten fran

klassrumsobservationerna.

Lasforstaelsetester

Vi valde att gora lasforstaelsetester med eleverna i arskurs fyra och arskurs sex for att kunna
utréna om ett samband fanns mellan elevernas lasforstaelseresultat och sociokulturella
bakgrund. Resultaten fran tidigare genomforda lasforstaelsetester anvande vi for att fa storre
tyngd och trovardighet i var studie. Nedan redovisas elevernas tidigare lasforstaelseresultat

samt resultaten fran testerna vi genomforde med dem.

Eleverna i arskurs fyra hade under ht-10 genomfort DLS-prov i lasforstaelse. Dessa resultat
fick vi ta del av. Maxpoéang pa DLS-provet var 35 podang. Spridningen i klassen lag mellan 6-
33 podng. De flesta elever hade mellan 21-26 podng i denna klass. I var studie fick eleverna
genomfora lasforstaelsetestet Lis 1. Detta bestod av en berdttande text med tre tillhérande
fragor som eleverna skulle besvara sa utforligt som méjligt med egna ord. 15 fordldrar hade
gett sitt medgivande till att delta i var studie, 14 stycken elever deltog vid testtillfallet. Fraga
1 svarade 12 elever ratt pa. Pa fraga 2 svarade 10 elever rétt. Pa den sista fragan hade

samtliga elever i var studie svarat ratt.

Vid en jamforelse med tidigare lasforstaelseresultat som den hér klassen hade genomfort
under ht-10 kunde man se tydliga samband mellan elevernas tidigare resultat. De elever som
hade haft goda resultat pa DLS-provet under hosten hade dven nu goda resultat pa
lasforstaelsetestet. Aven de elever som inte hade natt upp till mélen vid DLS-provet under

hosten hade dven pa detta lasforstaelsetest svarigheter att besvara fragorna.

Eleverna i arskurs sex hade under vt-10 genomfort Nationella proven. Detta lasforstaelsetest
bestod av tva delmoment med en berdttande text och en faktatext. Det man tydligt kunde
utldsa fran Nationella proven var att eleverna generellt hade ldttare att besvara fragorna till
den berattande texten an till faktatexten. I var studie genomforde vi ett DLS-prov med
eleverna i arskurs sex. Detta prov bestod av en berdttande text och en faktatext. 14 elever i
arskurs sex hade fatt medgivande fran foraldrarna att delta i var studie. Maxpoang pa den
berdttande texten var 9 poang och pa faktatexten var det 20 podng. Sex av eleverna hade alla
ratt pa den berattande texten och tva elever hade endast ett fel. Tva elever hade ett ratt pa
den berattande texten. En elev hade 3 poang, en hade 4 podng, en hade 6 poang och en elev

hade 7 podng pé den berdttande texten.
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Faktatexten hade tva elever alla ratt pa och tva elever hade 19 poang. En elev hade 16 poang
och tva elever hade 17 podng. 16 poang hade tva elever och tva elever hade 15 poang. En

elev hade 11 ratt och en elev hade 9 poang. En elev hade 6 poang pa faktatexten.

De elever som tidigare hade goda resultat pa lasforstaelseproven vid Nationella proven hade
fortfarande bra resultat p4 DLS-provet som vi genomférde i var studie. Aven bland de
svagaste eleverna kunde man se att de fortfarande uppvisade laga resultat pa
lasforstaelsetesterna.

Enkitundersdékning

Vi valde att gora en enkdt med 10 slutna fragor till berorda foraldrar for att se om samband
fanns mellan elevers socioekonomiska bakgrund och lasforstaelseresultat (Bilaga tre).

Sammanstillning av enkdter fran arskurs fyra

Foréldrarnas lasvanor avspeglade sig pa elevernas lasresultat. De elever som hade
hogskoleutbildade fordldrar och som laste mycket dagstidningar och litteratur visade sig ha
goda resultat pa DLS-proven samt lasforstaelsetestet vi genomforde. Halften av fordldrarna
hade hogskoleutbildning utav de hogpresterande eleverna, andra halften hade
gymnasieutbildning som hogsta utbildningsniva. I denna grupp aterfanns flest
biblioteksbestkare av de tillfragade i denna undersoékning . Enligt fordldrarna i denna grupp
laste barnen bocker flera ganger i veckan och en del av dem dagligen. I denna grupp av
hogpresterande elever i lasforstdelse hade man mycket bocker i hemmet. Halften av
fordldrarna ur denna grupp brukade samtala om ladsta texter med sina barn flera ganger i

manaden och en del flera ganger i veckan.

Bland de elever som lag i mellangruppen vid lasforstaelseresultaten sade sig méanga lasa
regelbundet pa fritiden. Aven foréldrarna till dessa barn brukade ldsa dagstidningar samt
lasa bocker flera ganger i veckan . I dessa familjer hade man mycket bocker hemma. Daremot
var det endast en familj i denna mellangrupp som brukade besoka biblioteket och
foraldrarnas utbildning varierade. Halften var hogskoleutbildade och de andra hade
gymnasieutbildning som hogsta utbildningsniva. Nagra av fordldrarna i denna grupp

brukade samtala om ldsta texter med sina barn nagra ganger i manaden.

Vissa av de elever som hade ldga resultat pa DLS-proven uppvisade dven nu lag forstaelse
pa detta lasforstaelsetest. Svaga lasare i klassen brukade séllan eller aldrig lasa bocker pa
fritiden men flera av fordldrarna brukade daremot lasa dagstidningen flera ganger i veckan
samt lasa bocker regelbundet. Dessa familjer hade lite bocker i sitt hem och brukade séllan
eller aldrig besoka biblioteket. Endast en av fordldrarna besokte biblioteket regelbundet.
Nagra av fordldrarna i denna grupp brukade samtala med sina barn om lasta texter flera
ganger i veckan. Foraldrarnas yrke eller utbildningsniva bland de svagpresterande eleverna

visade sig generellt vara gymnasieutbildning eller grundskoleutbildning.
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Sammanstillning av enkiter fran arskurs sex

Storsta delen av de elever som presterade pa en hog niva pa lasforstaelsetesten brukade lédsa
mycket bocker pa fritiden. Aven foréldrarna till dessa elever brukade dagligen lasa
dagstidningen samt flera ganger i veckan ldsa skonlitteratur eller faktabocker. I denna grupp

av elever aterfann man flest familjer som brukade besoka biblioteket.

Foréldrarnas utbildning varierade dock. Halften var hogskoleutbildade och hélften hade
gymnasieutbildning som hogsta utbildningsniva. Bland de flesta hogpresterande eleverna
fann man mycket bocker i hemmet. I denna grupp av hogpresterande elever brukade

fordldrarna flera ganger i manaden samtala med sina barn om texter som de hade last.

De elever som presterade pa medelniva i lasforstaelse var ytterst f& i denna klass. I denna
grupp fick tva av eleverna mycket goda resultat pa DLS-provet och de hade presterat pa en
normal niva pa Nationella proven i dk 5. En av dessa elever brukade samtala om lasta texter
flera ganger i veckan med sin mamma medan de andra eleverna i denna grupp inte gjorde
det. Nagra av eleverna i den hér gruppen brukade ldsa regelbundet flera ganger i veckan och
nagra brukade sallan eller nédstan aldrig ldsa pa fritiden. Samma monster fann man pa
biblioteksbestk. De som léste ofta brukade dven bestka biblioteket och fordldrarna i denna
grupp var bade hogskoleutbildade och gymnasieutbildade. En del familjer hade mycket

bocker hemma medan en del hade lite.

De elever som hade laga resultat pa Nationella proven i &k 5, och inte nddde upp till malen,
uppvisade dven pa detta lasforstaelseprov svaga resultat. Gemensamma drag hos de
lagpresterande eleverna var svarigheter med att ldsa faktatexter och finna svar till fragorna.
Att ordna texten utifran tidsfoljd hade dessa lagpresterande elever svart med. Metaforer och
ordsprak som inte betydde exakt som det stod i texten var ocksa problematiskt for dessa
elever. En av eleverna i denna grupp brukade flera ganger i veckan samtala om ldsta texter
med sina foradldrar. Dessa familjer hade generellt lite bocker hemma samt bestkte biblioteket
sallan eller aldrig. Eleverna i denna grupp laste mycket séllan eller aldrig och bara nagon
enstaka av dessa elever lasta regelbundet. Fordldrarna hade hogskoleutbildning,

gymnasieutbildning eller grundskola som hogsta utbildningsniva.
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Lararintervjuer

Lararintervjuerna i f6ljande avsnitt kommer att presenteras tematiskt utifran vara

overgripande intervjufragor.
Lasstrategier

Larare A som undervisar i arskurs fyra beskrev under intervjun hur hon arbetade med
lasforstaelse pa olika satt i undervisningen. Innan de boérjade med en ny text brukade hon
kolla upp elevernas forkunskaper inom det &mne de skulle jobba med. Vidare férklarade hon
att elever i allméanhet brukade ha svart med ldsning av faktatexter : “Eleverna ar inte vana att
lasa sadana har texter, de tycker att det ar svart att lasa faktatext”. Larare A berattade att de
darfor brukade ldasa nya texter tillsammans innan eleverna borjade arbeta med dem
individuellt. Har brukade lararen anvanda sig av pennan for att markera och fortydliga for
eleverna hur de skulle ldra sig att plocka ut viktiga och vdsentliga drag ur texten samt lara
sig att finna sjdlva kdrnan i texten. Vidare forklarade hon att de brukade gora tankekartor
tillsammans ndr de arbetade med lésta texter. De brukade darefter formulera ny text utifran
dessa tankekartor. Larare A berdttade att hon nu gav samma typ av text till alla elever i

klassen, eftersom de arbetade mycket i helklass med detta omrade.

Larare B som undervisar i arskurs sex berdttade under intervjun att hon arbetade med olika
modeller vid lasforstaelse, framforallt nu nar hennes elever hade blivit dldre. Hon brukade
modella mycket for eleverna nar de arbetade med lasforstdelsestrategier och hon berattade

for eleverna hur hon som ldrare tankte och gjorde nir hon laste en ny text.

Vidare beradttade ldrare B att hon hade last Barbro Westlunds bok om ldsstrategier, sa nu
arbetade hon dnnu mer med lasstrategier. Det hon framforallt brukade gora var att beratta

for eleverna vad de gjorde och varfor.

Eleverna i arskurs fyra fick alla samma lasléxa, detta for att senare kunna folja upp och
diskutera laxan i helklass. Larare A berdttade att eleverna far fragor till sin lasldxa som de
ska besvara hemma. Hon forklarade att svaren till frdgorna inte star direkt i texten, utan
dessa svar fann man genom att ldsa mellan raderna i texten. Hon beréttade vidare att
eleverna skulle ldra sig att beskriva och forklara samt dra egna slutsatser utifran det de hade
last. Har var det elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper som paverkade hur eleverna
tolkade den ldsta texten. Lararen ansag att klimat i klassen var tillatande, eleverna brukade
frdga om de inte forstod ord och héandelser i texten eller samtalen. Lérare A sade: ”jag
stannar upp nér det kommer metaforer, vi diskuterar vad det betyder”. Detta tyckte ldarare A

var positivt att eleverna vagade avbryta och fraga nar de inte forstod.
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Vidare forklarade hon att hennes malsattning var att alla elever skulle f samma grund att
st pa, samt lara sig hur de skulle hantera texter av olika slag. Hon forklarade att eleverna
dven brukade fa vélja fritt ndr de arbetade med faktatexter, lararen erbjod dé eleverna ett
antal olika texter med olika svarighetsgrad. Larare A ansag daremot att eleverna valde for
enkla skonlitterdra bocker, har brukade hon ga in och vilja lampliga bocker pa ratt

svarighetsgrad at eleverna.

Innan larare B introducerade en ny text brukade hon forst samtala med eleverna om textens
rubriker. Vidare i processen diskuterade lararen och eleverna bilderna till texten, vilken
information de kunde utldsa utav bilderna. Darefter undervisade hon eleverna i de olika
momenten vid lasning av faktatexter Larare B sade: “Jag forklarar for eleverna att man forst
skumléser texten genom att bara lasa rubrikerna och jag ger dven olika tips pa vad man kan

borja med nar man laser en ny text”.

Eleverna i arskurs fyra brukade d@ven arbeta med lasforstaelse med sin forra larare, de
arbetade da i halvklass. Vid dessa halvklasstillfdllen brukade de arbeta med olika slags
texter, eleverna fick hdr tréna sig i att finna information i de varierande texterna. Har fick de
lasa faktatexter, dikter, recept, informationsblad samt berdttande texter. Larare A berdttad att
eleverna inte tyckte att det var roligt att arbeta med lasforstaelsestrategier, darfor ansag hon
att det var av storsta vikt att lararna forklarade for eleverna varfor det var sa viktigt att de

skulle lara sig detta samt vilken nytta de hade av denna kunskap.

Larare A berattade att de skulle arbeta tematiskt 6ver de tre klasserna, eleverna skulle da
blandas i olika grupper. Vid detta temaarbete skulle de arbeta med kallkritik, diskutera
Sverige ur ett historiskt perspektiv samt lasa om vara olika landskapstyper samt gestalta

detta i en bilduppgift. Allt detta berorde lasforstaelsestrategier pa olika sétt.

Hon beskrev vidare hur hon satte upp tydliga mal for eleverna, detta for att de skulle veta
vad de skulle arbeta med samt vad de skulle uppna. Larare A anvénde sig av olika sitt och

metoder for att nd dessa mal, vagen dit kunde se olika ut berattade hon.

Larare B brukade ldsa hogt for sina elever varje dag. Hon valde medvetet ut vilken typ av
bok de skulle ldsa. Hon valde ofta bok utifran nagot aktuellt imne som de arbetade med i
klassen. Vidare ansag hon att det var viktigt att presentera olika slags bocker for eleverna. De
brukade dven anvénda fardiga texter ndr de arbetade med lasstrategier, da brukade de ldsa

olika slags texter och funderade vad som stod mellan raderna
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Vad idr god lasforstaelse?

God lasformaga ansag larare A att eleverna hade nér deras lasférmaga var automatiserad, de
hade lasflyt och inlevelse vid hoglasning. Eleverna ska dven kunna forsta aldersrelevanta
texter, bade pa ytligt plan och kunna dra slutsatser utifran den lasta texten. Sist men inte

minst ansag larare A att det var av stor vikt att eleverna hade lasglddje.

Vidare under intervjun beskrev larare B vad hon ansag att god lasforstaelse innebar: “God
lasforstaelse dr att man forstar vad man léser”. Eleverna bor dven kunna ldsa olika slags
texter samt vaga och kunna lasa skonlitterara bocker, faktatexter och informationsblad.

Larare B ansag att laslust och formagan att lasa olika slags texter innefattar god lasforstaelse.

For att stimulera elevernas lasstimulans brukade larare A besdka biblioteket med sin klass i

borjan av hostterminen, dven bokkassar brukade de fa lana med sig till klassrummet.

Larare A beskrev vidare vid intervjun att vid hoglasningstillfdllena brukade de ha mycket
diskussioner om de lasta texterna. Aven elevernas lasforstaelse och lasintresse stimulerades
av hoglasning. Vidare berattade hon att eleverna varje morgon borjade den forsta lektionen
med en stunds individuell tyst lasning, vilket hon menade gav eleverna goda lasvanor.
Lararen hade ambitionen att eleverna sa smaningom skulle rekommendera varandra bra

bocker som de hade 14st. Dit hade de inte kommit dnnu.
Brister i lisforstaelse

Orsaken till elevers brister i lasforstaelse ansag larare A berodde pa det svaga intresset for att
lasa bocker hemma. Vidare trodde hon att dessa elever inte hade nagon laskultur hemma,
det finns barn som aldrig far hora en ladst saga. Hon trodde dven att elevernas brister i
lasforstaelse kunde bero pa all tid som eleverna istéllet tillbringade framfor datorn, tv-spel
och tv-tittande. Hon sade att antingen laser eleverna jattemycket eller ingenting alls. Vidare
ansag hon att manga elever tyckte att det var jobbigt att ldsa, de hade dannu inte kommit 6ver

lastroskeln

Larare B forklarade for oss vad hon ansag lag till grund for elevernas brister i ldsforstaelse.
Hon trodde att detta kunde bero pa att vissa ldrare bara lit eleverna ldsa texter utan att de
samtalade om och kring texterna och eleverna lasstrategier. For att eleverna ska forsta lasta
texter maste man som ldrare visa och modella for att de yngre eleverna ska forsta vad de
laser. Har maste lararen végleda eleverna i tillvagagangssattet och hur de ska borja med
rubrikerna, dérefter skumlésa texten och arbeta med bakgrundsinformationen innan de

borjar lasa.
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Forhallningssatt

Larare A sade sig ha en ambition att vara pa ett visst sitt i klassrummet, sen var hon inte
saker pa att det stammer 6verens med hur hon verkligen betedde sig i klassrummet. Hon
beradttade att hon var otroligt beroende av att sjdlv som ldarare vara lugn och harmonisk.
Vidare beskrev hon att om hon blev stressad och hade tankarna pa annat hall tappade hon
direkt fokus och sitt forhallningssatt. Detta ansdg hon ej som unikt bara for henne utan
stimde nog pa de flesta larare. Hon sade under intervjun: ” Jag vagar vara mer spontan i min
undervisning nu nadr jag har manga ars erfarenhet”. Larare A tyckte att det skulle vara
intressant att bli filmad i sin yrkesroll for att fa insikt i sitt eget beteende. Hennes ambition
var att halla sig lugn samt vara tydlig med vad hon gjorde samt forklara for eleverna varfor

de gjorde olika uppgifter och 6vningar.

Larare B tror att man ofta ar medveten om sitt forhallningssatt, men tycker att det skulle vara
intressant att bli filmad i sin undervisning for att se om hon goér som hon sager att hon gor:
”Jag har alltid forsokt att ha ett medvetet sétt att uttrycka mig pa samt vara”, sager larare B.
Déaremot trodde hon att alla skulle reagera pa att se sig sjdlv pa film. Déarefter berattade hon
att i sin undervisning forsokte hon att formedla till eleverna att det inte finns bara rétt eller

fel, hon forsokte uppmuntra dem att se mojligheter i saker som de inte kunde eller forstod.

Har fortydligade lararen att hon sag sin mojlighet att fa forklara saker de inte riktigt hade
forstatt och forklarade for eleverna att detta ocksa var en mojlighet att ldra sig nya saker.
Lararen sade under intervjun att: “Jag tycker att mina elever ar duktiga, utifran sina
forutsattningar brukar de lyckas”. Vidare séger lararen att alla kan ha en dalig dag eftersom

man inte alltid kan vara motiverad.
Individualisering av texter

Vidare i intervjun forklarade larare A hur hon individualiserade elevernas texter, hon sager
att undervisningen individualiseras nédstan hela tiden. Hon ansag inte att individualisering
var nar alla elever laste olika slags texter. Daremot ansag hon att nar eleverna fatt arbetat
med fragor till texterna och varje elev fatt tinka efter vad de trodde eller hade for

funderingar om det lasta, det var att individualisera.

Eleverna i arskurs sex brukade ofta arbeta med samma sorts text, antingen arbetade de i par
eller hela klassen tillsammans. Ibland var det lararen som bestamde vilka som skulle arbeta
ihop och ibland l&t hon slumpen avgora vem de skulle samarbeta med. Larare B forklarade
att hur hon styrde detta samarbete berodde pa uppgiften som de skulle arbeta med. Ibland
ville hon para ihop svaga lasare med starka eller jimnstarka ldsare med varandra. Hon

berattade vidare att eleverna ofta fick arbeta tematiskt med olika &mnen.
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Samarbete med foridldrarna

Larare A brukade informera fordldrarna om hur de skulle hjdlpa sina barn med laxorna. Hon
forvantade sig att foraldrarna skulle lyssna péa sina barn ndr de hade lasldxa. I denna klass
hade hon annu inte informerat fordldrarna om vikten av lasforstaelse, hon berattade att de

endast hade haft ett foraldramote med dessa foraldrar.

Under intervjun forklarade larare B att hon har informerat fordldrarna om hur de brukar
arbeta med lasforstaelse. Under fordldramotena hade hon visat fordldrarna hur de arbetade
med lasstrategier samt latit fordldrarna provat pa samma sorts 6vningar som eleverna hade
gjort pa skolan. Vidare hade hon uppmuntrat fordldrarna att besoka biblioteket med sina
barn samt ldsa tillsammans med dem hemma. Larare B hade dven skickat hem artiklar till
foraldrarna som berorde amnet lasforstaelse, dessa artiklar var lattlasta aven for dem som

inte jobbade inom skolans varld fortydligade lararen.

Klassrumsobservationer

Gor ldrarna som de sager att de gor i sin undervisning? For att se om ldararnas teori och
praktik hor ihop har vi valt att gora klassrumsobservationer for att se hur lararna férhaller
sig i klassrummet samt hur de arbetar med lasforstaelsestrategier. Har detta betydelse for

elevernas framgangar i lasforstaelse?
Forhallningssitt och klassrumsklimat

Larare A hade ett lugnt och medvetet forhédllningssatt i klassrummet. Hon hade en positiv
och uppmuntrande mimik samt kroppssprak nar hon undervisade eleverna. Lararen stallde
ofta 6ppna fragor och gick runt bland eleverna och stéttade och forklarade nar de arbetade i
klassrummet. Hon bekréftade ofta eleverna genom fysisk berdring som en klapp pa axeln
och hon har ofta 6gonkontakt med eleverna. Detta genomsyrade samtliga lektioner som vi
observerade. Lektionerna varvades med individuellt arbete, paruppgifter samt
grupparbeten. Eleverna hjilpte dven varandra spontant i klassrummet vid flera tillfallen.
Klimatet i klassrummet var tilldtande med manga fragor och funderingar fran eleverna. Flera
av eleverna hade svart att vanta pa sin tur och lata alla f& komma till tals i klassrummet.
Lararen styrde detta genom att ge ordet dven till de elever som inte sjalvmant bad om det.

Lektionerna varvades med individuellt arbete, paruppgifter samt grupparbeten.

Léarare B hade ett lugnt och avslappnat sitt i klassrummet som smittade av sig pa eleverna.
De smog tysta in i klassrummet och borjade direkt arbeta med sina uppgifter. Lararen hade
en lugn och neutral kroppshallning samt ett positivt och uppmuntrande rostlage.
Klassrumsklimatet var tillitande med elever som spontant gick runt och hjélpte varandra.
Eleverna grupperade sig pa olika stillen i klassrummet nar de hade sjalvstandigt arbete, de

satte sig i sma grupper och laste tillsammans eller enskilt.
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Lararen hade placerat sitt skrivbord mitt i klassrummet bland elevernas bord och de smog
tysta fram till lararen om de beh6vde hjélp. Aven eleverna viskade tyst till varandra eller

lararen nar de arbetade.

Lararen gick ofta runt i klassrummet for att stotta, forklara eller bekréfta elevernas
sjdlvstandiga arbete. I klasrummet hade lararen ofta 6gonkontakt med eleverna och nagon
gang fysisk kontakt som uppmuntran. I klassrummet fanns manga bocker av olika slag bade
i bokhyllor samt i en boksnurra som fanns mitt i klassrummet med skonlitteratur for
eleverna. I klassrummet fanns manga faktabocker om olika amnen och boklador som
eleverna kunde lana hem bocker i. Elevernas arbeten dokumenterades pa vaggarna, samt i

en snurra dar elevernas enskilda arbeten stod synligt langt fram i klassrummet.
Lasstrategier

Varje morgon borjade eleverna i arskurs fyra lektionen med en stunds tyst ldsning i sin egen
tystlasningsbok. De flesta elever ldste i sin bok men nagra av eleverna satt och lekte med sin
linjal, sudd eller tittade rakt ut i rummet. Lararen arbetade med olika ldsstrategier vid
undervisningen. Innan de borjade med en ny text samtalade de om bilderna samt elevernas
tidigare kunskaper i &mnet. Lararen forklarade for eleverna hur de skulle arbeta med texten
innan de borjade ldsa den. Som en introduktion laste hela klassen texten tillsammans, detta
for att alla skulle fa en inblick i handlingen. Har fick vissa elever lasa hogt for sina
klasskamrater, lararen valde ut de elever som hon ville skulle ldsa hogt. Denna text fick
eleverna sedan som nasta veckas laslaxa. Till laslaxan fick de d@ven ett antal fragor som de
skulle besvara hemma nar de hade last sin text. Lararen foljde upp laslaxan i klassrummet
genom dessa fragor till texten. Eleverna skulle sjdlva ta stéllning till olika saker i texten, det
dr inte ja/nej fragor eller svar som aterfinns direkt i texten. Under textldsningen stannade
lararen upp vid svara ord och metaforer for att forklara vad de betydde. Vid ett annat
lektionstillfalle introducerade lararen ett nytt tema om Sveriges olika landskapstyper. Aven
har diskuterade lararen med eleverna om vilken bakgrundsinformation de hade i detta
amne. Lararen ritade upp Sverige pa tavlan och visade for eleverna var man kunde aterfinna
olika landskapstyper och vad som karakteriserade dessa. Eleverna fick aven titta i kartbocker
och studera dessa naturtyper som vi har i Sverige. Vid nasta lektionstillfalle skulle eleverna
arbeta i temagrupper i de tre parallellklasserna, de skulle da genom en bilduppgift gestalta

vilka olika naturtyper vi har i Sverige samt redovisa i grupp vad de hade arbetat med.

Eleverna skulle aven dokumentera vad de hade lart sig skriftligt samt redovisa detta for
lararen individuellt. Innan eleverna paborjade sitt tema om landskapstyper visade lararen
vilken malsattningen var med detta arbete samt vad eleverna skulle kunna nar arbetet var
avslutat. Dessa temalektioner varvades med teoretisk genomgang samt praktiskt arbete med

bilduppgiften, eleverna fick har arbeta bade individuellt samt i grupp.
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Lararen dokumenterade elevernas arbeten med kamera under bilduppgiften. Lasforstaelsen
individualiserades genom att eleverna i arskurs fyra fick lasa enskilt for lararen vid vissa
tillfallen. Lararen valde dven ut vilka som skulle ldsa hogt for sina klasskamrater samt hur

lange de fick ldsa och vilka stycken de skulle ldsa. Detta &r ett sitt att nivagruppera texter.

Innan eleverna i den andra klassen, arskurs sex, borjade med ett nytt @mne introducerade
lararen detta genom att ldsa om regnskogen for eleverna. Darefter fick eleverna lasa tyst i
bocker om detta amne som lararen har ldnat pa biblioteket. Nagra av eleverna valde att lasa
hogt for varandra vid tillfallet. Till detta arbetsomrade fick eleverna ett arbetsblad om
regnskogen som de skulle arbeta med. Nar eleverna hade samlat pa sig kunskaper om
regnskogens vegetation och klimat skulle de aterge detta genom en bilduppgift.

Arbetsprojekt skulle de fortsdtta med under flera veckor.

Vid ett annat tillfdlle undervisade ldraren eleverna i ldsstrategier. Hon talade om hur de
skulle tanka vid lasning av texter. Lararen valde ut bocker till eleverna utifran deras lasniva
och hon valde ofta ut bocker som eleverna inte skulle ha valt sjdlvmant men dock utifran
deras intressen. Forst agerad lararen modell for eleverna och visade hur de skulle arbeta med
sina bocker. Hon hade satt post-it-lappar over titeln pa boken och utifran bokens framsida
diskuterade och gissade de vad boken handlade om. Nér lararen darefter tog bort post-it-
lapparna och laste titeln pa boken diskuterade de aterigen innehallet i boken. Hade de d@ndrat
sin instédllning till boken efter att de fatt veta vad boken hette? Sist laste lararen vad boken
handlade om pa baksidan. Trodde de att boken fortfarande handlade om samma dmne? De
diskuterade om hur paverkad man kan bli av en boks illustrationer, titel samt baksidans
information. Dérefter fick eleverna varsin bok tilldelad av ldraren dér titeln var dold.
Eleverna skulle nu arbeta pa samma satt som lararen modellerat for dem. Till detta fick
eleverna ett arbetsblad som de skulle besvara med hjalp av sina kunskaper i

lasforstaelsestrategier. Lararen arbetade har medvetet med lasforstaelsestrategier.

Varje dag laste eleverna i sin tystlasningsbok och de hade &ven en citatbok till detta. I
citatboken skrev eleverna ner sina fragor, funderingar och kommentarer till texten. Dessa

citat diskuterades sedan i helklass eller enskilt med lararen efter lasstunden.
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Sammanfattande resultat

Resultatet fran enkatundersokningen kopplat till lasforstaelsetesten visade att de
hogpresterande eleverna som pavisade goda resultat pa vara lasforstaelsetest dven tidigare
hade presterat val. Dessa elever, samt fordldrarna till dem, brukade ofta ldsa bocker pa
fritiden.  hemmet fanns det mycket bocker och dessa familjer besokte biblioteket
regelbundet. I den hogpresterande gruppen av elever samtalade fordldrarna regelbundet

med sina barn om lasta texter. Foraldrarna till dessa hogpresterande elever var generellt
hogskoleutbildade.

I den mellanpresterande nivan kunde man finna bade gymnasie- och hogskoleutbildade
fordldrar. Manga av barnen och fordldrarna ldste regelbundet samt hade mycket bocker i
hemmet. Flera av fordldrarna brukade samtala med sina barn om ldsta texter. F& av

fordldrarna brukade besoka biblioteket regelbundet med sina barn.

De lagpresterande eleverna brukade sillan eller aldrig lasa bocker pa fritiden och de hade
aven lite bocker hemma. Dessa elever brukade sillan eller aldrig samtala med sina foraldrar
om lasta texter. Forédldrarna till de lagpresterande eleverna hade generellt grundskola eller
gymnasieutbildning som hogsta utbildningsniva. Det var en av foraldrarna som var
hogskoleutbildad i denna grupp. I denna grupp brukade familjerna sillan eller aldrig besoka
biblioteket.

Resultatet av lararintervjuerna visade pa manga likheter mellan de bada lararna. Bada ansag
att en god lasforstaelse var av storsta vikt i undervisningen for att eleverna skulle kunna lédsa
manga olika slags texter. Lararna arbetade bada medvetet med lasforstaelsestrategier bade
fore, under och efter lasningen. I intervjun sade ldarare B att “jag har alltid forsokt att ha ett

medvetet sdtt att uttrycka mig pa samt vara”.

Fore textlasningen tog de upp bakgrundskunskap, elevernas forkunskaper om amnet, och
tittade pa bilderna till texten samt pratade om dessa for att eleverna littare skulle forsta. De
tittade pa rubrikerna, skumléste och gjorde tankekartor. Eleverna fick 4ven genom att titta pa
bilden pa bokens framsida fantisera sjalva om vad de trodde boken skulle handla om. Sedan
fick de ldsa bokens titel och ldsa om bokens handling pa baksidan och dérifran fundera
vidare pa om det staimde med vad eleven sjdlv trodde. Eleverna fick svara vidare pa fragor
om varfor de trodde forfattaren skrev boken, om de hade egna erfarenheter av det som de

trodde boken skulle handla om samt om hur de kénde sig infor ldasningen.

Under sjélva textldsningen stannade de upp och funderade tillsammans vad olika saker
kunde betyda. I intervjun sade ldrare A att “jag stannar upp nér det kommer metaforer, vi
diskuterar vad det betyder”. De léste texten tillsammans, enskilt och ibland anvande de sig

av penna for att plocka ut det vasentligaste i texten, sjdlva kdrnan.
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En av ldrarna lat eleverna skriva ner citat som de ej forstod vid den tysta ldsningen. Dessa
fragor och funderingar togs sedan upp innan nasta tillfalle for tyst lasning. Nar eleverna laste
hogt fick de svara pa hur det kdndes, om texten var svar att ldsa, om den var svar att forsta
och hur de trodde andra tyckte det var att lyssna. Den andra ldraren gav eleverna samma
lasléaxa med tillhorande fragor att besvara hemma. Svaren till fragorna fann eleverna genom

att l1asa mellan raderna i texten och de diskuterades sedan tillsammans i klassrummet.

Efter textlasningen fick eleverna ibland redovisa om vad de lart sig och vid vissa tillfallen

kompletterade de med skapande alster.

Lararen till de dldre eleverna forklarade for dem att de arbetade med lasforstaelsestrategier
och varfor de gjorde det. Den andra lararen, som dven hon arbetade med
lasforstaelsestrategier, forklarade vikten av att kunna ldsa olika texter men bendimnde det ej

som just lasforstaelsestrategier.

Resultatet fran klassrumsobservationerna vad géllde lasforstaelsestrategier visade att lararna
arbetade medvetet med dessa strategier i sin undervisning och bada arbetade dven tematiskt.

Lararna agerade modell for eleverna nér det gallde strategier for lasforstaelse.

Lararna ar medvetna om sitt forhallningssatt i klassrummet. Spontaniteten och ett medvetet
satt att uttrycka sig pa har utvecklats under flera ars yrkeserfarenhet. En av lararna var
medveten om att hon tappade fokus i stressade situationer och den andra lararen kande sig
medveten om sitt forhallningssatt men hade en 6nskan om att fa bli filmad for att se om det

stimde med den uppfattning hon hade om sig sjalv.

Resultatet fran klassrumsobservationerna gallande lararnas forhallningssatt visade pa ett
tillaitande klimat i klassrummet dér lararna uppmuntrade eleverna till att hjalpa varandra, de
gavs tillfalle till individuellt arbete, grupparbete och paruppgifter. I bada klasserna
observerades att eleverna spontant hjalpte varandra. Lararna var positiva och
uppmuntrande mot sina elever och gick ofta runt och stottade och forklarade for dem.
Lararna hade ocksa ofta 6gonkontakt med sina elever. I det ena klassrummet samtalade
larare och elever med lag staimma under enskilt arbete. Lararens lugna framtoning och tysta
rostlage inverkade lugnande pa eleverna. Lararen i det andra klassrummet bekréftade
eleverna genom fysisk beréring sa som en uppmuntrande klapp pa axeln och anvéande sig

ofta av kroppsspréket.
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Diskussion

Syftet med var undersokning var att fa insyn i hur ldarare undervisar elever i
lasforstaelsestrategier samt vilket forhdllningssatt de har i klassrummet. Vi ville &ven se om
elevernas sociokulturella bakgrund kunde lankas till deras lasforstaelseresultat. I var
undersokning anvande vi oss av lasforstaelsetester, lararintervjuer, klassrumsobservationer

samt enk&dter som metod.

Det gar att uttala sig om en trend i kunskapsforandring da forskning tydligt visar hur
svenska elevers lasforstaelse forsamrats under det senaste decenniet och att var femte elev
inte nar upp till en grundlaggande niva i lasning idag (OECD, 2010). Det ar valdigt viktigt att
elever far lara sig olika lasstrategier for att utveckla sin lasformaga. Det dr ocksa viktigt att
lararna har goda kunskaper om dessa olika metoder och lasstrategier samt att de anvander
sig av metoder som &r forskningsbaserade och kvalitetssiakrade (Myrberg, 2003).
Instruktionerna lararna ger till eleverna bor dven de vara forskningsbaserade (Connor,
Jakobsons, Crowe och Granger, 2009). Det ar oerhort viktigt att eleverna utvecklar

lasforstaelse eftersom de maste kunna tillgodogora sig all kunskap i skolan.

I var studie har vi haft turen att fa intervjua och observera tva exceptionella larare som
verkligen lever upp till kraven. Tva goda exempel som arbetar medvetet med

lasforstaelsestrategier och ar mycket medvetna om sitt forhallningssatt i klassrummet.

Vid sammanstallning av lasforstaelsetesterna kande vi att det hade varit intressant med en
faktatext till eleverna i arskurs fyra, for att battre kunna se om skillnad i elevernas forstaelse
fanns mellan berdttande text och faktatext. Nar vi fick ta del av tidigare lasforstaelseresultat
hade lararen sammanfort resultaten fran berattande text och faktatext sa vi fick en
resultatpoang per elev. Detta upptackte vi forst nar samtliga resultat skulle redovisas. Var
reflektion angaende lasforstaelseresultaten i arskurs fyra ar att det hade varit intressant att fa
veta de separata resultaten fran faktatexten samt den berattande texten fran det tidigare
genomforda DLS-provet. Detta eftersom elever i allmanhet har lattare att forsta berattande
texter an faktatexter. Det hade varit intressant att fatt se om skillnad funnits mellan
resultaten om de varit skiljda at. Det hade gatt att utlisa mer av var undersékning om vi
hade haft dessa tidigare DLS- resultat skiljda &t samt att vi skulle ha haft med en faktatext i

vart test for att kunna gora utforligare jamforelser.
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Manga av eleverna i arskurs sex hade goda resultat bade pa den berattande texten samt
faktatexten. Dessa goda resultat kopplar vi ihop med ldrarens lugna och uppmuntrande
forhallningssatt i klassrummet och hennes medvetna undervisning i lasforstaelsestrategier.
Vi kopplar det dven till goda forebilder i hemmet vilka laste mycket, samtalade om texter

med sina barn, hade mycket bocker i hemmet och var vélutbildade.

Lararintervjuerna och klassrumsobservationerna var ett bra komplement till varandra, dar vi
kunde se att lararnas teori och praktik horde ihop. Intervjufragorna och observationsschemat
var bra utformade, vi fick en bra 6verblick och insyn i lararnas undervisning samt deras
forhallningssatt i klassrummet. Hér kunde vi till exempel se att lararen i arskurs fyra hade
ett positivt och avslappnat forhallningssatt som avspeglade sig pa det positiva och trygga

klimatet i klassrummet.

Positiva och uppmuntrande ldrare som dr medvetna om sitt forhallningssatt i klassrummet
ar en god visare av lararkompetens. Vissa larare besitter denna formaga i storre utstrackning
an andra och vad som ar mycket intressant och vécker var nyfikenhet ar att denna kunskap

inte gar att lara ut. Vi tycker att information om detta borde lyftas i lararutbildningen.

Enkatundersokningen, som vénde sig till fordldrarna i arskurs fyra och sex, hade ett stort
bortfall. Under tidsperioden nér vi genomforde var undersokning var det stor frdnvaro pa
skolan, vissa dagar var 50 elever sjuka. Nackdelen med att anvanda sig av en postenkat ar
att man ej ar med och samlar in enkatsvaren direkt som vid en gruppenkat. I
informationsbrevet borde vi ha formulerat oss dnnu tydligare da nagra foraldrar misstolkade
vart onskemal om att vi ville ha bada foraldrarnas svar till var undersokning. Nar vi
sammanstallde var enkédt upptackte vi en brist i frageformuléret, vi borde dven ha fragat om
de koper bocker. Enkdtundersokningen pa elevernas socioekonomiska bakgrund och pa
elevernas lasforstaelseresultat var intressanta att studera eftersom forskning visar pa
samband mellan dessa. I var undersékning kunde man se att de elever som ldste mycket och
ofta pa fritiden samt hade mycket bocker hemma dven hade goda resultat pa
lasforstaelseproven. Denna trend gar att jaimfora med Matteuseffekten. De svagaste eleverna

pa lasforstaelsetesterna brukade sallan eller aldrig lasa bocker pa fritiden.

Den uppatgaende, positiva spiralen med mycket lasning pa fritiden visar att barnen blir allt
battre pa lasning samt att deras intresse for bocker okar. Den nedatgaende, negativa spiralen
med lite lasning pa fritiden visar att barnen blir allt simre pa att lasa samt att deras intresse
for bocker minskar (Stanovich, 2000). Vi anser att larare har en viktig roll att informera och
finna ett gott samarbete med fordldrarna nar det géller elevernas lasning. Detta kan goras vid
exempelvis foraldramdten och utvecklingssamtal och da ocksa forklara varfor det ar sa

viktigt med lasning.
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Stora problem uppstar nar fordldrarna inte haller med lararna eller inte forstar hur viktigt
det ar for eleverna att ldra sig att ldsa. Kan inte larare och forédldrar samarbeta kring detta
arbetar lararna i motvind och detta paverkar elevens resultat negativt. For att motivera de
svagaste ldsarna tycker vi att man bor utga fran individen och forsoka hitta intressanta
amnen for eleven. Har ar det viktigt att eleven far mycket berém och stéttning sa att de far
kdnna sig som goda ldsare. En god ide vore att elever fick mojlighet till laxhjalp pa skolan

eftersom inte alla har uppbackning hemifran.
Forslag pa vidare forskning

I laroplanen (2011) betonas vikten av undervisning i lasforstaelsestrategier vilket inte har
betonats lika tydligt i tidigare laroplaner. Ett uppslag till framtida forskning vore att studera
om elevernas lasforstaelseresultat kommer att forbattras nu nér lararna dr alagda att

undervisa eleverna i lasforstaelsestrategier.

Det vore intressant att gora en uppfoljning pa eleverna i arskurs sex nar de gar pa hogstadiet
for att se om elevernas goda lasforstaelseresultat bestar. Det vore ocksa intressant att
genomfdra ett nytt lasforstaelsetest med klass fyra nar de gar i arskurs sex for att se om

arbetet med lasforstaelsestrategier har gett resultat.

Elever som undervisas i lasforstaelsestrategier rustas val for att mota samhallets krav pa
goda laskunskaper. Fortsatt forskning inom detta &amne kommer vi att f6lja med stort
intresse. Var forhoppning ar att Sveriges nedatgaende trend inom lasforstaelse kommer att

vanda och i framtiden visa pa battre resultat.
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Bilaga 1: Intervjuguide

o Lasstrategier
Anvander du dig av ndgon/négra strategier vid ditt arbete med lasforstaelse?

Lar du ut nagra strategier till eleverna?
Fore textlasningen (forberedelser infor lasningen, genomgang av texten)
Under textlasningen(bilder, schema, andra sétt att hjalpa till)

Efter textlisningen(samtal, bildarbete, andra aktiviteter, stenciler, textfragor,

recensioner)

e Forhdllningssitt i klassrummet
Ar du sjilv medveten om vilket férhallningssétt du har i klassrummet?

- Brukar dina elever lyckas?
- Tycker du att du har duktiga elever?

e Nivagruppering av texter
Nivagrupperar du vid arbetet med olika slags texter?

Hur nivagrupperar du isafall?
Arbetar du tematiskt?

Vem viljer texterna?

e Lisstimulans
Hur arbetar du for att stimulera elevernas lasforstaelse i den har klassen?

e Hur vill du beskriva god lasforstielse?



Brister i lasforstaelse
Vad tror du kan vara orsakerna till bristerna i lasforstaelse?

Individualisering
Vad ar individualisering for dig i ditt arbete med lasforstaelse?

Samarbete med férildrarna
Samarbetar du med foradldrarna i lasundervisningen?

Informerar du foraldrarna om vikten av lasforstaelse?



Bilaga 2: Observationsschema

Klassrumsklimatet

Eleverna stiller fragor till lararen

Bekriftelse Instruktioner Allminna

Lararens fragor till eleverna

Oppna fragor Ritt/fel-fragor Respons

Elever samarbetar med varandra

Individuellt Pararbete Grupparbete

Elever hjidlper varandra med uppgifter/fragor

Lararen gar runt i klassrummet och stéttar och forklarar for eleverna

Lararen undervisar fran katedern



Kroppssprak/ icke verbal kommunikation

Lararen ar avslappnad

Lararen ar spand

Ogonkontakt mellan lirare och elev

Fysisk kontakt

Positiv mimik

Negativ mimik

Verbal kommunikation

Lararens rost

Neutral

Positiv och uppmuntrande

Negativ



Lasforstielsestrategier

Fore textlasningen

Under textlisningen

Efter textlisningen

Individualisering vid lasforstaelse

Nivagruppering

Tematiskt arbete

Lararen forklarar hur eleven ska arbeta med texten

Anviander andra arbetssitt som komplement vid lasforstaelsen



Bilaga 3: Enkat

Ort 2011-02- 04

Hej alla foraldrar!

Vi heter Eva Wigren, Bohlin och Katarina Grahn och har arbetat som forskolldrare i cirka 20
ar. Under varterminen 2011 héller vi nu pa att avsluta vart examensarbete i
lararutbildningen och har valt att skriva om lasforstaelse. I vart arbete kommer vi att studera
larare och elevers arbete i klassrummet nér de arbetar med lasforstaelse. Vi skulle vilja
genomfdra ett lasforstaelsetest med era barn. Vi vill ocksa be er foraldrar besvara en enkat
som ni skickar tillbaka med barnet till skolan i bifogat kuvert. Hoppas ni vill hjalpa oss med
detta. Allt material kommer att vara anonymt, inga namn pa elever, fordldrar eller larare
kommer att forekomma i rapporten, och det makuleras efter genomgang. Vid funderingar
hor av er till oss. Katarina: 070-3146925, Eva: 073-0598430.

Ja, mitt barn (barnets namn)

far delta i er studie om lasforstaelse.

Foralders underskrift

Svar dnskas senast fredagen den 11/2-2011.

Tack pa forhand Eva och Katarina.



Foraldraenkat 2011 02 04

Mamma D

Pappa D

Mitt barn gar i ak:4 D ék:6D
Forilders utbildning Grundskola (ak:1-9) D
Gymnasieutbildning D

O

Eftergymnasial utbildning

FOralders yrKe........cooouiiniiiniiiii e

Dina lisvanor (dagstidning)
Laser aldrig

Laser néstan aldrig

Laser nagra ganger i manaden
Laser flera ganger i veckan

Léaser nédstan varje dag

O0O000A0

Laser varje dag



Dina lasvanor (skonlitteratur / facklitteratur)
Laser aldrig D

Laser nastan aldrig

Laser nagra ganger i manaden
Laser flera ganger i veckan

Léaser néstan varje dag

O 0O00A0

Laser varje dag

Barnens lasvanor pa fritiden
Laser aldrig

Laser néstan aldrig

Laser nagra ganger i manaden

Laser flera ganger i veckan

Léaser nédstan varje dag

OO0O000A0

Léaser varje dag



Brukar du besoka biblioteket med ditt barn?
Aldrig D
Nastan aldrig

Négra ganger i manaden

O O d

En till flera ganger i veckan

Brukar du samtala med ditt barn om texter?

O

Aldrig
Nastan aldrig

Nagra ganger i manaden

O O d

En till flera ganger i veckan
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