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Abstract

In this study, the conceptions of a number of teachers in the Swedish pri-
mary and lower-secondary school about cultural pluralism, the values con-
nected to this pluralism by the Curriculum for the Compulsory School
System, the Pre-School Class and the Leisure-time Centre, Lpo 94, and
the possibilities for pupils to gain knowledge about these values, were stu-
died. The conceptions of the teachers were regarded and interpreted as
ideology, since the study was based on an assumption about how the con-
tent of the curriculum is of importance for the development of relations of
power and dominance between different groups in society. The purpose of
the study was to interpret the statements of a limited number of teachers
about cultural pluralism, values and knowledge, regarding the ontological,
axiological and epistemological assumptions and conceptions expressed
therein. The empirical data of the study was gathered through qualitative
interviews with eleven teachers working in six different primary and lower-
secondary schools in the Mid-Sweden region. The conceptions expressed
in the statements given by the respondents were categorized. These catego-
ries were then interpreted through a typology containing four different ty-
pes of ideology, here called restorative (implying a return to a social order of
the past), transmissive (implying a conveyance of existing values, relations
and conditions), moderative (implying short-term adjustments of existing
institutions and conditions) and transformative (implying long-term and
radical change) ideology. This interpretation showed that only fragmentary
parts of the restorative and transformative types of ideology were expres-
sed through the different assumptions and conceptions, while distinct and
substantially developed expressions of transmissive as well as moderative
ideology could be interpreted. This was discussed with reference to three
different themes: the connotations conveyed by the concept of culture, the
ideological content of ofhicial and semi-official documents of the curricu-
lum — mainly Lpo 94 and the report (Skola fér bildning) of the Committee
of Curriculum — and the historically strong progressivist tradition in the
Swedish school system.

Keywords: conceptions, cultural pluralism, curriculum, ideology, knowled-
ge, primary and lower-secondary school, teachers, values.
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Nagra ord i sjunde perren
Det hir har varit som en slutspelsmatch! Vi dr nu inne i fjirde suddenperi-
oden, och mj6lksyran ir sedan linge en sjilvklar del av ett normaltillstind.
Ett stolpskott dr bara en tillfillig adrenalinimpuls, i 6gonblicket nigot som
framkallar en rysning, men snart glomt. Just nu riknas bara avgdrandets
krassa nidaskott. "Inget dribbel nu! Sarg ut!”

Utan bés, medspelare och klack hade jag nog aldrig pallat inda fram. Mer
specifikt handlar detta for det forsta om min coach, Anders Olofsson, vars
klarsynta och uppriktiga rid, tillgingliga 6ra och uppmuntrande attityd kom-
binerats med ett f6rhillningssitt som aldrig kunnat upplevas som patringan-
de. Tack, Anders! Jag har uppskattat att du lyckats halla den balansen, och har
hela tiden kiint att jag vigat gora en dragning som siste gubbe alldeles innanfor
offensiv bla! Mina respondenter — och medspelare — fortjinar en eloge och ett
tack for att de i den bradaste av méinader gav mig av sin tid och av sitt engage-
mang;, Eftersom jag ir gammal lirare sjilv tror jag mig med bestimdhet veta att
detta fortjinar min uppskattning och tacksamhet! Vidare vill jag tacka Géran
och Ola — tva rutinerade rinkrivar — som utifrin en oantastlig epistemologisk
utgangspunkt — in vino veritas — bankade in dtminstone en gnutta sans i mina
yviga och sniriga tankebanor under en julikvill i Lobéle, nir jag tokcheckade
pa burskydd i boxplay. En kidr — Hikan — linde ut apparaatn ni’ ja behvvdn.
He va bra! N4’ man int’ ha’ nin klubba gett man ju fa lin’ en!

Slutligen vill jag tacka alla och envar som vet med sig att de ndgon ging
stitt i klacken och kommit med ndgon sorts uppmuntran. Jag vigar inte
nimna ndgra vid namn, av fruktan for att glomma nigon. Jag gor i alla fall
vagen for er!

Arbetets tillignande reserverar jag emellertid f6r den som varit min
rumskamrat under hela matchserien. Hon aviserade pa ett tidigt stadium
att hon kommer att bryta kontraktet efter denna sisong, men dven om jag
ddrfdr oroar mig for att hon kanske hiller pa att bli frélundait, si hyser
jag fortfarande dtminstone en férhoppning om att hennes hjirta kommer
att forbli rott och vitt utan en tillstymmelse till gront! Hon dr dessutom
veteran vad uppsatser betriffar, och har foljaktligen haft en hel del att siiga
mig om att fancy is fast forgotten. Jag hade antagligen fortfarande hallit pa
och puckat ute i hérnen annars, i stillet for att gi pa avslut. Sa dirfér, Elin,
fortjanar du pride of place. This one bops for you!

Och nu: face off. I anfallszon!



Introduktion

I detta arbete studeras ett antal lirares uppfattningar om den kulturella
mdngfalden och de virden som enligt Ldiroplan for det obligatoriska skol-
visendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94 ligger i denna typ av
méngfald (Skolverket, 2006b). Innehillet i de avgrinsningar och den for-
stielse av den kulturella mangfalden och dess virden som gors av lirare
verksamma i grundskolan tolkas utifrin en utbildningsfilosofisk typologi
himtad fran Brameld (1965, 1971). Mer specifikt efterstrivas en forstielse
av de ontologiska, axiologiska och epistemologiska antaganden om kultu-
rell mangfald som kommer till uttryck i lirarnas uppfattningar. Bakom
detta ligger en ambition om att kunna tolka uppfattningarna om kulturell
mdngfald som ideologi for att kunna relatera dem till ett mer Svergripande
teoretiskt problem, som handlar om hur innehallet i skolans undervisning
kan sigas ha betydelse for relationerna av makt och dominans mellan olika
grupper i samhillet.

Problemomrade

Innehillet i studien kan betraktas inom ramen for det problem som ut-
g6r utgingspunkten i Englunds (2005) framstillning: "Det sitt pa vilket
utbildningssystemet férmedlar hur verkligheten skall uppfattas innebir i
sjilva verket att vissa bestimda maktrelationer konsolideras eller transfor-
meras. Denna ideologifdrmedling 4r dessutom utsatt for stindiga forskjut-
ningar i enlighet med successivt férindrade styrkeférhallanden mellan
sociala krafter.” (s. 22). Englund placerar hir teoretiskt in kunskaps- och
fostransinnehillet i det obligatoriska skolsystemet i vad han kallar ett
spanningsfdlt mellan 4 ena sidan social integration och 4 andra sidan social
forindring, vilket innebir att innehéllet i undervisningen fir betydelse for
hur relationerna av makt och dominans mellan olika grupper i samhillet
utvecklas,

I detta sammanhang kan lirares uppfattningar om den kulturella
mdngfalden, de virden som enligt liroplanen ligger i denna, och méjlighe-
terna att fd kunskap om dessa virden, betraktas som uttryck for ideologi.
Med ideologi menas i denna framstillning diskursiva formationer relate-
rade till politiska intressen. Innebdrden i denna definition utvecklas senare
iarbetet. Redan hir maste vi dock lyfta fram en viktig aspekt av innehillet
i definitionen: ideologibegreppet ges genom denna en betydelse enligt vil-
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ken savil diskursiva formationer som kan sigas uttrycka ett understodjande
av i samhillet dominerande sociala krafter som diskursiva formationer i
opposition till sidana krafter inkluderas. Det spinningsfilt mellan social
integration och social férindring Englund avser kan dirmed sigas ha sin
motsvarighet pa en ideologisk niva.

For att kunna tolka lirarnas uppfattningar om den kulturella mang-
falden och dess virden som ideologi och silunda relatera dem till det
spanningsfilt och de dominansférhillanden mellan grupper som avses i
Englund (a.a.) ir den insamlade empirin tolkad med hjilp av en utbild-
ningsfilosofisk typologi himtad frin Brameld (1965, 1971). Denna typo-
logi dr gjord utifrin vad som benimns ett kulturologiskt perspektiv, vilket
innebir att de ingiende utbildningsfilosofiska riktningarna — som ir fyra
till antalet — ses som relaterade till sociala och politiska processer och kraf-
ter i samhillet och dirmed kan betraktas som uttryck f6r ideologi. Var och
en av de fyra riktningarna grundas i uppfattningar om verklighet (onto-
logi), virden (axiologi) och sanning (epistemologi). Dessa uppfattningar ir
av fyra olika typer: transmissiva (kan sigas implicera en 6verforing av redan
etablerade virden och en férstirkning av ridande forhallanden), modera-
tiva (kan sigas implicera kortsiktiga justeringar av befintliga sociala insti-
tutioner och fdrhillanden), restorativa (kan sigas implicera en dterging till
en samhillsordning frin forgingen tid) och transformativa (kan sigas im-
plicera forindring av sivil genomgripande som langsiktigt slag). Typologin
har utifrin detta bedomts som anvindbar i denna studie.

Hir ir limpligt att infoga att denna studie teoretiskt utgir frin en av
de teser som kan ses som grundliggande i den syn pa relationerna mellan
sambhille, stat, liroplan och skola som uttrycks i Englund (2005): "...liro-
planerna ir politiska kompromisser som implicerar betydande tolknings-
mojligheter sivil i inskrivningsfasen som i transformering och uttolkning.”
(s. 11f). Detta innebir alltsd, att frigor om lirares uppfattningar om delar
av sitt uppdrag sisom dessa uttrycks i ett formellt liroplansdokument kan
betraktas som dppna. Hir tas fasta pi det tolkningsutrymme som Englund
pekar pa. Det synsitt som kommer till uttryck i Englund (a.a.) innebir
dessutom att intentionerna bakom liroplansdokumentens formuleringar
hir inte beddms vara av centralt intresse. Relevant som del av en forstiel-
segrund till studiens empiriska resultat ir diremot en diskussion om hur
styrdokumenten kan tolkas som uttryck for de olika typer av ideologi som
nimnts ovan, eftersom dessa olika typer av ideologi kan sigas vara adres-
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serade till de lirare som har i uppdrag att realisera styrdokumentens inne-
hall. En sidan diskussion fors dirfér som en del av detta arbetes bakgrund.

Frigor om lirares uppfattningar om sitt uppdrag kan ses som 6ppna
dven utifrin andra perspektiv. Lindensjé och Lundgren (2000) har beskri-
vit det svenska skolsystemets decentraliserade karaktir, dir verksamheten
enligt intentionerna ska priglas av méilstyrning, Liroplansdokumentet kan
alltsd inte ses som ett entydigt regeldokument. Samma forfattare har i ett
annat arbete (Lindensjo & Lundgren, 1986) beskrivit den arena dir liro-
planens intentioner realiseras (realiseringsarenan) sisom relativt autonom
i forhéllande till motsvarande arena dir produktionen av sjilva liroplans-
dokumentet sker (formuleringsarenan). Hir forstirks alltsd bilden av ett
teoretiskt utrymme som gor det majligt att tinka sig att tolkningen av ut-
gingspunkterna for uppdraget sisom det beskrivs i liroplansdokumentet
inte kan forutsigas utifrin dokumentets formuleringar. Av resonemanget
foljer dven att begreppet liroplan i detta arbete skall forstds i enlighet med
ett utvidgat liroplansbegrepp, det vill siga som hur principer for stoffurval
inte bara foreskrivs i ett konkret dokument utan dven uppstir, uppfattas,
organiseras och genomfors kontextuellt pa olika nivder i ett utbildnings-
system (se t.ex. Englund, 2005; Goodlad, Klein & Tye, 1979; Linde, 2000;
Lindensjé & Lundgren, 2000; Lundgren, 1979).

Utifran ovanstiende kan det overgripande problemet i studien sigas
vara foljande: Hur kan grundskollirares uppfattningar om den kulturella
mdngfalden och de virden som enligt Lpo 94 ligger i denna forstas i rela-
tion till det teoretiska antagandet om att innehillet i skolans undervisning
har betydelse f6r hur maktrelationerna mellan grupper i samhillet konso-
lideras eller transformeras?

Empiriskt studieobjekt och syfte

Vad som hiir studeras empiriskt kan ges en 6versiktlig beskrivning utifran
innehillet i foljande text i Lpo 94. Den ir himtad ur det avsnitt som har
rubriken "Forstdelse och medminsklighet™:

Skolan skall friamja forstaelse for andra méanniskor och formaga till
inlevelse. Omsorg om den enskildes vélbefinnande och utveckling skall
prigla verksambeten. Ingen skall i skolan utsittas for diskriminering
pa grund av kon, etnisk tillhérighet, religion eller annan trosuppfatt-
ning, sexuell laggning eller funktionshinder eller for annan krinkande
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behandling. Tendenser till trakasserier och annan krinkande behand-
ling skall aktivt motverkas. Framlingsfientlighet och intolerans mdste
bemditas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser.

Det svenska sambillets internationalisering och den vixande rérlighe-
ten over nationsgrinserna stéller hoga krav pd méanniskors formdga att
leva med och inse de virden som ligger i en kulturell mdangfald. Medve-
tenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger
en trygg identitet som dr viktig att utveckla, tillsammans med formagan
att forstd och leva sig in i andras villkor och virderingar. Skolan dr en
social och kulturell métesplats som bade bar en mijlighet och ett ansvar
for att starka denna formdga hos alla som arbetar ddir. (Skolverket,
2006b, s. 3)

Denna text kan genom sin placering — den infaller i bérjan av doku-
mentet, direkt efter det avsnitt som har rubriken "Grundliggande virden”
— sigas utgdra en av de mest centralt framskrivna utgingspunkterna for
grundskolans kunskaps- och fostransuppdrag. Vi ska hir ta fasta pa tre
av de pastienden som iterfinns i texten. For det forsta pistis det att det
finns nigot som benimns kulturell mangfald. For det andra pastds det att
det i den kulturella mingfalden ligger virden. For det tredje pastis det att
de virden som ligger i en kulturell mangfald gir att inse. Dessa pistienden
kan tillsammans ses som utgingspunkt for liroplanens beskrivning av en
del av skolans kunskaps- och fostransuppdrag. Detta fir i sin tur till f6ljd,
att vad som impliceras i dessa pastienden ir att detta uppdrag innefattar
att grundskolans elever ska komma till insikt om de virden som pastis
ligga i en kulturell mingfald.Dessa tre pastienden kan sigas vara av olika
karakeir:

— Pistiendet om att det finns nigot som man kallar kulturell mang-
fald kan i filosofisk mening sigas vara ontologiskt. Enligt Brameld
(1971) ir ontologi benimningen pa den gren inom filosofin som un-
dersoker och formulerar kriterier for vad som ir verkligt.

— Pistiendet om att det i denna kulturella mingfald ligger ndgot som
kallas virden kan i filosofisk mening sigas vara axiologiskt. Axiologi
ir benimningen pa den gren inom filosofin som undersoker och for-
mulerar kriterier for virden (a.a.).
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— Pistiendet om att de virden som ligger i den kulturella mangfalden
gér att inse kan i filosofisk mening sigas vara epistemologiskt. Episte-
mologi 4r benimningen pd den gren inom filosofin som undersoker

och formulerar kriterier for tillférlitlig kunskap (a.a.).

Mot bakgrund av ovanstiende ir syftet i detta arbete att tolka ett be-
gransat antal larares utsagor om kulturell méngfald, virden och kunskap med
avseende pd de ontologiska, axiologiska och epistemologiska antaganden och
uppfattningar som dir kommer till uttryck. Detta innebir, att studiens em-
piriska fokus kan sammanfattas i tre frigor, vilka tillsammans uttrycker

innehillet i nimnda syfte:

— Vilka ontologiska antaganden och uppfattningar kommer till ut-
tryck i de i studien deltagande lirarnas utsagor om kulturell mang-

fald?

— Vilka axiologiska antaganden och uppfattningar kommer till ut-
tryck i de i studien deltagande lirarnas utsagor om de virden som
enligt liroplanen ligger i en kulturell mingfald?

— Vilka epistemologiska antaganden och uppfattningar kommer till
uttryck i de i studien deltagande lirarnas utsagor om hur elever ska
komma till insikt om de virden som ligger i en kulturell mangfald?

14



Laroplanen som uttryck for ideologi

Laroplanen som uttryck for ideologi

Den bakgrund som hir foljer inleds med ett avsnitt dir innehéllet i den
presentation av det dvergripande problemet i arbetet som givits i inledning-
en utvecklas och preciseras. I detta avsnitt presenteras ocksi begreppet
ideologi, som kan sigas vara av central betydelse for hur sivil det empiris-
ka materialet i studien som den metodologi som knyter samman arbetets
olika delar skall forstds. Direfter foljer en presentation av den utbildnings-
filosofiska typologi som i korthet berérts i inledningen. Delar av den termi-
nologi som dirmed introduceras anvinds i den fortsatta framstillningen,
vilket 4r den frimsta anledningen till avsnittets placering, Direfter disku-
teras liroplanens formuleringar om kulturell mangfald, virden kopplade
till denna och de méjligheter som anges for att inse dessa virden. Avslut-
ningsvis redovisas forskning som kan sigas tangera innehallet i studiens

empiriska undersokningsobjekt.

Ett spanningsfilt mellan social integration
och fordandring

Den syn pi relationerna mellan samhille och undervisningsinnehill som
kommer till uttryck i detta arbete ir till stor del himtad frin Englund
(2005). Dir problematiseras en tradition inom den pedagogiska och ut-
bildningssociologiska forskningen som kan sigas utgd fran Emile Durk-
heim. Inom denna tradition, till vilken Englund riknar savil Basil Bern-
stein som Pierre Bourdieu, ses utbildning i férsta hand som reproduktion
av ridande forhillanden och virden. Skolan uppfattas konsolidera de ri-
dande maktrelationerna mellan olika grupper i samhillet. I Lindensj6 och
Lundgren (2000) kan denna syn sigas komma till uttryck inom ramen fér
foljande reflektion:

Den moderna skolans, sésom den vixer fram under 1900-talet, dilem-
ma dr sdlunda att den tilldelas tvd i visentliga avseenden motstridiga
uppdrag. Dels ska den vara anpassad till samhdllets och arbetslivets
krav pd kunskaper — den skall vara nyttig i sambillet. Dels ska den
skapa en allt storre jamlikbet genom att ge alla individer lika mojlig-
heter. Att den ska anpassas till sambillet innebdr att den dterskapar
sambillets rddande virderingar och kunskaper. De som har ett kultu-
rellt och socialt kapital, ett kapital som skolan forrintar, har fordelar
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framfor de som saknar detta kapital. En totalt jimlik skola dr kanske
bara mojlig om skolan dr helt isolerad fran sambillet. (s. 58f).

I Englund (2005) betonas snarare den fordindringspotential i skolans
innehall for vilkens giltighet forfattaren tycker sig kunna fi stod hos bl.a.
John Dewey. Englund menar att den ovannimnda synen i alltfér ringa
grad beaktar de sinsemellan olika och motstridiga virderingar som existerar
i samhillet. Dessa kan ses som uttryck for en kamp mellan olika intressen
och sociala krafter. Denna kamp pigir inom olika omriden i samhillet.
Ett sidant omride ir utbildningen. Ett annat ir staten. Denna betraktas,
enligt ett synsitt Englund Svertagit fran Nicos Poulantzas, som en arena
for kamp mellan krafter som konkurrerar om kontroll 6ver den makt och
det inflytande som statsapparaten méjliggér. Kampen giller, férutom for-
delningen av resurser och makt i samhillet, dven kontroll av de ideologiska
statsapparater (Englund har himtat uttrycket frin Louis Althusser) genom
vilka staten kan premiera, naturalisera och ge legitimitet it vissa normsys-
tem och virderingar. Skolsystemet ir enligt detta synsitt en del av dessa
ideologiska statsapparater, och skolundervisningen kan i linje med detta
betraktas som ideologiformedling.

Innehillet i denna ideologiférmedling ses emellertid inte som determi-
nerat i samma utstrickning som i den durkheimianska modell som pro-
blematiseras av Englund. Snarare kan innehillet i skolans undervisning
forstds som ett utfall av den maktkamp som nimns ovan. Detta utfall ska
heller inte ses som ndgot sjilvklart sammanhingande och entydigt, utan
beskrivs av Englund som "...ett konglomerat av olika ideologier...” (a.a.,
27).Iklartext innebir detta att innehallet i liroplaner och andra styrdoku-
ment ir resultat av kompromisser inom den politiska demokratins ramar:
"Den dominerande ideologin ir formad av kampen mellan sociala krafter
om statsmakten, och om kampen mellan olika ideologier. Den ir primirt
en sammanhillningsideologii enlighet med statens 6vergripande funktion,
men den forindras stindigt som ett uttryck for forhandlingskompromisser
mellan sociala krafter.” (a.a., s. 152). Aven inom skolans mer vardagsnira
verksamhet finns detta utrymme for alternativa utformningar av innehil-
let: "Dessutom fungerar skolan som ideologisk statsapparat inom ramen
for en relativ autonomi. Detta betyder att ytterst intensiva ideologiska
motsittningar kan rymmas inom skolan p.g.a. brytningar i den kir av ideo-
logins funktionirer som bemannar apparaterna [_ _ _]. Dessa funktioni-
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rer kan i sin tur hoggradigt motverka eller forstirka de strivanden som ut-
trycks av den dominerande ideologin, vilken de har att tolka.” (a.a., s. 151f).

Ovanstiende kan sigas utgora en utveckling av det resonemang om
innehéllet i skolundervisningen sisom befintligt i ett spinningsfilt mel-
lan social integration och férindring som iterfinns i inledningen till detta
arbete. Det finns skil att dtervinda till detta tinkta spinningsfilt lingre
fram i framstillningen. Forst maste emellertid begreppet ideologi diskute-
ras och ges en precisering,

Begreppet ideologi

Ideologibegeppet har en tvihundradrig historia, under vilken olika inne-
bérder utvecklats sivil inom som utanfoér de marxistiska idétraditioner-
na. Det finns dirfor ett antal alternativa inneborder av begreppet, men
de flesta handlar pd nigot sitt om idéer och forestillningar relaterade till
makt och kontroll (se t.ex. Eagleton, 2007; Hawkes, 2003; Liedman, 1989;
Thompson, 1990). I marxistisk teoribildning finns i huvudsak tvd uppfatt-
ningar om ideologi: dels att ideologi ir forestillningar som legitimerar de
dominerande sociala krafternas makt (d.v.s. ett ideologibegrepp som tar
fasta pa ideologins funktion), och dels uppfattningen att ideologi ir falska
forestillningar om férhillandena i samhiillet (ett epistemologiskt ideologi-
begrepp) (Eagleton, 2007). I icke-marxistisk teoribildning har ideologibe-
greppet framfor allt fite betydelse som beteckning pa specifika idésystem
("politiska ideologier”) (se Liedman, 1989).

I Englund (2005) utgir framstillningen frin ett icke-epistemologiskt
ideologibegrepp: "...en enhet av idéer och materialiserade processer linka-
de till vissa totaliserande virldsbildsuppfattningar, med mer eller mindre
genomslag i minniskors tinkande och praktik.” (s. 145). Englund har hir
tagit fasta pa en aspekt av ideologibegeppet som framhills som viktig dven
i Eagleton (2007), nimligen att ideologi inte bér ses som enbart idéer och
forestillningar, utan dven levs av minniskor och salunda innefattar praktik
savil som idéer. Vad som kan ses som problematiskt med denna definition
ir emellertid att den kan uppfattas som avpolitiserad, i och med att den
saknar formuleringar som explicit kopplar ideologi till politik och makt'.
Englund har ocksa for sin skildring av samhillsorienteringen i den svenska

1 Observera att detta endast giller den citerade formuleringen. I dess kontext och som
begreppslig utgingspunket i Englunds framstillning far ideologibegeppet en tydligt poli-

tikrelaterad innebord.
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skolan under 1900-talet varit i behov av en definition som gjort det méjligt
att relatera ideologi till identifierade sociala krafter (frimst politiska par-
tier), ndgot som inte ir fallet i foreliggande arbete.

Ideologi forstas dirfor hir i enlighet med foljande resonemang him-
tat ur Eagleton (2007): "...varje betydelsefullt sammantriffande mellan
diskurs och politiska intressen.” (s. 221; forf. Svers.). "Diskurs” ska i detta
sammanhang forstis som inkluderande savil symboliska representationer
(texter, bilder, idéer, forestillningar, dsikter, m.m.) som vad som brukar
kallas "betecknande praktiker” (eng. signifying practices), d.v.s. handlingar
som pé ndgot sitt genererar eller fsrmedlar ett symboliskt innehill (se Hall,
1997). De "politiska intressen” som hir frimst avses dr sidana som kan
relateras till studiens 6vergripande problem, nirmare bestimt olika grup-
pers intresse av att bibehdlla, forstirka eller forindra makerelationer pa
gruppnivd i samhillet. Ideologibegreppet ges hirigenom en betydelse en-
ligt vilken sivil ideologi som understédjer i samhillet dominerande krafter
som ideologi i opposition till sidana krafter inkluderas. Begreppet uttrycker
en av detta arbetes ontologiska utgingspunkter, nimligen att minniskors
forestillningar, yttranden och handlingar maste forstis mot bakgrund av
hur maktrelationerna i samhillet utvecklas, och att dessa relationer i sin
tur paverkas av hur minniskor tinker, uttrycker sig och agerar. Ideologi dr
alltsd olika typer av diskursiva uttryck f6r sociala och politiska krafter och
intressen.

Noteras bor dven att den valda ideologidefinitionen ir uttalat icke-epis-
temologisk. Ingen vikt kommer allts att fistas vid huruvida ideologin ir
"sann” eller "falsk”. Det finns dock skal att fista uppmirksamheten pa det
papekande som gors i Eagleton (2007) om att ideologi for att kunna vara
effektiv alltid miste knyta an till minniskors forestillningar om vad som
ir sant, gott och verkligt. Det dr ocksa viktigt att uppmirksamma de olika
funktioner ideologi anses kunna fylla i en dynamisk social ordning. Enligt
Eagleton (a.a.) fyller ideologi en rad sidana funktioner: den skapar enighet
och handlingsberedskap, den kan fi socialt beteende och sociala férhallan-
den att framstd som rationella, den kan legitimera sociala forhillanden och
processer och dessutom fi dem att framstd som universella och naturliga.
Dessa funktioner — hos Eagleton benimnda "strategier” (a.a., s. 45fF) —
giller svil for ideologi som understddjer dominerande sociala krafter som
ideologi i opposition mot sddana. Dirigenom kan ideologi sigas dstadkom-
ma en vixelverkan mellan 4 ena sidan férhallanden och processer pa struk-
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turell niva i samhillet och 4 andra sidan den praktik som 4ger rum bland
individer och grupper pa aktorsniva. Ideologibegreppet kan hirigenom ses
som ett begreppsligt verktyg for att relatera diskursiva dimensioner av sko-
lans praktik till den strukturella nivin i Englunds spinningsfilt.

Ater till spanningsfiltet

Med reservation for att innehallet i ideologibegreppet alltsd ska forstis
annorlunda, giller de huvudsakliga utgingspunkterna i Englund (2005),
sisom de redogjorts for ovan, dven i detta arbete. Sivil formuleringarna
i liroplansdokumentet som innehillet i skolans undervisning — och i de
uppfattningar om denna undervisning och dess utgingspunkter som ut-
trycks av "ideologins funktionirer” —ska betraktas som ideologi. Hirige-
nom bidrar utformningen av detta innehall till att skolan positioneras i
spanningsfiltet mellan social integration och férindring. Social integra-
tion ska hir forstis som gynnsamt for i forsta hand redan gynnade och do-
minerande grupper, medan fdrindring forutsitts gynna missgynnade och
underordnade grupper, for vilka social integration innebir underordnade
positioner i en etablerad social ordning (jfr. Englund, 2005).

I denna studie undersdks lirares uppfattningar om en del av sitt upp-
drag, Dirfor behovs ett teoretiskt verktyg som kan majliggora ett relate-
rande av dessa uppfattningar till de utgingspunkter som presenterats ovan.
Nirmare bestimt krivs av ett sidant verktyg, att man med dess hjilp kan
positionera de olika uppfattningarna i spinningsfiltet mellan social inte-
gration och social férindring. Det teoretiska verktyg som valts till detta
presenteras i det kommande avsnittet.

Olika ideologiska positioner i ett utbildnings-
filosofiskt spanningsfalt

En stor del av den teoretiska forstielsegrunden i detta arbete ir himtad
frin Brameld (1965, 1971). Hir ska oversiktligt redogéras for utgings-
punkterna for och innehallet i de for studien relevanta delarna i den utbild-
ningsfilosofiska typologi som Brameld presenterar. Typologin ir funnen
relevant for denna studie framfor allt dirfor att den tillhandahaller en for-
stdelsegrund som gor det majligt att relatera ontologiska, epistemologiska
och axiologiska uppfattningar om den kulturella mingfalden och dess vir-
den till studiens évergripande problem.
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Brameld benimner sin egen teoretiska ansats kulturologisk. Detta for-
klaras sdlunda: "Detta begrepp syftar till att tolka alternativa teorier om
utbildning som grundliggande inriktningar hos kultur. Det bygger samti-
digt pa filosofi — en term som [hir] 4nnu inte definierats tillfredsstillande,
men som vi kan férutse hirrér frin och [samtidigt] influerar var riskfyllda
tids kulturella erfarenheter.” (Brameld, 1971, s. 15; forf. dvers.). Resone-
manget utgir frin ett extremt brett och inklusivt kulturbegrepp himtat
frin antropologin. Med referens till Edward B. Tylor definieras kultur som
"...den komplexa helhet som inkluderar kunskap, forestillningar, konst,
moral, lag, sedvana, och alla andra férmigor och vanor som minniskan
tillignar sig som medlem i ett samhille.” (a.a., s. 16; f6rf. 6vers.). Kulturen
ir for Brameld ett begrepp som innefattar alla dimensioner av minniskans
sociala och individuella liv, fsrutom de rent biologiska. Aven institutioner
som politik, ekonomi och utbildning ses som delar av kulturen. Det ter sig
frestande att utifrin detta betrakta kulturen som synonymt med sambillet,
men det gor inte Brameld: enligt honom ska samhillet ses som innefattat i
kulturen (a.a.).

Innehillet i teorin ir alltsd utbildningsfilosofiskt. Brameld definierar
filosofi som ”...en kulturs strivan efter att bli medveten om sig sjilv — efter
att kritiskt och envist méta sina styrkor savil som sina svagheter, tillkor-
takommanden sivil som bedrifter, laster sivil som dygder.” (a.a., s. 4; forf.
overs.). Filosofi 4r i enlighet med Bramelds vidare resonemang minniskans
frimsta instrument for att bli medveten om och kunna hantera sina egna
forestillningar i kampen f6r att ordna sin tillvaro i kulturen. Eftersom ut-
bildning ir ett noédvindigt medel i denna kamp, ir filosofi ocksi ett medel
for att granska de forestillningar som kommer till uttryck pa detta om-
ride, och for att virdera dessa forestillningar i relation till de kulturella
kontexten. Utbildning definieras som ”...den allerstides nirvarande pro-
cess genom vilken minniskors liv [i kulturen] inte bara Sverférs till varje
ny generation, utan blir etablerat, modifierat, eller rentav drastiskt dndrat
under férloppet av denna process.” (a.a., s. 5; forf. overs.). Hir bor noteras
de alternativa utfall av utbildning som definitionen medger.

Bakom ovanstiende ligger ett antal antaganden som ocksa kan sigas

vara premisser pa vilka foreliggande studie vilar:

— Ett av dessa antaganden ir att utformningen av och innehillet i ut-
bildning har betydelse for hur férhillandena i samhaillet utvecklas.
Hir skulle en invindning kunna resas om att dessa férhillanden
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i Bramelds framstillning inte dterfinns i sambillet utan i kulturen.
Aven om Brameld inte anvinder samhillsbegreppet for att kontex-
tualisera dessa forhillanden, ir dock dominansforhillanden mellan
olika grupper centrala delar av det som benimns "minniskans liv i
kulturen” (a.a.). Preciserat till att gilla sidana dominansférhillan-
den har alltsd antagandet relevans inom ramen for det 6vergripande
problemet i detta arbete. Hur den 6vergripande kontexten benimns
kan i detta ssmmanhang betraktas som en semantisk friga.

— Ett annat antagande som ligger i ovanstiende ir att idéer och fore-
stillningar — i filosofi sdvil som i praktisk verksamhet — ska forstas
kontextuellt. De uppstir i vissa kulturella och historiska samman-
hang och ska dven virderas utifrin den betydelse de fir i sidana
sammanhang. De kan ocksa ses som uttryck for vissa bestimda in-
tressen, och kan dirmed betraktas som ideologi enligt den definition
som presenterades i forra avsnittet’. Brameld medger 6ppet (a.a.)
att han ltit sig influeras av den kunskapssociologiska tradition som
utgdr frin Karl Mannheim, vars huvudarbete Ideology and utopia
frin 1936 dven kan ses som en av de centrala influenserna i Englund

(2005).

— Ett tredje antagande bestar i att vi méinniskor i de verksamheter vi
dgnar oss at bir pd forestillningar om dessa verksamheter, och att
dessa forestillningar dels har ett filosofiskt innehill, dels ir av be-
tydelse for hur vi utformar samma verksamheter. "Filosofi [...] dr
oskiljaktig fran levd erfarenhet. Om 4n outtrycke i teknisk-filosofis-
ka termer, finns den alltid i bakgrunden; den hjilper till att forma
och formas av de pitagliga medel med vilka vi tar oss an de dagliga
sysslor for vilka vi ansvarar. I varje fas av livet — materiell, andlig,
lekmanna- eller yrkesmissig — hyser vi vissa forestillningar om de
aktiviteter vi utfor. Och dessa forestillningar inte bara speglar utan
dven formar dessa dagliga aktiviteter, vanligtvis i mycket storre ut-
strickning 4n vi inser.” (a.a., s. 43; forf. dvers.).

Utifran de kulturologiska utgingspunkter som redogjorts for ovan
upprittar Brameld en typologi, innehillande fyra olika utbildningsfiloso-

2 Jimfor med Liedman (1989): "Hela talet om ideologier rdr i visentlig urstrickning

forestillningars och dskddningars sociala ursprung och sociala funktion.” (s. 19).
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fiska riktningar. Dessa kinnetecknas enligt Brameld av att de grundar sig
pa sinsemellan vildigt olika antaganden om verklighet, virden och san-
ning, antaganden som i sin tur hirrér fran skilda historiska och kulturella
sammanhang. Dessa utbildningsfilosofiska riktningar kinnetecknas ocksa
av bestimda normativa uppfattningar om utbildning och om den kontext
(kulturen) dir denna ingir (Brameld, 1965, 1971).

Brameld introducerar dessa fyra utbildningsfilosofiska riktningar som
alternativa svar pa problemet om hur minniskan ska forhilla sig till de

kriser och konflikter som existerar i samhillet:

1 Vi kan, pd en transmissiv nivd, medvetet och tydligt bekrifta
de levnadsvanor och uttryckta forestillningar som hittills varit
rdadande i den moderna kulturen. Inom utbildning skulle vi,
om vi fastnade for detta val, identifiera oss med det slags
utbildningsteori och -praktik som vi skall kalla den essentia-
listiska rikeningen.

2 Eller vi kan, pa en moderativ nivd, féredra att revidera vira
forestillningar och praktiker ett steg i taget. Utan att vare sig
slipa efter for mycket eller forflytta oss for langt framfor
graden av forindring i den samtida kulturen, skulle vi inom
utbildning vilja det program och den doktrin som represen-
teras av den progressivistiska inriktningen.

3 Eller vi kan, pd en restorativ nivd, hylla den anda och de prin-
ciper som var radande i en tidigare mdnsklig ordning, utifrin
denna évertygelse dven betraktad som en ddlare sadan. Over-
tygade om att den samtida kulturen sviker minniskan,
skulle vi inom utbildning insistera pa ett iterupprittande
av de premisser och antaganden som hér till den perennia-
listiska rikeningen.

4 Eller vi kan, slutligen, pd en transformativ nivd, forestélla oss
och delta i nyskapandet av kulturella monster. Overtygade,
tillika, om att den samtida kulturen inte lingre ir tillfreds-
stillande, skulle vi skriva under pa de forestillningar och
handlingar for utbildning som hor till den rekonstruktivis-
tiska rikeningen. (Brameld, 1971, s. 62f; forf. dvers.).
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Dessa fyra riktningar kan allts, genom det att de for utbildningssyste-
mets rikning medger olika roller i férindringen av kulturen (eller samhil-
let), sigas positionera sig olika i férhillande till det spinningsfilt vi reso-
nerat kring tidigare. For denna studie ir det emellertid mer specifikt de
ontologiska, epistemologiska och axiologiska kinnetecknen hos det som
utifrin ovanstiende kan benimnas transmissiv, moderativ, restorativ res-
pektive transformativ ideologi som ir av intresse.

Nimnas bor att Bramelds framstillning av innehillet i typologin ir
gjord utifrin Sppet redovisade rekonstruktivistiska utgingspunkter (a.a.),
vilket bor finnas med i tanke vid lisningen av f6ljande.

Uttryck for en transmissiv ideologi: essentialism

Som framgir i citatet ovan intas den transmissiva positionen i Bramelds ty-
pologi av den utbildningsfilosofiska riktning som benimns essentialism. Es-
sentialismen ir egentligen, menar Brameld, en eklektisk sammanvivning
av influenser frin inbordes ganska olikartade ideologiska och filosofiska
utgingspunkter som utvecklats i modern tid. Som exempel kan nimnas
att sivil idealism som realism dterfinns bland dessa utgingspunkter. Vad
som fdrenar dessa influenser, och som gér att man enligt Brameld trots allt
i utbildningssammanhang kan betrakta dem som en filosofisk riktning, ir
for det forsta den roll de spelar i kulturen: "... denna mirkliga och stund-
tals obekvima samhorighet dr timligen forstielig nir den bedoms utifran
den kultur de bada [realism och idealism] hjilper till att berittiga och for
vilkens skull de bidda ir villiga att monstra utbildningens resursarsenal,
snarare in utifrin teknisk-filosofiska termer.” (Brameld, 1971, s. 182; forf.
overs.). For det andra finns det gemensamma ontologiska, epistemologiska
och axiologiska nimnare i de olika utgingspunkterna: "Kortfattat uttrycke
betraktar den [essentialismen] de etablerade forestillningarna och institu-
tionerna i virt moderna arv som inte bara verkliga utan ocksa sanna, och
inte bara sanna utan ocksd goda.” (ibid.; forf. dvers.).

Hir kommer inte att ges nigon utfdrlig redogérelse for essentialismens
bakgrund. Vad som ir intressant ur vart perspektiv ir i stillet vad som ir
utmirkande f6r de principiella kriterier for verklighet, sanning och virde
som kinnetecknar de olika positioner som intas i spinningsfiltet mellan
social integration och férindring, Den redogérelse som hir foljer av de

ontologiska, epistemologiska och axiologiska antagandena bakom essen-

23



tialismen kommer dirfor att fi vara ménsterbildande i dispositionen av
skildringarna av de andra utbildningsfilosofiska riktningarna.

Ontologiskt kan essentialismen enligt Brameld sigas kinnetecknas av
forestillningar om att verkligheten bestir i en objektiv ordning av antingen
materiell eller idéell karaktir. Den objektiva realismen — som alltsd hiv-
dar verklighetens materiella essens — vilar framfor allt pa tva vetenskapliga
grundstenar, nimligen den newtonska fysiken och den evolutionira biolo-
gin. Enligt Brameld finns ocks kopplingar till sociologer som Comte och
Spencer, som applicerade tankegingar frin evolutionsliran pa samhillelig
utveckling (a.a.). For att bilden av det ontologiska innehillet i den objek-
tiva realismen ska bli tydligare kan dven den sociologiska tradition som
utgitt frin Durkheim, med dess betoning pa sociala fakta och objektivt
uppfattade sociala strukturer (jfr. t.ex. Boglind, 2003; Manson, 2006), ses
som en realistisk variant av uppfattningen om verkligheten som en objektiv
ordning. Den objektiva idealismen — som hivdar att verkligheten i grun-
den ir idéell — kan sigas ha traditioner tillbaka till Platon, men har fitt
sina moderna grundvalar i och med filosofer som Kant och Hegel. Hir ses
den objektiva ordningen som bestiende av universella idéer och principer
snarare in som en materiell entitet. Hir finns ocksa forestillningar om
det minskliga subjektet som en reflektion av ett hogre, universellt subjeke
(Brameld, 1971).

Epistemologiskt utgar essentialismen fran forestillningen om att min-
niskan kan nd kunskap om verkligheten i den grad som hennes medve-
tande ir i stind att spegla samma verklighet, oavsett om denna ses som i
grunden materiell eller idéell (a.a.). Hiri ligger allts3 ett antagande om att
det dr majligt att na objektiv kunskap om verkligheten, vilket innebir att
sanningen om ett objekt ligger i sjilva objektet. I undervisningssamman-
hang fir denna syn enligt Brameld konsekvenser pi si vis att kunskapen
om den objektiva verkligheten ses som formedlingsbar, och att sanningshal-
ten i undervisningen bestims av exaktheten i lirarens formedling av fakta
(Brameld, 1965). For att inlirning av de fakta som férmedlas ska kunna
dga rum, miste betingelser for lirande upprittas. Brameld ser i detta starka
behavioristiska influenser (Brameld, 1965, 1971).

Axiologiskt kinnetecknas essentialismen enligt Brameld av att virden,
pa motsvarande sitt som sanningar, dr rotade i och hérrdr fran en objektiv
kélla (Brameld, 1971). De virden som ir etablerade i den visterlindska

civilisationen sedan arhundraden ir virden just i kraft av att vara etable-
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rade, och dirigenom prévade i relation till en objektiv verklighet (Brameld,
1965). Detta giller virden av etisk och estetisk karaktir, men dven socio-
politiska virden: den sociala ordning och de institutioner som ir etable-
rade i kulturen har alltsa visat sig vara en god ordning i kraft av att vara
beprévad (Brameld, 1971). Hir menar Brameld att den essentialistiska
synen pd sambhillets klasstruktur ir talande: "Essentialisten ir konservativ
eftersom han uppmuntrar acceperande av klasstrukturen sisom given av
universums och minniskans objektiva ordning” (Brameld, 1965, s. 140;
forf. dvers.)

I utbildningssammanhang stir essentialismen i konsekvens med ovan-
stdende for ett transmissivt forhallningssitt: utbildningssystemet ska pri-
mirt férmedla grundliggande firdigheter (framfér allt lisning, skrivning
och rikning), samt vidarebefordra de virden som ir etablerade i den radande
sociala ordningen. Brameld menar att essentialismens roll i den moderna
kulturen dirfor bestar i att uppritthdlla och stirka de nedirvda monstren i
densamma (Brameld, 1965, 1971).

Uttryck for en moderativ ideologi: progressivism

Den utbildningsfilosofiska riktning som kallas progressivism ir enligt
Brameld en i grunden liberal rorelse. Den har uppstitt som en effekt av
de stora omvilvningarna i den moderna tiden: industrialiseringen, indi-
vidualiseringen, demokratiseringen och framstegen inom den moderna
vetenskapen. Brameld ser ocksa progressivismen som ett utbildningsfilo-
sofiskt uttryck for amerikansk kultur, och som intimt sammanlinkad med
en filosofisk riktning, pragmatismen, som utvecklats i Nordamerika under
1900-talet (Brameld, 1971).

Ontologiskt kinnetecknas progressivismen av pragmatismens skepsis
mot uppfattningar om ett sammanhingande kosmos och en absolut, en
ging for alla given verklighet (a.a.). I stilllet definieras verkligheten som
fortlspande erfarenbet av naturliga skeenden (Brameld, 1965). Verklighe-
ten ir alltsd inte statisk. Den dr inte, utan den blir: "Ontologiska fore-
stillningar grundade i erfarenhet kan sigas besitta en starkt evolutionir
karaktir. Erfarenhet dr kamp. Livet ir handling och férindring, Slumpen,
det ovintade, det nya och oforutsedda spelar alltid en roll. Minniskor, lik-
som andra djur, dverlever och avancerar allt eftersom dven de forindras och
kimpar, utforskar och vigar, sonderar och agerar.” (Brameld, 1971, s. 101;
forf. overs.).
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Erfarenhetens ontologiska dimension har fyra ytterligare kinnetecken:
den ir dynamisk, den ir tidsbunden [temporal], den ir bunden av plats [spa-
tial] och den ir mangfaldig [pluralistic] (a.a.).

Begreppet erfarenhet dterkommer i vad som kinnetecknar de epistemo-
logiska antaganden som dterfinns inom progressivismen. Brameld menar
att den progressivistiska synen pa kunskap och sanning innebir att san-
ningen — i konsekvens med de ontologiska utgingspunkterna — betraktas
som bestimd genom lésningar av de problem minniskan erfar i sina prak-
tiska aktiviteter. Ytterst bestims sanningen i en idé alltsa av idéns anvind-
barbet i kulturen, vilket enligt Brameld ir ett tecken pd progressivismens
nira anknytning till pragmatismen. Idéer om verklighetens beskaffenhet
betraktas som en f6ljd av detta operationellt, d.v.s de ses som redskap for
en vetenskaplig forstielse av verkligheten snarare in som beskrivningar av
en objektiv ontologisk ordning, Tillignandet av kunskap sker i en process i
vilken minniskan ir en kreativ aktér. Denna probleml6sningsprocess dger
enligt Brameld stor likhet med vad som brukar anses kinneteckna pro-
blemldsning i vetenskapliga sammanhang (Brameld, 1965, 1971).

Progressivismens uppfattningar om virden — d.v.s. dess axiologiska ut-
gingspunkter — hinger samman med de uppfattningar om sanning som
presenterats ovan: "Om idéers beddmningsgrunder ligger i den effektivitet
med vilken de kan dstadkomma korrigeringar i den omedelbara erfarenhe-
ten, kan man med fog hivda att en idé 4r sann nir den ytterst dr god, och
god nir den ytterst ir sann.” (Brameld, 1971, s. 110; forf. 6vers.). Virden
kan utifrin detta vara av tva slag. Det finns dels virden som kan ses som
ackumulationer av mdansklig erfarenbet, som minniskor fortsitter att om-
hulda som moraliska principer, traditioner eller symboler. Sidana virden,
av en mer bestiende karaktir, men ytterst alltsd grundad i erfarenhet, kall-
las inneboende virden [intrinsic values]. Dels finns det ocks3 virden som kan
ses som nyligen skapade effekter av den minskliga intelligensens forsok
att kontrollera livets moraliska aspekter. Sidana virden kallas instrumen-
tella virden. Det ir emellertid viktigt, menar Brameld, att halla i minnet
att denna kategorisering inte ses som absolut inom progressivismen. Om
virden ska betraktas som inneboende eller instrumentella kan ytterst bara
avgoras situationellt. Virden som formedlats i exempelvis en tradition kan
heller aldrig ses som en ging for alla fixerade, eftersom deras mening miste
rekonstrueras i nuet genom individers stindigt pigiende erfarenhet av vad

tillvaron kriver (a.a).

26



Laroplanen som uttryck for ideologi

Den progressivistiska axiologin kan, menar Brameld, illustreras av hur
demokrati betraktas som virde:

"Dess [demokratins] véirden dr bade instrumentella och inneboende.
Som rimligt ideal innebdr det strivan efter lycka’, den standiga modan
med att finna jimkande [mediating] medel for att uppnd adekvata
madl, men det [demokrati] dr ocksd den omedelbara [immediate]
tillfredsstdllelse som erfars vid sadant uppndende. Demokratin dr sévil
individuell som social. Varje personlighet kriver mesta tankbara moj-
ligheter och fribet for att lésa de problem som dr distinktivt hans; men
samtidigt behéver han styrkan och erfarenbeten hos andra personlighe-
ter utan vilka hans egen fribet eller jamlikhet till stor del dr en illusion.
Demokrati dr, slutligen, symboliskt for det overordnade virdet vixande.
Det dr inte ett fixerat mdl mot vilket vi stravar, men som vi aldrig kan
hoppas nd; det utvecklas varbelst och nérhelst under historiens flode
mdnniskor kommer samman i 5msesidig respekt.” (a.a., s. 116; forf.

dvers.).

Den progressivistiska synen pd virden kan alltsd — om man utgar frin
Bramelds beskrivning — sammanfattas med att de utvecklas i en process
som inbegriper minniskan som savil individuell som social varelse. Ytterst
ir virden avhingiga av minniskors erfarenheter. De blir virden genom att
provas och erfaras sisom anvindbara i den minskliga tillvaron, och genom
att de tilliter minniskan att vixa och utvecklas.

Varfor menar di Brameld att progressivismen intar en moderativ posi-
tion? For det forsta dirfor att pragmatismens anvindning av nytta som kri-
terium for sanning och virde leder till ett forhillningssite till forindring
som bejakar sma, kortsiktiga forindringar vars effekter noggrant kan pro-
vas, men som samtidigt innehiller en skepsis till mer radikala och lingsik-
tiga forindringar efter formuleringar av mil som inte dr omedelbart prov-
och realiserbara. For det andra dirfor att progressivismen tenderar att
betona betydelsen av individuell erfarenhet framfér kollektiv sidan. Den
kan dirfor inte sigas generera en beredskap for att hantera de problem och
konflikter som finns pa gruppnivd i kulturen (a.a.).

Uttryck for en restorativ ideologi: perennialism

Den utbildningsfilosofiska riktning som Brameld kallar perennialism
syftar enligt honom till att terinfora de allminna principer for verklig-

27



het, sanning och virde som var gillande under antiken och medeltiden.
Mer specifikt handlar det om att virda det filosofiska arvet fran Platon,
Aristoteles och Thomas av Aquino. I tider da kulturen priglas av kris och
motsittning, menar Brameld, ”...nir behovet av moralisk och intellektuell
savil som ekonomisk sikerhet blir bide djupt och kroniske, dr det givet att
ménga medborgare soker forankring i den lingsiktigt varaktiga ordning-
ens trygga hamn.” (Brameld, 1971, s. 263; forf. dvers.). Perennialismens
kulturologiska roll 4r alltsd att bestd med ett filosofiskt program for de
sociala krafter som verkar for ett dterupprittande av en samhillelig ordning
enligt férmoderna principer. Den perennialistiska filosofin har i detta sam-
manhang sin dragningskraft i det att den framstills som axiomatisk och
obunden av savil tid som plats. Dess principer framstir dirmed som eviga
och rentav utomvirdsliga (a.a.).

Ontologiskt kinnetecknas perennialismen av forestdllningar om en higre,
utomvdrdslig verklighet som 6verordnad den materiella och jordiska. Dessa
forestillningar skiljer sig it till innehéllet, beroende pa vem av de tre auk-
toriteterna — Platon, Aristoteles och Thomas — som dberopas, men gemen-
samt for de olika formerna av perennialism ir att verkligheten uppfattas
som evig och universell. I férestillningar som utgér frin Platon represen-
teras den dverordnade formen av verklighet av idéerna. Dessa dr perma-
nenta, eviga och universella, i kontrast till den tillfilliga och ofullkomliga
materien. I den aristoteliska filosofin dterfinns forestillningar om verklig-
hetens idéella former inte som det ena begreppet i en dualitet, utan som
den ena polen i ett kontinuum mellan verklighetens potentiella former och
de hogsta, mest verkliga, aktuella, formerna. Diremellan aterfinns former
som Aristoteles benimner substantiella. I den kyrkliga skolastiska filosofin,
historiskt foretridd av framfor andra Thomas av Aquino, ses den uppenba-
rade formen av verklighet som &verordnad de former som ir rationellt och
empiriskt nibara (a.a.).

I dessa uppfattningar om verkligheten ligger ocksi, enligt Brameld, fo-
restillningar om att exempelvis minniskor bir pa en inneboende, univer-
sell och tidl8s essens som ytterst ir vad som gér dem minskliga. Dessutom
finns ett teleologiskt inslag i den perennialistiska filosofin, det vill siga de
materiella eller substantiella delarna av verkligheten ses som i rérelse mot
pa forhand givna mil (a.a.).

Att fa kunskap om verkligheten innebir att uppticka dess 6vervirds-
liga, essentiella former. Epistemologiskt kinnetecknas perennialismen av
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forestillningar om att de universella och eviga sanningarna betraktas som
evidenta, det vill siga sanna i och genom sin egen inneboende logik, och att
de kan nis via rationellt tankande, d.v.s. genom deduktiva metoder. Exempel
pa en siddan evident sanning ir kausaliteten: allt maste ha en orsak. I religi-
ost firgade varianter av perennialismen motsvaras det rationella tinkandet
som vig till de yttersta sanningarna av tro. Forestillningarna om sanningen
som dtkomlig endast via rationellt tinkande eller tro motsvaras av ett for-
nekande av att den empiriska vigen till kunskap dr framkomlig mer dn i
ytlig bemirkelse (a.a.).

Dessa epistemologiska utgingspunkter medfor att kunskap forutsitter
utveckling av de formagor — framfor allt det logiska tinkandet — som min-
niskan behover for att n insikt om de evidenta sanningarna. I utbildnings-
sammanhang innebir detta att utbildningssystemets frimsta uppgift ir att
tillhandahilla trining av dessa formagor (a.a.).

Den perennialistiska axiologin kinnetecknas enligt Brameld, forutom
av att de hogsta virdena betraktas som évervirldsligt tillkomna, universella
och eviga, av att det finns i huvudsak tva kategorier av etiska virden; mora-
liska virden och intellektuella virden. Av dessa ir de intellektuella virdena
betraktade som "hogre” in de moraliska. Intellektuella virden relateras till
minniskans rationella sida, d.v.s. de ir i aristotelisk mening ett medel for
att ta fram den aktuella essensen i minniskan, Moraliska virden ir en del
av minniskans vardagliga och materiella tillvaro (a.a.).

Perennialismens restorativa karakeir bestir enligt Brameld i att dess
grundliggande teser ofrankomligen leder till stillningstaganden mot om-
vilvande forindringar i samhillet och mot en demokratisk samhillsord-
ning. Makten &ver de avgérande besluten i samhillet bor enligt peren-
nialisterna ligga hos de personer och institutioner som virdar de eviga
sanningarna och idealen. Perennialismen ska alltsd ytterst betraktas som
en elitistisk riktning (a.a.).

Uttryck for en transformativ ideologi: rekonstruktivism

Brameld ir sjilv foresprikare for den rekonstruktivistiska riktningen inom
utbildningsfilosofin. Till skillnad frin dem som redogjorts for ovan be-
skrivs denna riktning som utopibejakande. Det ir, enligt Brameld, en filo-
soft som ”...riktar sin uppmirksamhet mot de mal som behévs i en period
kiannetecknad lika mycket av fruktansvirda faror som av hisnande loften.”
(Brameld, 1971, s. 346; forf. dvers.). Begreppet utopi ska i detta samman-
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hang ses som positivt virdeladdat: "Utopianism, som begreppet anvinds
i denna framstillning, betyder varje slags konstruktion av fantasin som
stricker sig bortom det forhandenvarande mot realiserbara minskliga,
speciellt kulturella, mal.” (a.a., s. 347; forf. Svers.).

Enligt Brameld delar rekonstruktivismen flera av progressivismens ut-
gangspunkter, t.ex. dess skepsis infor att betrakta inneborderna i verklig-
heten som en ging for alla givna. Man betraktar alltsd teorier om verklig-
heten som operationella, precis som inom progressivismen. Men det som
framfor allt skiljer de bada riktningarna at ir, enligt Brameld, att rekon-
struktivismen dr mer mdl-, grupp- och handlingsorienterad in progressivis-
men (Brameld, 1965, 1971).

Ontologiskt ir det framfor allt betriffande synen pa vad Brameld kallar
den kulturella verkligheten som rekonstruktivismen skiljer sig frin pro-
gressivismen. Den minskliga erfarenheten har enligt rekonstruktivisterna
kulturella determinanter, d.v.s. den piverkas av vad Brameld ser som kul-
turella faktorer. Till dessa determinanter hér de konflikter och lojaliteter
som ses som existerande pd gruppnivd i kulturen. Bland de typer av kon-
flikter och lojaliteter Brameld nimner i detta sammanhang iterfinns for-
visso nationella, etniska och religidst grundade, men dven socioekonomiskt
grundade: Rekonstruktivismen erkdnner klass som en viktig dimension i
kulturen. Olika typer av skillnader i forhéllanden pa gruppniva ses dven som
en determinant for minniskors individuella erfarenheter (Brameld, 1971).

Rekonstruktivisternas uppfattningar om verkligheten kinnetecknas
enligt Brameld dven av att historien och framtiden ses som delar av verklig-
heten. Historien ses som nirvarande i nuet eftersom de forhandenvarande
kulturella monstren, inklusive filosofiska riktningar och annat tinkande,
miste forstis temporalt, d.v.s. som uttryck for de historiska epoker di de
uppstitt. Aven framtiden ses som nirvarande i nuet, eftersom de hand-
lingar och val minniskor utfor ir framtidsinriktade. Savil historien som
samtiden ses som kinnetecknade av en kamp mellan konstellationer av so-
ciala krafter: Dels de krafter som har ett intresse av att bevara den for gon-
blicket ridande ordningen i kulturen och dels de krafter som strivar efter
en forindring av densamma (a.a.).

Aven de epistemologiska uppfattningarna inom rekonstruktivismen be-
skrivs som nirliggande progressivismens antaganden om att sanning och
kunskap utvecklas processuellt genom de erfarenheter minniskor gor i sina
praktiska handlingar. Det finns alltsd inga dvervirldsliga eller tidldsa kil-
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lor till kunskap och sanning. Brameld tillstir ppet att den rekonstrukti-
vistiska epistemologin inte ir nigon firdigformulerad teoribildning men
den gir indock utdver progressivismen i det att den forra betraktar dimen-
sioner som sokandet efter mdl, utopi och ideologi som betydelsefulla i min-
niskans kunskapsutveckling. Kunskap ses ocksa i storre utstrickning in
inom progressivismen som nigot som utvecklas socialt i grupp (a.a.). Sedd
i ett tidsperspektiv kan alltsi konstruktivismens epistemologi betraktas
som tydligt framdtriktad.

Rekonstruktivismens axiologi, slutligen, d.v.s. dess uppfattningar om
virden, ir enligt Brameld malrelaterad:

Virt sitt att nalkas virden innebdr, framstdllt i negativa ordalag,
opposition mot varje teori som héller virden for att vara pd ndgot sdtt
absoluta och som forsoker avgrinsa ett omrade for virden som avskilda
och unika entiteter. Framstdllda i positiva ordalag dr virden bebovstill-
fredsstallelser rotade i individers och gruppers bendgenbet att séka och
uppné mdl. (a.a., s. 414; forf. overs.).

Aven hir betonas alltsa gruppers roll, och 4ven hir ir den tinkta pro-
cessen tydligt framatriktad: virden utvecklas for att minniskor ska kunna
soka, finna och uppna de mal som ytterst handlar om att 16sa de problem
och tillfredsstilla de behov som kan konstateras i kulturen (a.a.).

Kort reflektion

Av de fyra utbildningsfilosofiska riktningar som hir behandlats, kan pro-
gressivismen sigas inta en sirstillning i kraft av den historiska betydelse
dess doktriner haft, inte minst i Sverige. Exempelvis menar Liljestrand
(2007): "Pedagogiska malsittningar som avser att utgd frin elevens sjilv-
stindiga aktivitet kan uppfattas som typiska for det moderna utbildnings-
systemet.” (s. 37). Enligt Linde (2000) har progressivismen uppnitt en
"hegemonisk acceptans” (s. 41) i den svenska skolan: "Fér att vara en res-
pekterad person i skolans virld med ritt att tala och forvinta sig vilvillige
lyssnande, s ir det knappast méjligt att gi utanfor progressivismens cre-
don.” (ibid.). I Lundgren (1979) hivdas att en del av bakgrunden till pro-
gressivismens genomslag inom den svenska skolan under 1900-talet ligger
i just dess ideologiska innehall. Lundgrens resonemang gir ut pd att pro-
gressivismen erbjudit en ideologi som gjort det méjligt att dolja de skillna-
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der iintressen och virderingar mellan olika samhillsgrupper som uppstitt
som en f8ljd av den ckade arbetsdelningen i industrisamhillet:

Det dr pa sitt sdtt en genial lésning Dewey gor sig till foresprikare for
ndr han bygger upp en liroplansteori kring individen. Det grundlig-
gande for en laroplan ligger i virderingen av den enskilde individen.
Det dr individens behov och intressen som skall styra. Déirmed ges kon-
flikten [mellan utbildningens funktioner i samhillet och olika gruppers
makt och inflytande 6ver utbildningens grundliggande struktur och
innehdll] en l6sning som for in psykologi som pedagogikens grund och
genom kraften av en vixande vetenskap kan reducera grundliggande
virdeproblem till vetenskapligt métbara individvariabler. (a.a., s. 97).

Givet att ovanstiende idger riktighet, kan det sigas motivera ett for-
siktigt antagande om att en moderativ ideologi dr framtridande i lirares
uppfattningar, och att denna ideologi genom sin individcentrering fung-
erar legitimerande relativt de sociala skillnader som finns pd gruppnivi i
samhillet.

”...inse de viarden som ligger i en kulturell mangfald”

I Lindensjé och Lundgren (1986) iterfinns nigra liroplansteoretiska ter-
mer som beddmts som limpliga att anvinda metaforiskt for att presentera
och motivera innehillet i detta avsnitt. I nimnda verk introduceras en mo-
dell dir olika slags liroplansarbete dger rum pa vad som kallas olika are-
nor. Den arena dir statsmakternas politiska vilja uttrycks benimns formu-
leringsarenan. Utifrin de utgingspunkter som giller i foreliggande arbete
kan den ideologi som materialiseras pd denna arena i form av bland annat
liroplansdokument sigas vara resultatet av en kamp mellan olika politiska
krafter. Vilka dessa krafter ir, eller de former som kampen dem emellan
tar sig, kommer inte att behandlas i detta arbete. Diremot bedéms det
vara av intresse hur den ideologi ir formulerad som ska formedlas pa vad
Lindensjé och Lundgren (1986) benimner realiseringsarenan. Denna term
betecknar den arena dir det vardagliga arbetet med att iscensitta liropla-
nernas formuleringar dger rum, eller, for att anvinda en formulering fran
Englund (2005), dir ideologins funktionirer verkar. I och med att de bida
arenorna kan ses som relativt autonoma i férhillande till varandra, kan
formuleringarna i liroplanen inte ses som determinerande for innehillet i
de uppfattningar som iterfinns pd realiseringsarenan. Diremot kan texter
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frin liroplansdokument och andra officiella skrifter ses som ideologiska
redskap — eller styrmedel, for att anvinda en alternativ terminologi — av-
sedda att paverka innehallet i skolans ideologiférmedling, De innehaller i
enlighet med detta ocksa delar av den forstielsegrund och de normer uti-
frin vilken lirares uppfattningar om utgingspunkterna for uppdraget kon-
strueras. Vad som i detta sammanhang ir intressant ir di inte si mycket
intentionerna bakom liroplanens formuleringar som hur de kan tolkas.

Att liroplanens formuleringar dr en del av lirarnas forstielsegrund
innebir emellertid inte att de utgdr hela forstielsegrunden. Av utrymmes-
och tidsskil finns hir ingen majlighet att behandla hur fragor om kultu-
rell mangfald och virden framstills pd vad som i Lindensjé och Lundgren
(2000) benimns medierings- och transformeringsarenan. Som antyds av tet-
mens sprakliga utformning ir den en beteckning for den arena dir inne-
hallet i liroplanen férmedlas, kommenteras och omtolkas genom olika
medier. Enligt forfattarna har denna arena fatt 6kad betydelse under de
decennier som foregatt det anférda verkets utgivning. Att den hir inte ges
nigon uppmirksamhet ska alltsa inte tolkas som att den ses som irrelevant.

Hir diskuteras alltsd det formulerade innehillet i liroplanens skriv-
ningar om kulturell mingfald, de virden som kopplas till denna mingfald,
och beskrivningarna av méjligheterna att komma till insikt om dessa vir-
den, frimst med avseende pa hur de kan tolkas som ideologi. Som verk-
tyg for denna tolkning anviinds den begreppsapparat frin Brameld (1965,
1971) som redan presenterats. I enlighet med det utvidgade liroplansbe-
grepp som presenterades i introduktionsavsnittet riktas uppmirksamhe-
ten inte bara mot sjilva liroplansdokumentet, utan dven mot andra texter
som kan betraktas som producerade pa formuleringsarenan. Det giller
frimst det utredningsbetinkande — Skola for bildning — som féregick Lpo
94, men idven nigra texter pi temat "virdegrund” som utgivits av Utbild-
ningsdepartementet och Skolverket.

Framstillningen ir indelad i tre delavsnitt, som behandlar imnets on-
tologiska, axiologiska respektive epistemologiska dimensioner i nimnd
ordning,

”...kulturell mangfald”

Detta delavsnitt 4r imnat att fungera som forstielsegrund f6r det ontolo-
giska innehillet i lirarnas uppfattningar om kulturell mingfald. Avsnit-
tet innehiller inledningsvis en problematisering av begreppet “kultur”.
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Utgangspunkten for detta ir en uppfattning om att kulturbegreppet ge-
nom sin komplexitet och mingtydighet formedlar ett antal konnotationer.
Kinnedom om dessa ir betydelsefull f6r forstielsen av hur minniskor kan
tolka ett sammansatt begrepp som “kulturell mingfald”. Med konnotation
avses hir att det aktuella begreppet, kultur, refererar till en bredare symbo-
lisk kontext in den som uttrycks explicit i det yttande i vilket det ingar (se
Hall, 1997). Konnotationer kan alltsi ses som en slags “dolda inneborder”
som férmedlas av ett begrepp eller ett yttrande. Efter denna inledande be-
greppsproblematisering foljer ett resonemang om de innebdrder i begrep-
pet "kulturell mingfald” som kan uttolkas i dels det formella liroplansdo-
kumentet, dels andra dokument av offentlig eller "semioffentlig” karaktir,
som i sammanhanget kan sigas vara instrument for statens ideologiska
styrning av undervisningsinnehallet, och i egenskap av detta intressanta
som en del i en bakgrund mot vilken lirarnas uppfattningar kan forstas.

Det finns ett stort antal verk som vittnar om kulturbegreppets inne-
hallsliga komplexitet och mingtydighet (se t.ex. Bennett, 2005; Bocock,
1992; du Gay, Hall, Janes, Mackay & Negus, 1997; Eagleton, 2001; Oh-
lander, 1994). De flesta av dessa skildringar kan i en eller annan mening si-
gas utgd frain Williams (1988), som kommit att bli standardverket framfor
andra i imnet. Samtliga hir anforda verk beskriver ocksi kulturbegreppet
som mer eller mindre problematiskt som analytiskt begrepp. Som exempel
kan framhillas Ohlander (1994), som redogdr for den kritik mot kultur-
begreppet som formulerats framfor allt sedan 1980-talet. Forskare har,
menar kritikerna enligt Ohlander, tillskrivit "kulturen” en monofoni, d.v.s.
tenderat att beskriva gruppers praktiker, idéer och uttryck som homogena
(monofoni = "en rdst”), och silunda blundat fér att samma praktiker, idéer
och uttryck kan betyda olika saker for olika minniskor i olika samman-
hang. Eagleton (2001) innehaller en annan vinkling av begreppets proble-
matik, genom pdstiendet att "...vi ir fingna mellan oanvindbart vidlyftiga
och besvirande rigida uppfattningar om vad kultur ir...” (s. 45).

I samtliga verk anforda i det foregdende stycket utgir problematisering-
arna av kulturbegreppet frin skildringar av de innebérder som tillskrivits
begreppet under skilda historiska epoker. Denna historieskrivning motive-
ras ilitteraturen med att den tillhandahéller en forstielsegrund, och i kau-
sal mening ocksd en forklaring, till den mangfald av betydelser begreppet
har idag, I detta ligger ocksd en utgingspunkt for att forsta det argument
om begreppets konnotationer som berorts ovan, i och med att betydelser
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frin skilda epoker och sammanhang kan sigas hifta vid kulturbegreppet
pa ett sitt som gor att de kan beskrivas som konnotativa avlagringar. I dessa
historiskt avlagrade skikt ligger en stor del av den komplexitet som anses
vara kinnetecknande for kulturbegreppet. For att kunna forstd den ideolo-
giska potential som kan sigas ligga i begreppet, har dirfor begreppshistori-
ken relevans dven hir. Enligt Liedman (1989) gir det nimligen inte att ”...
forsta de ideologsikt laddade objektens formaga att anvindas pa olika, till
synes ofdrenliga sitt utan att forstd nigot av varje teckensystems notoriska
komplexitet.” (s. 31).

Det f6ljande resonemanget ir till disposition och innehall baserat pa
delar av innehillet i Thompsons (1990) begreppshistorik. Thompson skil-
jer mellan fyra grundliggande uppfattningar om inneborden av kulturbe-
greppet. Dessa uppfattningar kan situeras historiskt och delvis dven till
olika anvindningsomréiden.

Den ildsta av de fyra uppfattningarna (i Thompson benimnd den klas-
siska uppfattningen) uppstod under 1700- och 1800-talen. Uppfattningen
har rétter i sdvil fransk som tysk upplysning, och kan forstis mot bakgrund
av spinningarna mellan dessa. Enligt Thompson kan denna uppfattning
beskrivas enligt foljande: "...kultur ir en utvecklande och féridlande pro-
cess av minskliga fdrmdgor, en process som underlittas av infétlivandet av
vetenskapliga och konstnirliga verk och som ir linkad till den moderna
tidsilderns progressiva karaktir.” (a.a., s.126; forf. 6vers.). Enligt denna
uppfattning ses alltsd kultur som intellektuell forfining. Uppfattningen
kan ses som innefattande bide den franska upplysningens syn pi kulturen
som en universell civilisationsprocess, den problematisering av kulturens
foregivna universalitet som gjordes av Johann Gottfried Herder — som var
den forste som skrev om kulturer i pluralis — och vad som i andra verk
brukar kallas den "estetiska” definitionen av kultur (jfr. Bennett, 2005; Bo-
cock, 1992; Eagleton, 2001). Vad som ir intressant ur vart perspektiv ir att
den klassiska uppfattningen om kultur kan sigas ge en bakgrund ur vilken
kulturbegreppets normativa konnotationer dtminstone delvis kan hirledas
historiskt. Det gir att se en tydlig koppling mellan 4 ena sidan dessa tankar
om kultur som nigot féridlande, och 4 andra sidan de konnotationer till
ndgot som virderas som i grunden positivt, som gor kulturbegreppet sd tack-
samt att anvinda for att vinna legitimitet i ideologiska sammanhang (se t.ex.
Eriksen, 1998; Eriksen, 1999). Kulturtanken — speciellt i dess herderska
utformning, d.v.s. innefattande forestillningen om en pluralitet av kulturer
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organiskt férenade med linder och folk — intar ocksé en central plats i de
nationalistiska ideologier som fick fiste i Europa fr omkring 200 ir sedan
(Eriksen, 1998).

Det finns ytterligare en aspekt pa den klassiska uppfattningen om kul-
tur som dr vird att notera. Genom denna uppfattning fick forestillningar
om kultur som nigot i grunden "andligt” och dirigenom "frikopplat” fran
verklighetens "materiella” sidor en spridning. Tillspetsat kan detta ut
tryckas som att "kulturen” kommit att konnotera till nigot som represen-
terar hogre virden, oberoende av de vulgira och solkiga férhillandena inom
politik, ekonomi och samhille (Eagleton, 2001).

Den deskriptiva uppfattningen om kultur kan enligt Thompson definie-
ras si hir: "...en grupps eller ett samhilles kultur 4r den samling forestill-
ningar, vanor, idéer och virden, sivil som materiella artefakter, foremail
och redskap, som tillignas av individer som medlemmar av gruppen eller
samhillet.” (Thompson, 1990, s. 129; forf. dvers.). Denna uppfattning ut-
gar tydligt frin Herders idéer och utvecklades inom framfor allt antropo-
login fran slutet av 1800-talet. Enligt Thompson var det antropologiska
"...studiet av kultur [...] inriktat pa att nysta upp vanorna, praktikerna
och forestillningarna hos de samhillen som var Europas Andra” (a.a., 127;
forf. dvers.). Dessa samhillen kom enligt Thompson att atminstone till en
del att betraktas utifrin ett evolutionirt perspektiv, vilket kunde legiti-
mera en syn pd dem som primitiva (a.a.). Detta kan jimfdras med Wolfs
(1982) tes om att antropologin linge sig utomeuropeiska samhillen som
"historielésa” och dirigenom som “samtida forfider” till moderna minnis-
kor. Thompsons resonemang kan ocksi stillas i relation till att begreppet
etnicitet enligt Eriksen (1998) linge betecknade just grupper som kunde
betraktas som Andra, antingen i egenskap av att vara minoritetsgrupper i
visterlindska samhillen, eller i kraft av att vara utomeuropeiska. Vad som
da tydligt framtrider dr en bakgrund till den starka konnotativa kopplingen
mellan kultur och etnicitet. Ett uttryck som "kulturell mingfald” kan utifrin
en deskriptiv kulturuppfattning i och for sig syfta pa en mangfald av olika
typer av grupper — klasser, kon, bekinnare till olika religioner, minniskor
med olika sexuell liggning, m.fl. — men detta faktum tenderar att skym-
mas av att kulturbegreppet kommit att bli en nistintill sjilvklar referent
till etnicitet och nationalitet (se t.ex. Alund, 1997).

Aven om det kan tyckas paradoxalt har iven den deskriptiva kulturupp-
fattningen sina normativa implikationer. Fér om "kulturen” ir vad som ir
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karaktiristiskt for en "grupp” eller "ett folk”, ligger det nira till hands for
politiska kollektiv av olika slag att anvinda just vad man viljer att betrakta
som kultur for att demonstrera den egna gruppens sirart i syfte att legiti-
mera sociala och politiska ansprik (se t.ex. Eagleton, 2001; Eriksen, 1998;
Eriksen, 1999). Hir finns alltsd ytterligare en del av bakgrunden till den
frekventa anvindning av kulturbegreppet i ideologiska sammanhang som
behandlats tidigare.

I Brameld (1965) gérs en intressant iakttagelse betriffande hur kul-
turbegreppet kommit att anvindas inom olika utbildningsfilosofiska rikt-
ningar. Inom framfor allt essentialismen och i viss min perennialismen
betraktas kulturer som objektiva ordningar i den sociala verkligheten,
medan man inom progressivismen och rekonstruktivismen snarare vill be-
trakta kultur som ett operationellt begrepp, d.v.s. som ett av minniskor
konstruerat intellektuellt verktyg for att nalkas en social verklighet. Den
forstnimnda synen kan hir sigas innehilla en explicit ontologisk uppfatt-
ning om kultur, medan den senare uttrycker en viss forsiktighet i samma
friga. Huruvida kulturbegreppet reifieras eller inte skulle alltsd utifrin
detta kunna ses som del i en skiljelinje mellan & ena sidan transmissiva och
restorativa och 4 andra sidan moderativa och transformativa uppfattningar
om kulturell mingfald. Den deskriptiva kulturuppfattningen, enligt vilken
olika samhillen och grupper ses som olika kulturer som delar vissa ma-
teriella eller idémissiga kinnetecken, kan enligt detta resonemang sigas
innebira en reifiering av kulturbegrppet.

Den tredje av de uppfattningar om kultur som kommer att behandlas
benimns av Thompson (1990) den symboliska uppfattningen. Enligt denna
ir kultur ”...det monster av meningar som innefattas i symboliska former,
inklusive handlingar, yttranden och meningsfulla objekt av olika slag, ge-
nom vilka individer kommunicerar med varandra och delar sina erfaren-
heter, uppfattningar och forestillningar” (a.a., s. 132). Kultur kan alltsd
enligt denna uppfattning liknas vid sprdk i vid bemirkelse. Aven denna
kulturuppfattning har vuxit fram inom samhillsvetenskaper som antro-
pologi och sociologi. Thompson ir kritisk mot den symboliska uppfatt-
ningen, och menar att den inte i tillrickligt stor utstrickning beaktar de
strukturella processer som paverkar de symboliska formerna och deras
meningsinnehall historiskt och socialt. Hir kan ocksé noteras att kultur
enligt denna uppfattning kan ses som en symbolisk domin, skild frin de
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mer handfasta dimensionerna av det sociala livet pd ett liknande sitt som
enligt den klassiska uppfattningen.

Den fjirde uppfattningen om kultur som behandlas i Thompsons fram-
stillning presenteras dir som ett av forfattaren formulerat alternativ till de
tre ovannimnda. Denna uppfattning kallas av Thompson for strukturell.
Den kan sigas vara intressant i denna framstillning i det att den erbju-
der en alternativ forstaelsegrund for det ontologiska innehallet i uttrycket
"kulturell mingfald”.

Den strukturella uppfattningen om kultur bygger pi den symboliska,
men adderar en strukturell dimension. Kulturanalys definieras av Thomp-
son som "...studiet av symboliska former — det vill siga meningsfulla hand-
lingar, objekt och uttryck av olika slag — i relation till de historiskt spe-
cifika och socialt strukturerade kontexter och processer inom och genom
vilka dessa symboliska former produceras, éverfdrs och tas emot” (a.a., s.
136). Med formuleringen av den strukturella uppfattningen avser Thomp-
son alltsd framfor allt att konstruera ett operationellt fungerande kultur-
begrepp som kan anvindas for att analysera historiska och strukturella
processer och deras betydelse i samhillet. Den strukturella kulturuppfatt-
ningen ir hir intressant eftersom den ger utrymme for att forsta kulturella
fenomen utifrdn andra sociala perspektiv dn det etniska, och eftersom den
funnits vara kompatibel med de 6vriga utgingspunkterna i detta arbete.
For att fortydliga inneborden av de “socialt strukterade kontexter” som ges
en central plats i definitionen, anvinder Thompson sig av Pierre Bourdieus
begrepp kapital (olika typer av resurser som kan anviindas av individer) och
fiilt (ett utrymme av sociala positioner och "banor”): "Enskilda individer
ir situerade i vissa positioner inom detta sociala utrymme och de foljer,
inom loppet av sina liv, vissa banor. Dessa positioner och banor bestims
i viss utstrickning av omfattningen och fordelningen av skilda slag av re-
surser eller 'kapital’” (Thompson, 1990, s. 148; forf. vers.). Utifrin detta
kan betydelsen av uttrycket "kulturell méingfald” &ppnas, i och med att
den assymetriska fordelningen av resurser — ekonomiska, kulturella och
symboliska — mellan olika slags grupper i samhillet av Thompson ses som
betydelsefull f6r hur symboliska former produceras, dverfors och tas emot
(a.a.). Thompson exemplifierar detta med hinvisning till de institutioner
som opererar pi filtet utbildning: "...dessa institutioner ir strukturerade

av de systematiska assymetrier och skillnader (t.ex. mellan min och kvin-
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nor, mellan vita och svarta, mellan arbetarklass- och medelklassungdomar,
o.s.v.) som till en del konstituerar filtets sociala struktur.” (a.a., s. 150).
Utifran Thompsons strukturella uppfattning om kultur kan alltsd den
kulturella mangfald som liroplanen talar om forstis som en komplex upp-
sittning av symboliska processer, relaterade till olika typer av sociala skill-
nader som klass, genus och etnicitet.” Hir kan vi erinra oss den betoning
pa konflikter och férhallanden pa gruppniva som enligt Brameld (1971) ir
kinnetecknande f6r de transformativa ontologiska uppfattningarna inom
rekonstruktivismen. Extra intressant i sammanhanget ir nirvaron av ett
klassperspektiv, eftersom klass enligt Brameld (1965) alltid aterfinns som
en dimension i kulturen. Brameld uttrycker ocksd en explicit syn pd vad
som skiljer de olika utbildningsfilosofiska riktningarna it betriffande sy-

nen pa klass:*

Perennialismen ses som allierad med ett aristokratiskt levnadssdtt — en
normativ standpunkt enligt vilken den huvudsakliga l6sningen pd vdr
tids problem inte stdr att finna forrdin vi lyckas utveckla en elitklass
efter Platons modell. Essentialisten dr en [enculturative agent] som i
det stora hela tror pa att overfora klasstrukturens forment objektiva
lagar. Progressivisten dr operationell i sin anvindning av klassbegrep-
pet, men tenderar att rygga tillbaka frin varje slags marxistisk analys
[---], som en foljd av sina pluralistiska och operationella bendgenheter.
Rekonstruktivisten ndrmar sig ocksd klassbegreppet operationellt, men
han speglar mer den marxistiska andan i betraktandet av situationen i
virlden som en stor mangsidig konflikt mellan kontraktiva och expan-

siva krafter. (Brameld, 1965, 139).

Innehallet i Bramelds pastiende ir helt i linje med vad som redan
konstaterats betriffande skillnaderna i de olika utbildningsfilosofiernas
uppfattningar om vad som kinnetecknar verkligheten. Om klassdimen-
sionen alls dterfinns i uppfattningarna om kulturell mingfald, vilket kul-
turbegreppets konnotationer till etnicitet alltsa talar emot, skulle sitten
att framstilla dess betydelse, betraktade i ljuset av den syn Brameld ger

3 Tochmed att "kultur” i denna mening inte kan férstds utan referens till dessa typer
av sociala skillnader, blir "kulturell mangfald” som sprikuttryck hir i det nirmaste en
tautologi.

4 Hir bér dock hillas i minnet att Brameld utgér fran en deskriptiv kulturuppfattning

himtad frin antropologin.
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uttryck for, kunna vara till hjilp vid relaterandet av uppfattningarna till de

olika ideologiska positionerna i spinningsfiltet.
*

Vad som ir mest pafallande med formuleringarna om kulturell méing-
fald i Lpo 94, dven om uttryckets innebdrd inte ges nigon explicit preci-
sering, ir att de kontextuella referenserna ir timligen entydiga: kulturell
mdngfald dr framfor allt en friga om skillnader i nationalitet.

For det forsta finns en tydlig koppling till invandring och internatio-
nalisering: "Det svenska samhillets internationalisering och den vixande
rorligheten 6ver nationsgrinserna stiller hoga krav pd minniskors forméiga
att leva med och inse de virden som ligger i en kulturell mingfald”. (Skol-
verket, 2006b, s. 3f). Det sigs i och for sig inte explicit att invandringen ir
orsak till mangfalden, men vil att den tillsammans med internationalise-
ringen aktualiserar dess sociala implikationer. De dvriga dimensioner av
det sociala livet som skulle kunna kopplas till kulturell mingfald och som
nimns i olika sammanhang i liroplanstexten — jimstilldhet mellan min
och kvinnor, religi6s tillhorighet, sexuell liggning, funktionshinder — halls
diremot utanfér sammanhanget. Klass® nimns 6verhuvudtaget inte i rela-
tion till vad som kallas "Skolans virdegrund och uppdrag” (a.a.)!

Kopplingen mellan kulturell mingfald och internationalisering dyker
dven upp i ett annat sammanhang i liroplanen, nimligen i redogorelsen for
det som benimns "ett internationellt perspektiv”. Tolkningen av kulturell
méngfald som bestiende av skillnader i minniskors nationalitet forstirks:
"Ett internationellt perspektiv ir viktigt for att kunna se den egna verklig-
heten i ett globalt sammanhang och fr att skapa internationell solidaritet
samt forbereda for ett samhille med tita kontakter 6ver kultur- och na-
tionsgrinser. Det internationella perspektivet innebir ocksd att utveckla
forstaelse for den kulturella mingfalden inom landet.” (a.a., s. 6). Detta
kan inte tolkas pa annat sitt 4n att den kulturella mangfalden i Sverige hir
beskrivs som internationell.

Fér det andra finns en koppling till nigot som kallas "kulturarvet”. Kul-

turarvet kan enligt liroplanstexten vara sivil specifikt som gemensamt.

5  Eller referenser i ndgon annan sprikdrike till den typ av problematik som klass-
begreppet brukar beteckna, vilket kan vara antingen en ojimlik férdelning av resurser,
status och makt mellan olika grupper, eller skillnader i gruppers funktionella status i

sambhillet (se Best, 2005; Chancer & Watkins, 2006; Giddens, 1997).
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Via begreppet kulturarv binds "kulturell mangfald” dessutom samman
med en normativ formulering om "identitet” och social "formaga”: "Medve-
tenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en
trygg identitet som ir viktig att utveckla, tillsammans med férmagan att
forsta och leva sig in i andras villkor och virderingar. Skolan ir en social
och kulturell métesplats som bade har en majlighet och ett ansvar for att
stirka denna férmdga hos alla som arbetar dir.” (a.a., s. 4). Hur detta som
beskrivs som bide nigot "eget” och nigot som kan vara "gemensamt” ska
forstas far vi diremot inga ledtridar till, pa annat sitt 4n att kulturarvet
i ett annat sammanhang sigs bestd av "...virden, traditioner, sprak, kun-
skaper”. (a.a., s. 5). En sddan ledtrdd ges emellertid i ett annat dokument.
I Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 : gymnasieskolan, gymnasies-
drskolan, den kommunala vuxenutbildningen, statens skolor for vuxna och
vuxenutbildningen for utvecklingsstorda, som utkommit samtidigt som Lpo
94 och som utgir frin samma utredningsbetinkande®, iterfinns samma
koppling mellan kulturell mangfald och kulturarv, men det senare begrep-
pet kontextualiseras hir mer utforligt 4n i grundskolans liroplan:

Fértrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det svenska sprdket
ska befistas genom undervisningen i mdnga av skolans Gmnen. En
trygg identitet och medvetenhet om det egna kulturarvet stirker for-
mdgan att forstd och leva sig in i andras villkor och virderingsgrunder.
Skolan ska bidra till att manniskor far en identitet som kan relateras
till och innefatta inte bara det specifikt svenska utan ocksd det nordiska,
det europeiska och ytterst det globala. (Skolverket, 20064, s. 3f).

Formuleringen "det egna kulturarvet” ges hir ett sammanhang pa ett
sitt som svirligen kan medge en annan tolkning 4n att det handlar om ett
svenskt kulturarv. Om den avsedda innebérden i begreppet "kulturarv” ska
uppfattas som densamma i bida liroplansdokumenten, vilket stdds av att
liroplanerna enligt Skolverket ska "linka i varandra” och uttrycka "samma
syn pa kunskap, utveckling och lirande” (Skolverket, odat.), fir vi alltsa hir
ytterligare en forstirkning av bilden av kulturell mingfald som nagot som
bestir av skillnader i minniskors nationalitet.

Férutom de tydliga likhetstecknen mellan “kulturell méingfald” och
skillnader i minniskors nationalitet, innehaller texten i Lpo 94 timligen

6 SOU 1992:94. Skola for bildning : betinkande fran liroplanskommittén. Mer om inne-

hillet i denna nedan.
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fa ovriga referenser till hur vi ska uppfatta det ontologiska innehillet i ut-
trycket. Formuleringarna om kulturell mangfald ingir emellertid i en stot-
re innehallslig kontext, dir olika typer av sociala skillnader nimns i skilda
sammanhang. Som bakgrund till hur innehallet i ett uttryck kan uppfattas
ir en sddan kontext inte ovisentlig. Vad som i detta sammanhang kan ses
som utmirkande f6r denna kontext ir dels de typer av sociala skillnader
som nimns (kon, religion, sexualitet, funktionshinder) men ocks3 det som
fortigs i texten: klass (Skolverket, 2006b). I en vidare mening ir alltsd den
méngfald som omtalas i Lpo 94 — vi kan hir kalla den social mangfald for
att skilja den fran vad som betecknas av uttrycket "kulturell mingfald” —
en klasslos méingfald.

Den utredning som féregick 1994 irs liroplaner heter Skola for bild-
ning (SOU 1992:94). I denna sdvil féregds som problematiseras den inne-
bord av kulturell mingfald som aterfinns i Lpo 94. Det inledande anslaget
kinns igen: den kulturella mangfalden kontextualiseras i ett resonemang
om internationaliseringens konsekvenser. Man konstaterar att Sverige
blivit mer "mangkulturellt”, och som exempel pa detta anférs att antalet
utrikes fodda personer och antalet elever med annat hemsprik in svenska
okat (SOU 1992:94). Men betinkandet innehaller dven ett resonemang

om innebdrden av kulturbegreppet som gor bilden mer komplex:

Kultur i vid mening kan ses som medvetande om vad som dr gemen-
samt i en viss krets, men ocksd det omedvetna, som uppfattas som sjilv-
klart utan att det dr formulerat. Alla fods in i denna delvis osynliga och
"naturliga” kultur, och genom livet och livets verksambeter vidarefors,
lever och utvecklas detta kulturarv. Mdnniskor dr och blir pd detta

sitt bade kulturbérare och kulturbyggare. For den enskilde dr kulturen
odelbar, men i motet med andra kulturer Gr den sammansatt. Olika
delkulturer hinger samman med sadant som social bakgrund, kon och
etnisk tillhorighet. Dirfor kan vi inte bara tala i abstrakt mening om
en kultur, vi mdste kianna igen olika kulturer som sammanvivs i oika
kulturmonster. En identitet som "kvinna” och som “svensk” stér inte,
utom under speciella omstindigheter, i motsittning till en identitet som
“europé”. Dessa dubbla eller flerdubbla identiteter dr viktiga utgdngs-
punkter ndr fragorna kring konsekvenserna av det internationaliserade
svenska sambillet stdlls. (SOU 1992:94, s. 89).
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Framfor allt tvd aspekter pa innehillet i citatet kan hir ses som intres-
santa. For det forsta gors hir en tydlig distansering frin en uppfattning om
kultur som en objektiv och statisk ordning. Avsnittet inleds med att man
slar fast att kultur "kan ses som...”, vilket kan ses som en markering av att
kulturbegreppet anvinds operationellt. Det hade varit ndgot helt annat att
i ssmmanhanget sld an tonen med att skriva att kultur "dr...". Det gors
ocksd genom formuleringen "lever och utvecklas” en tydlig markering av
att kultur ska betraktas som en process i vilken minniskor ingir och ir
aktiva. Den uppfattning om kultur som hir kommer till uttryck har alltsa
tydliga drag av de ontologiska uppfattningar som enligt Brameld (1965,
1971) priglar den pragmatiska filosofin inom progressivismen.

For det andra gors hir en problematisering av kulturbegreppets "endi-
mensionella” koppling till nationalitet. Detta gors dels genom begreppet
"krets”, som ir tillrickligt vagt fr att kunna dppna for ett antal skilda tolk-
ningar, och dels genom den formulering i vilken frasen "social bakgrund,
kén och etnisk tillhorighet” intar en central position. "Social bakgrund”
torde i sammanhanget referera till klass. Den slutsats man kan dra av det-
ta, dr alltsd att "kulturell méingfald” hir ses som olika slag av skillnader
mellan minniskor, och att dessa olika slag av skillnader dessutom maste
stillas i relation till varandra.

Avslutningsvis kan konstateras att Skola for bildning innehiller en am-
bivalens i anvindningen av begreppet kultur. Samtidigt som det finns en
ambition att problematisera kulturbegreppet, anvinder man det frekvent
for att referera till nationella och etniska skillnader mellan minniskor, och
enbart till dessa typer av skillnader. Ett exempel pa detta ir nir man i an-
slutning till ett resonemang om vikten av att undervisningen vilar pi en
respekt for att minniskor har "olika kulturell bakgrund”, papekar att: "In-
vandrareleverna sjilva och ocksi hemsprakslirare ir hir viktiga personer.”
(SOU 1992:94, 5. 93).

Samma ambivalenta syn pd det ontologiska innehallet i uttryck som
"kulturell mingfald” som kan konstateras i Skola for bildning iterfinns i
det delbetinkande frin Skolkommittén frin 1996 som har titeln Krock
eller méte: om den mangkulturella skolan. Det finns alltsd en tydlig ambi-
tion att problematisera den konnotativa relationen mellan nationalitet och
kultur. Uttryck f6r denna ambition dterkommer i ett flertal sammanhang
i betinkandet. Detta innebir ocksd att man uttrycker en syn pi "kultu-
rell mingfald” som nagot bestiende av olika typer av skillnader: "Kulturell
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mdngfald 4r inget nytt fenomen, dven om en okad invandring har gjort att
det framtrider tydligare. De skillnader som funnits och finns mellan stad
och land, mellan olika kén och olika sociala klasser, mellan olika gene-
rationer, mellan minniskor med olika livserfarenhet och virdesystem ir
uttryck for kulturell mingfald.” (SOU 1996:143, s. 7). I resonemangen om
innebdrden av begrepp som kultur, mangkulturell och kulturell mangfald
finns dven en operationell anvindning av dessa begrepp, d.v.s. man anvin-
der dem inte som uttryck for nigot som uppfattas som objektiva entiteter
utan som begreppsliga verktyg (a.a.).

Samtidigt ir resonemanget om “den mingkulturella skolan” i linga
stycken centrerat kring olika aspekter pa relationerna mellan elever med
utlindsk bakgrund, skolan och andra elever (a.a.). Vilket budskap om det
ontologiska innehallet i uttrycket "kulturell miangfald” som kan uppfattas
i Krock eller méte kan utifrin detta ses som diskutabelt. P4 en konnotativ
nivd kan budskapet mycket vil visa sig vara detsamma som i liroplanstex-
ten, d.v.s. att kulturell mingfald ytterst handlar om nationella skillnader.

Aven i den av Skolverket eller Utbildningsdepartementet utgivna lit-
teraturen pa temat "virdegrund” ges beskrivningar av eller resonemang om
"kulturell mingfald” eller aspekter pa "det mingkulturella samhallet”, dir
ett ontologiskt innehall kan uttolkas. Tre exempel kommer hir i korthet
att presenteras, eftersom ett av syftena med denna litteratur har varit att,
for att citera Zackari och Modigh (2000) "...ge skolorna redskap for re-
flektion och handling.” (s. 11). I detta kan de alltsd ses som instrument for
statsmakternas ideologiska styrning av verksamheten i skolan.

I Zackari och Modigh (2000) anvinds uttrycket "den &kade
mdngkulturalismen™ (s. 45) for att beteckna dels de processer som blivit
vanligare i det svenska samhillet som en foljd av invandringen, dels ocksa
den 6kande utvecklingen av subkulturella virden och normer. Férutom att
man hirigenom utifrin en deskriptiv kulturuppfattning vidgar kulturbe-
greppets betydelse till att innefatta fler typer av grupper in nationella, bér
det noteras att "mingkulturalismen” beskrivs som en process. Det dr ocksi
intressant att notera att i resonemanget om “det mangkulturella Sverige”

7 Valet av uttryck kan forefalla mirkligt, eftersom suffixet "-ism” leder tankarna

till ideologiska foreteelser snarare 4n till de férhillanden och processer som uttrycket
syftar piidet aktuella ssmmanhanget. "Mangkulturalism” 4r annars ett begrepp som
vanligtvis anvinds som beteckning p4 en ideologi (se t.ex. Carlbom, 2003; Kincheloe &

Steinberg, 1997).
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urskiljs forindringar av attityder och virderingar (fortfarande helt i enlig-
het med en deskriptiv kulturuppfattning). Hir urskiljs en utveckling fran
kollektivism mot individualism som ett av de viktigaste exemplen pd detta
(a.a.). Att dimensionen individ/kollektiv p3 detta sitt nimns ir intressant
mot bakgrund av att den kollektiva nivin enligt Brameld (1971) finns som
en viktig del i en transformativt orienterad ontologi.

I Skolverket (2000) beskrivs barnomsorg och skola som "sociala méotes-
platser” for "flickor och pojkar, olika kulturer och olika sociala grupper.”
(s. 7). Innebérden av “olika kulturer” ges ingen nirmare precisering, men
av av kontexten att doma refererar det till ett sitt att kategorisera min-
niskor. Uttrycket "olika kulturer” problematiseras heller inte, utan man fir
intrycket av att det handlar om frin varandra skilda entiteter i en objektiv
social ordning. Detta intryck forstirks i ett annat resonemang, dir det ta-
las om att skolor kan vara "kulturellt homogena” (s. 16). Det ligger nira till
hands att anta att den "homogenitet” som hir dsyftas ir en nationell sidan,
och att den kan ses som ett objektivt faktum.

Begreppen "kultur” och "mangkulturell” fSrekommer dven sporadiskt i
Higer, Kamperin och Toivio (1999), och di uteslutande i resonemang om
invandrarrelaterad problematik.

Genomgaende i samtliga dokument — frin Lpo 94, via de bada betin-
kandena, till "virdegrundslitteraturen” — finns alltsd en stark koppling
mellan 4 ena sidan kulturbegreppet och 4 andra sidan nationella skillnader
i allminhet och invandringsrelaterade nationella skillnader i synnerhet.
Pi sina héll finns ansatser till problematisering av denna koppling, men
tydligt 4r ind3 att uttryck som "kulturell mingfald” och "mangkulturell”
ges en funktion som sprakliga signaler om att resonemangen ska uppfattas
som i nigon mening invandringsrelaterade. Denna koppling — eller kon-
notation — mellan kultur och invandring kan betraktas som ett exempel
pa vad som i Fairclough (2001) benimns sprdkliga konventioner. Sidana
konventioner beskrivs som gingse “sitt-att-tala-om” olika foreteelser. De
kan dirigenom uppfattas som naturgivna, men ska i sjilva verket enligt
Fairclough ses som produkter av de maktférhallanden, eller snarare den
maktkamp, som rider mellan olika sociala krafter i samhillet. Sprikliga
konventioner ska i enlighet med detta ses som laddade med ideologi. Att
just "kultur”, och olika uttryck avledda frin detta begrepp, valts for att re-
ferera till sidant som kan associeras med "invandrare”, ges i och med detta

en forstielsegrund. Betraktade som instrument for ideologisk styrning be-
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héver liroplaner, betinkanden och andra normativa dokument laddas med
begrepp och formuleringar som pd olika sitt kan legitimera de ingiende
resonemangen och de forhillanden och processer dessa refererar till. I och
med kulturbegreppets starka konnotationer till positivt uppfattade fore-
teelser kan det betraktas som ett begrepp avsett att ge sidan legitimitet.

”...de virden som ligger i en kulturell mangfald”

Brameld (1971) skiljer mellan mellan tre olika filt inom vilka virden kan
studeras: moraliskt upptridande, estetiska uttrycksformer och sociopoli-
tiskt liv. Virden kan forstds som kriterier for vad som ir gott inom ndgot
av dessa tre filt. Detta leder enligt Brameld till att virden kan delas in i tre
kategorier: etiska virden, estetiska virden och sociopolitiska virden. I detta
avsnitt skall foljaktligen presenteras de referenser till dessa virdekatego-
rier som 4terfinns i anslutning till skrivningarna om kulturell mangfald
i frimst Lpo 94. Lopande kommer iven ett resonemang att féras om hur
dessa referenser kan uttolkas.

Vad som ir omedelbart sliende betriffande formuleringarna om vir-
den iLpo 94 dr att dessa siigs ligga i den kulturella mangfalden (Skolverket,
2006b). Detta kan svarligen tolkas pd annat sitt 4n att virdena finns la-
tenta i mingfalden. Om denna tolkning kan anses vara giltig kan formule-
ringen sigas vara ett uttryck for en transmissiv ideologi, i och med att virden
dirigenom kan ses som giltiga i kraft av att vara etablerade delar av den
kulturella mingfalden, som i sin tur beskrivs som en objektiv ordning. Den
transmissiva karaktiren hos virdebegreppet i liroplanen forstirks ocksa
av den koppling mellan de mer allminna virden som skolan ska “gestalta
och formedla” (a.a. s. 3; forf. kursiv.) och "den etik som forvaltats av kristen
tradition och visterlindsk humanism” (ibid.; forf. kursiv.) som gors under
rubriken "Grundliggande virden”. Under rubriken "Skolans uppdrag” ir
den transmissiva ideologin explicitgjord: "Skolan har i uppdrag att éverfora
grundliggande virden och frimja elevernas lirande for att dirigenom for-
bereda dem for att leva och verka i samhillet.” (a.a., s. 5; férf. kursiv.).

Det transmissiva budskapet dr emellertid inte entydigt i Lpo 94. Viir-
debegreppet anvinds nimligen ocksa for att skilja ut en del av det "kul-
turarv’, som utbildningssystemet sigs "formedla och utveckla” (ibid.; forf.
kursiv.). Hir finns alltsd dven inslag av en moderativ ideologi, enligt vilken
det "kulturarv” av vilket virdena utgér delar betraktas som nidgot som bade
overfors och utvecklas processuellt i verksamheten. Att virden beskrivs som
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"liggande” i den kulturella mingfalden kan heller inte entydigt tolkas i
transmissiva termer, eftersom det inte kan uteslutas att man med detta ut-
tryck avser de “inneboende virden” som enligt progressivismen kan ses som
langsiktigt bestindiga ackumulationer av minsklig erfarenhet (Brameld,
1971).

Liroplanens formuleringar kan alltsd tolkas som ambivalenta betrif-
fande karaktiren hos de virden som kopplas till den kulturella mangfal-
den. Det gir att uttolka drag av sivil transmissiv som moderativ ideologi i
dem. Vad som emellertid kan sigas forstirka, och vara ett férebud om, de
inslag som pekar mot en transmissiv tolkning ir de kraftigt framskrivna
inslag av en sddan ideologi som dterfinns i Skola for bildning. Virden be-
skrivs dir som “oférytterliga” i bemirkelsen att de "...i en given kultur-
krets giller under alla omstindigheter.” (SOU 1992:94, s. 47). Detta bér
ocksd ses mot bakgrund av att betinkandet i 6vrigt innehéller en tydligt
framskriven syn pa utbildning som kulturreproduktion:”...ur ett kulturve-
tenskapligt perspektiv hor dverforingen av vetande och virden till skolans
centrala och ofrinkomliga funktioner.” (a.a., 51).

Betriffande vilka virden som kan sigas ligga i den kulturella mang-
falden ir texten i liroplanen inte helt tydlig, vilket ocksd gor det vansk-
ligt att avgdra om de virden som underfdrstds kan karaktiriseras som
etiska, estetiska eller sociopolitiska. Formuleringen om "medvetenhet om
det egna och delatighet i det gemensamma kulturarvet...” aterfinns i me-
ningen direkt efter pistiendet om att det finns virden som ligger i den
kulturella mingfalden (Skolverket, 2006b, s. 4), men huruvida detta skall
tolkas som ett virde eller som ett medel for att nd kunskap om ("inse”) ett
sdant ir oklart. Hela resonemanget iterfinns i ett avsnitt med rubriken
"Forstielse och medminsklighet”, vilket skulle kunna tolkas som att det
finns tv3 virden; "forstielse” (benimns dven "formdga till inlevelse”) och
"medminsklighet”, som "ligger i” den kulturella mangfalden. Formulering-
arna om "férmégan att forstd och leva sig in i andras villkor och virde-
ringar” (ibid.) respektive “Ingen skall i skolan utsittas fér diskriminering
pa grund av kén, etnisk tillhérighet, religion eller annan trosuppfattning,
sexuell liggning eller funktionshinder eller f6r annan krinkande behand-
ling” (a.a., s. 3), kan i s3 fall ses som beskrivningar av dessa virden. Det kan
forefalla som att de i sé fall dr av primirt etisk karaktir, men betraktad som
ett uttryck for ideologi kan detta avsnitt av liroplanstexten 4ven sigas un-
derforstd sociopolitiska stillningstaganden. "Medminsklighet” som virde
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innefattar enligt texten flera olika typer av skillnader mellan minniskor.
Socioekonomiska skillnader nimns dock ej. Aterigen, precis som i friga
om det ontologiska innehillet i mingfaldsbegreppet, lyser klassperspekti-
vet hir med sin frinvaro!

Utifrin vad som diskuterats ovan kan liroplanstextens kopplingar mel-
lan kulturell mingfald och virden ses som uttryck f6r vad Kincheloe och
Steinberg (1997) benimner “pluralistisk mingkulturalism”. Uttrycket be-
tecknar en typ av ideologi som star for ett bejakande av just de typer av
"kulturella” skillnader som uppmirksammas i liroplanstexten, men som
samtidigt ignorerar dessa skillnaders socioekonomiska kontext. Denna
ovilja att beakta skillnaders klassdimension grundar sig enligt Kincheloe
och Steinberg i att den pluralistiska mangkulturalismen ytterst ska ses
som ett uttryck for en ideologi vars funktion ir att legitimera och mysti-
fiera effekterna av en globaliserad kapitalistisk ekonomi. I utbildningssam-
manhang tycker sig Kincheloe och Steinberg se bl. a. foljande yttringar av
denna ideologi:

Mangfald ges inneboende virden och efterstrivas for sin egen skull till
en punkt dar skillnad exoticeras och fetischeras. Den liroplan [curricu-
lum] som en sddan position ger upphov till insisterar pd att forutom att
lira elever att inte hysa fordomar gentemot andra, innebdr utbildning
om mdngfald ett lirande om den kunskap och de virden, forestillning-
ar och beteendemonster som avgrinsar olika grupper fran varandra.”
(a.a., s. 15; forf. dvers.).

Ovanstiende kan ses som en kontextualisering av vad som redan kon-
staterats i detta delavsnitt, nimligen att virden ses som inneboende i den
kulturella mingfalden. Kincheloe och Steinberg kan ocksd sigas erbjuda en
modell enligt vilken denna transmissiva syn pi virden implicerar motsva-
rande transmissiva synsitt betriffande verklighet och kunskap, i och med
att den pluralistiska mingkulturalismen pastis insistera pa ett lirande av
vad som betraktas som objektiva skillnader mellan olika grupper. Aven de
starka konnotativa kopplingar mellan kulturell mangfald och nationalitet
i liroplanen och andra dokument som konstaterades i det foregiende del-
avsnittet kan forstds utifrin Kincheloes och Steinbergs resonemang, Valet
att kalla mingfalden for en kulturell sidan framstir da (forutom att erbjuda

formuleringarna normativa konnotationer av positiv karaketir) som en ide-
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ologisk strategi med potential att mystifiera och dolja de socioekonomiska
skillnader som finns i samhillet.

Betriffande innehillet i de skrifter som valts ut som exempel pa "vir-
degrundslitteratur” (Higer, Kamperin & Toivio, 1999; Skolverket, 2000;
Zachari & Modigh, 2000) kommer detta att behandlas i nista delavsnitt,
utifrdn att en samlad framstillning av de axiologiska och epistemologis-
ka aspekterna pa hur virden skildras i denna litteratur har bedomts som

limplig.

”...att inse de vdrden som...”

Vilka epistemologiska stillningstaganden kan di uttolkas i Lpo 94 be-
triffande hur minniskor, mer specifikt skolans elever, ska kunna ”...inse
de virden som ligger i en kulturell mingfald”? Den "forstielse” och den
"medminsklighet” som nimndes som tinkbart asyftade virden i det forra
delavsnittet, kopplas i liroplanstexten till formuleringar om skolans ansvar
for den enskildes vilbefinnande och vikten av att diskriminering inte skall
f forekomma. Detta {ljs av: “Tendenser till trakasserier och annan krin-
kande behandling skall aktivt motverkas. Frimlingsfientlighet och intole-
rans mdste bemdtas med kunskap, Sppen diskussion och aktiva insatser.”
(Skolverket, 2006b, s. 3). Betriffande "formigan att forstd och leva sig in
i andras villkor och virderingar (a.a., s. 4), skall denna uppnis via "medve-
tenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet” (ibid.).
Dessa sparsamma formuleringar kan tyckas vara vil magra som underlag
for en tolkning av hur "de virden som ligger i en kulturell mangfald” ska
tolkas i epistemologisk mening. Overlag ger emellertid Lpo 94 uttryck for
nigot som kan tolkas som en transmissiv syn pi hur elever ska komma i
kontakt med virden. De grundliggande virden som liroplanen talar om
ska formedlas till eleverna: "Skolan har en viktig uppgift nir det giller att
formedla och hos eleverna férankra de grundliggande virden som vart
samhillsliv vilar pd.” (a.a., s. 3). Tillsammans med formuleringen om att
minniskor har en férmaga att ”...inse de virden som ligger i en kulturell
miéngfald” (a.a, s. 4), ger detta ett starke intryck av ett transmissivt bud-
skap: Virden ir nigot som finns i objektiv mening, ir virden i kraft av att
vara etablerade, och kan som sidana formedlas till skolans elever.

Aven i Skola for bildning kommer denna transmissiva ideologi till ut-
tryck i beskrivningarna av hur insikt om virden ska kunna uppnas, iven
om begreppen "kultur” och "kulturarv” i sig hir ir mer problematiserade
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in i liroplanstexten. Den tankefigur om att kulturarvet ir viktigt dels for
den egna identiteten och dels for formagan att f3rstd andras villkor, kan
hir sigas forebidas i in mer transmissiva ordalag: "I ett mer internationellt
orienterat samhille skirps kraven pa en fast forankring i den egna kulturen,

historien och spriket. [_ _ _] Férankringen i det egna kulturarvet ir en for-

utsittning fr och skall inte ses i motsittning till internationell solidaritet
och forstielse och respekt for andra folk och kulturer.” (SOU 1992:94, s.
89; forf. kursiv.). Férutom kopplingen av resonemanget om kultur till be-
” ” . . . 2 . . .
greppet "arv’, som i sig kan sigas formedla associationer till att det handlar
om overforing av nagot konkret och substantiellt, kan dven formuleringar-
na om att minniskor ska vara inte bara "forankrade” utan rentav ” fast for-
ankrade” i kulturarv, historia och sprik tolkas som att insikt om de virden
. 3 ” . . ” 99 (oo o ” .o . . "o .

som hir benimns "solidaritet” och "forstielse” forutsitter en dverforing av
nigot som ligger objektivt vilande i den "egna” historien.

Texten i liroplanen och Skola for bildning tillhandahiller givetvis ut-
gingspunkter for innehillet i de skrifter som hir kategoriseras med be-
teckningen "virdegrundslitteratur”. Detta innebir att den transmissiva
karaktir som virden ges i liroplan och betinkande (virden ir nigot ofSt-
ytterligt som skolan ska dverfdra) kan framskymctas dven i andra skrifter.
Vad som emellertid frimst dr av intresse, dr att ddr ocksd ges utrymme for
alternativa tolkningar av framfor allt moderativ karakeir. Detta tolknings-
utrymme framskymtar tydligt i Zackari och Modigh (2000), som dirfér
hir valts ut som exempel.

I Zackari och Modigh (2000) ir det framfor allt tvd aspekter pa be-
skrivningarna av virden och elevers majligheter att nd insikt om virden
som medger mer moderativa tolkningar in vad som 4r mgjligt betriffande
motsvarande innehdll i Lpo 94. Dels betonas den sociala och kulturella
kontextens betydelse for vilka virden som viljs ut och hur dessa tolkas:
"Valen och tolkningen av dessa virden beror pA minniskosyn, ideologi och
verklighetsuppfattning.” (a.a., s. 38). Detta kan tolkas som en relativisering
av den syn pa virden som nigot absolut och objektivt givet som kommer
till uttryck i liroplanen och Skola for bildning. Denna allminna relativise-
ring ges ocksi ett mer specifikt uttryck i férhillande till vad man beskri-
ver som fdrhillandet mellan den "svenska” och det "mangkulturella” "Ett
aktivt arbete med virdegrunden i skolan forutsitter ocksd att man disku-
terar samhillstraditionerna, och inte tar dem f6r givna. Det giller ocksa
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nir den 'svenska’ samhillstraditionen, och dirmed tolkningsforetridet av
virden, inte lingre stir i dverensstimmelse med de traditioner som finns i
det svenska mangkulturella samhillet.” (ibid.).

Den andra aspekten som kan siigas medge en moderativ tolkning bestar
i den centrala roll som tillskrivs tydligt processuella foreteelser som maiten
och samtal i arbetet med att realisera virden i skolans verksamhet. Det
finns bl.a. ett avsnitt som innehiller redogérelser for elevers uttryck for
upplevelserna av "det mangkulturella Sverige”, som forfattarna kopplar till
"...antingen brist pi méten och demokratiska samtal mellan minniskor,
eller pi méten som forstirker ett Vi och ett Dom.” (a.a., s. 46). Den mode-
rativa ideologi som kan utlisas i detta framtrider i fler ssmmanhang, lik-
som den tydliga referensen till sociopolitiska virden som ligger i uttrycket
"demokratiska samtal” (jfr. de "deliberativa samtal” som diskuteras och
foresprikas i t.ex. Englund, 1999, 2004). Intressant ir ocksi, att man me-
nar att “kulturer” miste fi motas och synliggéras, men att enskilda elever
dirfor inte fir pekas ut som "birare” av "kulturella sirdrag” (Zackari &
Modigh, 2000). Detta kan kopplas till den diskussion som iterfinns i Gut-
mann (1999), om den problematik som ligger i att i demokratiska sam-
hillen uppirksamma och erkinna kulturella sirdrag pa gruppnivd. Denna
diskussion giller vad som 4 ena sidan kan betraktas som gruppers legitima
ansprik pi erkinnande och respekt for sina virden och traditioner, och
3 andra sidan den liberala demokratins intresse av att tillerkinna alla in-
divider samma rittigheter oberoende av grupptillhérighet. Framfor alle i
foresprikandet av grupprittigheter kan en transmissiv ideologi skonjas, i
och med att resonemanget tenderar att utgé frin reifiering av kulturer och
en syn pi dem som objektiva entiteter i en social ordning,

Tidigare forskning

Denna studie kan legitimeras bland annat genom att den genom sina ideo-
logianalytiska ambitioner kan sigas fylla ett tomrum i den forskning som
ir riktad mot olika aspekter pd den del av skolans uppdrag som utgdr fran
begreppen kulturell mangfald och virde. Overhuvudtaget har begreppet
ideologi kommit att bli misskrediterat i och med den "lingvistiska vind-
ning” som 4gt rum inom sambhillsvetenskapen under de senaste decen-
nierna. Enligt Eagleton (2007) hinger detta samman dels med den episte-
mologiska skepticism inom postmodernismen som inneburit ett avvisande
av empirismen som respresentationsmodell, och dels med den omformule-
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ring av relationerna mellan rationalitet, intresse och makt som kommit att
bli ett bestiende arv efter Foucault. Ideologibegreppet forekommer dirfor
mycket sparsamt som utgingspunkt eller undersékningsobjekt i den nu-
tida forskning som ir riktad mot skolrelaterade frigor.

Det stora undantaget frin ovanstiende kan sigas vara Englund (1986a,
1986b, 2005), som utifrin en liroplansteoretisk utgingspunke forsoker
utveckla teoretiska och didaktiska perspektiv pi samhillsorienteringen i
den svenska skolan. Englunds studie, uppdelad i tre volymer, innehaller
dessutom empiriska analyser av hur sambhillsorienteringen framstilles
i liroplaner och liromedel under 1900-talet. Skildringarna av hur olika
politiska krafter piverkat det ideologiska innehillet i undervisningen kan
sigas vara centrala i Englunds framstillning.

En sentida studie som faktiskt innehaller en ideologianalys 4r Mattlar
(2008), dir lirobdcker i svenska som andrasprik studeras med avseende
pa just vilka ideologier som formedlas. Mattlar visar att liromedlen utgor
en arena for ideologisk maktkamp, och finner inslag av savil vad han kall-
lar socialdemokratisk, liberal och konservativ ideologi som samhillskritisk
sidan.

Av intresse kan dven Carlbom (2003) siigas vara. I denna studie jim-
fors den mingkulturalistiska ideologins representationer av muslimer med
empiriska data insamlade genom ett antropologiskt filtarbete i en stadsdel
i Malmaé. I studien framfors tesen att mingkulturalismen som ideologi in-
tagit en hegemonisk stillning i den svenska offentligheten, och hirigenom
verkar som ett hinder for en forstaelse av verkliga férhillanden i det ming-
kulturella samhillet.

I Lorentz (2007) undersdks och analyseras hur talet om ”det mangkul-
turella” inom utbildning och politik artikulerats dren 1973-2006. I stu-
dien framkommer hur "invandrare” och "de Andra” utgjort de mest fram-
tridande sprakliga tecknen i olika diskurser om frigor som ansetts vara
"mingkulturella”. Det sprikbruk som blottliggs i studien, kan dirmed si-
gas ha skapat och format ett invant sitt att tala och tinka i sidana frigor.
Detta kan kopplas till vissa aspekter pa innehillet i Eklund (2003), dir
interkulturellt lirande studeras, dels utifrin statens intentioner och dels
utifrin elevers faktiska lirande. Studien kan bland annat sigas ge ett histo-
riskt perspektiv pd de formuleringar om kulturell mingfald som dterfinns
i Lpo 94. Vad som hir ir av intresse ir att det framkommer att begreppet
kulturell mingfald i officiella dokument ersatt begreppet mangkulturali-
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tet, som i sin tur vixte fram som ett begreppsligt uttryck f6r minniskor
med icke-svensk etnicitet. I sdvil Lorentz som Eklunds studier ges alltsd
perspektiv pd den koppling mellan kulturell mangfald och etnicitet som
konstaterats i dokumenten pi formuleringsarenan.

Aven Lunneblad (2006) kan sigas vara intressant, eftersom slutsatser-
na i studien innefattar resonemang om hur mingfald osynliggérs genom
att arbetet med kulturell mangfald associeras med "invandrarbarn”, och
siledes blir nigot som hamnar utanfér den vanliga verksamheten. Lun-
neblad grundar sina slutsatser pa en etnografisk studie pa en forskola i vad
som i titeln benimns som ett “multietniskt omride”. Aven i Gruber (2007)
presenteras en studie utférd som en etnografisk filtstudie, fast i detta fall
pa en hogstadieskola. Fokus i Grubers undersokning ir riktat mot hur
etnicitet gors till en central kategori for skolans sociala organisation, och
anvinds f6r att markera skillander. Hirigenom "gérs” elever till "svenskar”
och ”invandrare”,

I Nykinen (2008) gérs en kritisk granskning av olika skrivningar om
virdegrunden utifrin ett moralfilosofiskt angreppssitt. Olika teman som
uppfattas som “virdegrundsrelaterade”, som till exempel mingkulturell
fostran och tolerans, granskas. Enligt Nykinen ir tolerans ett ofta fram-
hallet positivt virde i mdngkulturell fostran, men kan icke desto mindre ses
som problematiskt, eftersom vad som skall betraktas som skil for tolerans
och var de legitima grinserna for toleransen skall dras, inte liter sig avgoras
pa ett enkelt sitt.

Som avslutning kan nimnas Castagno (2009), som innehéller ett fot-
sok till syntes av de olika typologier som existerar pa det forskningsfilt
som vuxit fram omkring mingkulturell utbildning, I denna syntes presen-
teras sex olika idealtypiska ansatser inom utbildning relaterad till kulturell

méngfald:

+  Utbildning for assimilation, som innebir att skillnad endera ignoreras
eller ses som ett hot mot den ridande sociala ordningen. Utbild-
ningssystemet har till uppgift att forbereda elever och studenter for
en uppgift i det etablerade ekonomiska systemet. Denna ansats ska
enligt flera verk till vilka fSrfattaren refererar, bl.a. Kincheloe och
Steinberg (1997), ses som grundad i en assimilationsideologi som
privilegierar en vit® och manlig medelklassnorm. Inom ramen for

8 Kontexten ir amerikansk, vilket antagligen inte behéver pdpekas.
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denna ansats foresprikas dven, enligt forfattaren, att utbildnings-
systemet skall fdrmedla vad som kan betraktas som etablerade och
delade virden, antaganden, historieskrivningar och férestillningar.
Forfattarens beskrivning av vad som kallas utbildning for assimila-
tion kan jimfdras med vad Brameld (1971) benimner den essentia-
listiska riktningen inom utbildningsfilosofin, och som enligt samma
killa ser utbildning i forsta hand som ett medel for att verféra och
stirka etablerade virden och institutioner i kulturen.

+  Utbildning for sammansmdltning® betonar vad olika grupper har ge-
mensamt och kan ses som strivanden efter att minska férdomar och
forbittra relationerna mellan olika grupper. Ytterst handlar denna
ansats om att malet for utbildningen ir att grupperna skall just
"smilta samman” till nagot nytt.

+  Utbildning for mangfald, som har som mal att skapa en kontext i vil-
ken skillnad bejakas. Denna ansats kan alltsi ses som normatividet
att mingfalden ses som ett virde i sig. Hir ter sig en jimfrelse med
de i Sverige nu liggande liroplanerna, som talar om "...de virden

’

som ligger i en kulturell mangfald...”, som timligen osoke (se t.ex.

Skolverket, 2006b, s. 4).

+  Utbildning for interkulturell’® kompetens stiller enligt forfattaren krav
pa att studenter tillignar sig de kunskaper och firdigheter som be-
hévs for att de skall kunna fungera i sivil sina egna som i varan-
dras respektive kulturer. Ibeskrivningen av denna ansats pastis det
emellertid att vad som inte tas i beaktande ir de strukturella villkor
som péverkar grupper pa olika sitt.

+  Utbildning for kritisk medvetenhet betonar vikten av en okad forsti-
else for de strukturella férhallanden, innefattande make, privilegier
och fortryck, som utdvar paverkan savil inom som mellan grup-

per. Studenter ska lira sig att genomskida och ifragasitta radande

9  Aven hir lyser den amerikanska kontextualiseringen igenom. Begreppet "amalgama-
tion” refererar mycket tydligt till vad som brukar kallas den amerikanska smiltdegelsmo-
dellen.

10 Férfattaren anvinder begreppet “cross-cultural”. Den i sammanhanget mest rele-

vanta svenska termen torde vara "interkulturell”. Jimfér. t.ex. Eklund (2003).
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maktfdrhallanden och kunna identifiera exempelvis rasism, sexism

och homofobi.

+  Utbildning for social handling betonar ocksi medvetenhet om struk-
turella férhillanden, men stiller enligt forfattaren dessutom krav pa
att studenter agerar fSr att dstadkomma sociala férindringar.

Innehillet i artikeln ir intressant, eftersom det kan sigas placera inne-
hallet i utbildning i ett teoretiskt spinningsfilt liknande det som utgér ut-
gingspunkten i denna studie.
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Studiens syfte ger uttryck fér en ambition att forstd vad som karaktirise-
rar olika aspekter pa innehillet i de uppfattningar om kulturell mangfald
som uttrycks av ett antal lirare verksamma i grundskolan. De data som
samlats in ir dirfor av nodvindighet kvalitativa till sin karaktir, eftersom
det dr den asyftade karaktiristikens meningsinnehdll snarare in dess nume-
rira fordelning som ir intressant i sammanhanget. Enligt fo\sberg (2001)
ir just detta den avgérande skillnaden mellan kvalitativt och kvantitativt i
vetenskapliga sammanhang, Utifrin innehéllet i syftet dr ocksa Silvermans
(2006) resonemang med referens till Hammersley intressant. Den sist-
nimnde menar att kvalitativt orienterad forskning uppvisar en preferens
for att skildra verkligheten utifrin de studerade personernas synvinkel (se
dven Bryman, 1997). Att denna studie fokuserar pa respondenternas upp-
fattningar kan till en del sigas vara uttryck for en sidan preferens. Men
bara delvis! For att klargora vad denna reservation innebir och vad den
refererar till, miste begreppet uppfattningar ges en kort problematisering
och stillas i relation till ett annat begrepp, nimligen ideologi.

De uppfattningar som uttrycks av respondenterna i undersékningen
betraktas som socialt konstruerade. Hir innebir detta att ett av de an-
taganden som undersokningen vilar pa ir att minniskor nir de uttrycker
uppfattningar anvinder sig av vad Silverman (2006) kallar "tillgingliga
kulturella resurser” (s. 144; forf. 6vers.). Uppfattningar ir alltsd i denna
mening inte "personliga’, utan mdste forstds mot bakgrund av de idéer,
virderingar, forsanthillanden och "kulturella historier” (a.a., s. 137; forf.
overs.) som cirkulerar pd olika nivier i samhillet. Uppfattningar kan ses
som konstruerade representationer, dir delar av detta kulturella allmingods
ingar." De idr i denna bemirkelse alltsd 6verindividuella. Det ir just utifrin
detta antagande som lirarnas uppfattningar kan sittas i relation till det
overgripande problemet i studien, eftersom uppfattningar i linje med detta
dven kan sigas innehalla ideologi. Enligt exempelvis Eagleton (2007) ir det
karaktiristiske for ideologi att den ir en organiserande social kraft som”...
aktivt konstituerar minskliga subjekt invid rétterna av deras levda erfaren-
heter och som strivar efter att utrusta dem med former av virden och f6-

11 Observera att detta pd intet sitt ir en virdering av huruvida uppfattningar ska ses
som uttryck for en personlig "6vertygelse” eller ej. Minniskor kan mycket vil kinna en

stark dvertygelse om idéer de delar med andra.
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restillningar relevanta for deras specifika sociala uppgifter...”. (s. 222; forf.
overs.). Detta ir helt i linje med Silvermans resonemang om de "kulturella
resurser” som anvinds nir olika uttryck for uppfattningar konstrueras.

Ideologibegreppet har redan avhandlats och preciserats pa annat hall i
framstillningen. Att det lyfts fram i detta avsnitt beror pa att det i teore-
tisk mening kan sigas koppla ihop den aktérsnivd (och den redan nimnda
subjektivistiska ansats som hér ihop med denna) mot vilken studiens em-
piriska fokus ir riktat med den kamp om makt och resurser som pagar
pa en strukturell nivd i samhillet. Antagandet att ideologi som begrepp ir
miktigt att fylla en sidan sammankopplande funktion fir stéd i Eagle-
ton (a.a.): "...fastin ideologi ir subjektcentrerad, ir den inte reducerbar till
frigan om subjektivitet. Ndgra av de mest kraftfulla idelogiska effekterna
genereras av institutioner som den parlamentariska demokratin; operson-
liga politiska processer snarare dn subjektiva tillstind.” (s. 223; forf. dvers.).
Valet att anvinda ideologibegreppet ir i och med detta ocks avhingigt
en ontologisk utgingspunkt i studien, enligt vilken strukturella processer
ses som objektivt existerande, och enligt vilken minskliga och institutio-
nella aktérer genom olika former av handling har mgjlighet att paverka
samma strukturella processer inom omriden som exempelvis politik och
utbildning, Den sociala verkligheten ir alltsd priglad av konflikt mellan
olika krafter snarare in av koncensus, och kan ses som ett blivande sna-
rare in som ett varande. Ideologi kan i detta sammanhang savil legitimera
dominerande krafters maktansprik som att den kan anvindas for att mo-
bilisera till motstaind mot samma ansprik (se a.a.). Vad som pa annat hill
i framstillningen kallats for transmissiva, moderativa, restorativa respek-
tive transformativa uppfattningar om ontologi, epistemologi och axiologi
ska ses som begreppsliga verktyg for att mojliggéra ett urskiljande av olika
ideologiska positioner.

Fastin studiens empiriska ansats kan ses som subjektivistisk, ir den
genomgiende metodologin bakom framstillningen alltsi snarare att be-
trakta som dialektisk, i det att den utgir frin en ambition att relatera upp-
fattningar pa aktorsniva till processer pa strukturell niva (se t.ex. Minson,
2006). Metodologi ska i detta sammanhang forstis som totaliteten av de
val pa vilka studien vilar, inklusive dess ontologiska och epistemologiska
utgdngspunketer (jfr. Silverman, 2006).

Den empiriska datan har samlats in genom intervjuer. Motiven bakom

att vilja intervjuer som datainsamlingsmetod beskrivs ofta som ambitioner
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att blottligga respondenternas "erfarenheter” eller "kinslor” (se t.ex. Kvale,
1997; Silverman, 2006). Sa ir emellertid inte fallet i denna studie, som inte
gor ansprik pi att studera nigon férment objektiv verklighet eller auten-
tisk subjektivitet bakom de antaganden och uppfattningar som kommer
till uttryck. Respondenternas utsagor ses i stillet som intressanta utifrin
hur de antaganden och uppfattningar som kommer till uttryck kan forstis
som uttryck for olika ideologiska positioner, och utifrin vad de dirigenom
kan sigas implicera i relation till det 6vergripande problemet i studien. Hir
har muntliga samtal befunnits vara den metod som ir bist limpad att pro-
ducera den typ avinnehallsrika utsagor som krivs for att en analys ska vara
mojlig. Valet kan ocksd sigas fi stod i bl.a. Kvale (a.a.), som menar att ett
intervjusamtal "...kan finga en mingd olika personers uppfattningar om
ett imne och ge en bild av en mangsidig och kontroversiell minsklig virld.”
(s. 14).

Intervjusvaren ir utifrin studiens problem och syfte i forsta hand in-
tressanta utifrin en innebdrdsaspekt (se Bergstrom & Boréus, 2005b). En-
ligt sdvil Bergstrdm och Boréus (a.a.) som Silverman (2006) bor emeller-
tid dven vad som kan benimnas en situationell aspekt tas i beaktande nir
sprakliga yttranden som intervjusvar ska analyseras. Ur ett konstruktivis-
tiskt perspektiv ir intervjusvar nigot som konstrueras i en bestimd situa-
tion, dir savil de tillgingliga kulturella resurserna som den upplevda rela-
tionen mellan forskare och respondent spelar in (Silverman, 2006). I ljuset
av detta skulle metodologin i studien kunna uppfattas som problematisk.
Om uppfattningar bara ir giltiga f6r stunden och i de specifika situationer
da de uttrycks, kan det forefalla tveksamt att samma uppfattningar ocksa
paverkar hur minniskor utfr exempelvis sitt arbete. Men frigan dr om inte
detta vore att driva det konstruktivistiska argumentet in absurdum. Enligt
Bergstrom och Boréus (2005a) dger idéer, i bemirkelsen forestillningar om
verkligheten, bestindighet 6ver tid. Om ideologi ska ses som en kraft som
bade organiserar minniskor i sociala ssmmanhang och bidrar till att kon-
stituera dem som subjekt (Eagleton, 2007), kan den samtidigt svirligen
forstas som nigot flyktigt som "byts ut” frin en situation till en annan. Den
sprikliga term som Liedman (1989) anvinder for att beteckna underlig-
gande och dolda innebérder i representationer — latent ideologi — antyder
ocksd bestindighet. Hir kommer uppfattningarna siledes att forstds som
bestindiga i den mening som redogjorts for i ett tidigare avsnitt med refe-

rens till Brameld (1971), nimligen att de forestillningar minniskor har om
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de verksambheter i vilka de ingir har betydelse for hur dessa verksamheter
utformas. Den ideologi som kommer till uttryck i lirarnas uppfattningar
forutsitts siledes komma till uttryck dven i pedagogisk praktik.

Metodvalet ska alltsa inte ses som helt oproblematiskt. Validiteten i
studien kan i och med valet av intervju som datainsamlingsmetod sigas
vila pa ideologibegreppets uppfattade fortjinster enligt resonemanget
ovan. Alternativet — en etnografisk studie av hur ontologiska, epistemo-
logiska och axiologiska uppfattningar om kulturell mingfald kommer till
uttryck i pedagogisk praktik — hade i och for sig kunnat betraktas som sik-
rare ur validitetssynpunkt, men bedomdes vara for tidskrivande inom stu-
diens ramar. Utifran detta kan en undersokning utford genom intervjuer
i syfte att undersdka samma uppfattningar sigas erbjuda den for studien
mest framkomliga vigen i metodologisk mening,

Datainsamlingsmetodens utformning

Intervjuerna kan sigas ha varit semistrukturerade till sin utformning. De
har alltsi genomférts utifrin en manual (se bilaga 1) som innehillit ett
antal 6ppna och ickestandardiserade fragor, och kan dirmed sigas repre-
sentera vad som i Patton (2002) benimns "intervjuguideansats” (s. 349;
forf. dvers.). Motiven till att vilja denna typ av intervju kan sigas ha varit
tvi: dels att innehillet i intervjuerna varit strukturerat i tre olika teman,
och dels en ambition att styra samtalet om vart och ett av dessa teman fran
att starta i respondenternas teoretiska forstielse av de centrala begreppen
(kulturell mangfald, virden, kunskap om virden) till att successivt évergd
till att handla om hur det uppfattade innehillet i dessa begrepp tar sig ut-
tryck i den konkreta pedagogiska verksamheten.

Denna strukturering av innehallet — frin "abstrakt” till "konkret” —
overensstimmer inte med de rdd om intervjuers genomférande som ofta
ges i forskningsmetodisk litteratur. Dir brukar framhillas det kloka i att
bérja med nigot konkret och enkelt for att fi respondenten att slappna av
och "komma iging” (se. t.ex. Denscombe, 2000; Patton, 2002). Den har
indi valts, efterson alternativet — att starta i hur kulturell mingfald, vir-
den och arbetet med att utveckla kunskap om virden tar sig uttryck i re-
spondenternas praktiska pedagogiska verksamhet — bedomts ge en alltfor
sniv ingdng till varje tema.

Utifran studiens syfte kan det forefalla en aning mirkligt att fragor
om olika aspekter pa respondenternas praktiska verksamhet stillts under
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intervjuerna. Ambitionen i studien ir ju att se vilka uppfattningar respon-
denterna ger uttryck for, och inte att erhilla tillforlitlig kunskap om hur de
utformar den pedagogiska verksamheten. Utgingspunkten for att pa detta
sitt bredda innehillet i intervjuerna har himtats fran Eagleton (2007), dir
det framgir att ideologi alltid maste bedémas i relation till en social kon-
text (se dven Liedman, 1989). De aktuella frigorna har alltsa stillts for att
respondenternas utsagor om kulturell mingfald, virden och kunskap inte
ska komma att bli sprikliga yttranden utan annan kontext in sjilva inter-
vjusituationen. Uppfattningar om kulturell mingfald, virden och kunskap
antas for 6vrigt komma till uttryck inte bara nir respondenterna resonerar
kring sjilva begreppen, utan dven i resonemang om den praktiska verksam-

heten.

Urvalet av respondenter

Urvalet av de i studien deltagande lirarna har gjorts utifrin en ambition
att hitta en variation i uttryckta uppfattningar, antaganden och i sista hand
i ideologiska uttryck. I och med att respondenterna inte varit kinda i for-
vig, och deras uppfattningar siledes inte kunnat géras till fsremal for nig-
ra forutsigelser, bedomdes den mest framkomliga urvalsstrategin vara vad
som i Patton (2002) benimns "urval med maximal variation” (forf. Svers.).
Konkret har detta inneburit att variation efterstrivats ifriga om skolform
(respondenterna har hittats pd sivil kommunala skolor som skolor med
enskild huvudman), skolornas lige (skolor i tvi olika stadskirnor, tva sko-
lor i utkanten av en stad liksom en skola i ett mindre samhille finns re-
presenterade), respondenternas konstillhorighet (urvalet har kommit att
innehilla sex kvinnor och fem min), tid i yrket (variationen stricker sig hir
fran ett och ett halvt till fyrtiofem &r), niva i grundskolan (bland respon-
denterna iterfinns lirare verksamma frin forkoleklass upp till skolar nio)
och undervisningsimne (sivil klasslirare, imneslirare i olika teoretiska
imnen och lirare i praktisk-estetiska imnen finns representerade).
Konkret gick urvalet till s att inledningsvis valdes sex skolor ut och
kontaktades (se bilaga 2). Skolorna ir beligna i tvi olika kommuner i Mel-
lannortland. Tvd av skolorna, en i respektive kommun, har enskild huvud-
man. De 8vriga fyra ir alltsd kommunala. Direfter valdes tva lirare per
skola ut for att utgdra sjilva respondenturvalet. Beroende pa typ av skola
valdes medvetet representanter frin olika lirarkategorier (frin skola A,
som ir en F till 9-skola, valdes exempelvis en lirare i forskoleklass och de
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tidiga skolaren och en imneslirare; frin skola B, som ir en 7 till 9-skola,
var det ursprungligen tinkt att en SO-lirare och en lirare i praktisk-este-
tiska dmnen skulle ingd; o.s.v.). Hir inhimtades uppgifter om namn och
undervisningsimne frin skolorna innan urvalet gjordes.

De tilltinkta respondenterna kontaktades direfter genom e-post och
informerades om sammanhang och innehill i undersékningen. Deras del-
tagande beskrevs hir som frivilligt, och garantier for att de sjilva och deras
arbetsplatser skulle avidentifieras gavs (se bilaga 3). Direfter togs kontake
per telefon for att fi respondenternas samtycke till att delta. D4 bestimdes
dven tid och plats for respektive intervju.

Nagra av av de frin bérjan tilltinkea respondenterna avbéjde att delta
med motiveringen att deras arbetsborda var for stor infor det jullov som
stundade. Kontakt togs d4 med andra pa forhand utsedda lirare verksam-
ma vid samma skolor som de som avbéjt. I nigra av fallen innebar detta att
andra dmneskategorier 4in de pa férhand avsedda kom att bli represente-
rade. Urvalet innefattar alltsi nigra, nirmare bestimt fyra, fall av tillging-
lighetsurval.

En av de tilltinkta respondenterna insjuknade innan det 6verenskomna
intervjutillfillet, si den faktiska undersokningsgruppen kom att uppga till
elva personer.

De deltagande ldrarna

Undersokningsgruppen har som redan nimnts bestitt av elva responden-
ter, fordelade pd sex grundskolor i tvd olika kommuner i mellersta Norr-
land. Respondenterna och skolorna ir avidentifierade, och i de koder som
hir kommer att anvindas ir bokstiverna beteckningar for de olika sko-
lorna och siffrorna anvinds for att kunna sirskilja de respondenter som ir
verksamma pd samma skola (A1 betecknar siledes respondent 1 pa skola
A). Koderna kommer i den fortsatta framstillningen att anvindas som re-

ferenser till respektive transkribering,

A1Kvinna verksam som lirare i forskoleklass och skolir 1 pd en friskola
med kristen virdegrund i en stad i mellersta Norrland. Vid tillfillet
for intervjun var hon inne pa sitt sjitte dr som ldrare i grundskolan.
Hon har tidigare arbetat som forskollirare under nigra ar. Inter-
vjun genomfdrdes den 3 december 2009.
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A2Kvinna verksam som lirare i matematik, naturorienterande imnen,
teknik och hemkunskap pa en friskola med kristen virdegrund i en
stad i mellersta Norrland. Vid tillfillet for intervjun var hon inne
pa sitt tredje ldsir pd den aktuella arbetsplatsen. Tidigare har hon
dven arbetat pa en kommunal skola i en grannkommun. Totalt har

hon varit verksam som lirare i sju ar. Intervjun genomférdes den 10

december 2009.

B1 Man verksam som lirare i idrott och matematik i skolir 7, 8 och 9
pa en kommunal skola i en stad i mellersta Norrland. Vid tillfillet
for intervjun hade han arbetat ett och ett halvt ir som lirare, hela
tiden pa samma arbetsplats. Intervjun genomférdes den 8 december
2009.

B2 Man verksam som lirare i musik och svenska i skolar 7, 8 och 9 pd
en kommunal skola i en stad i mellersta Norrland. Vid tillfillet for
intervjun hade han arbetat i tio ir som lirare. Han var vid samma
tillfille inne pa sitt sjitte dr pa den aktuella arbetsplatsen. Intervjun
genomfordes den 7 december 2009.

C1Man verksam som lirare i hemkunskap pa en friskola i en stad i
mellersta Norrland. Vid tillfillet for intervjun hade han arbetat sex
och ett halvt &r som lirare, varav fyra och ett halvt ar pa den aktuella
arbetsplatsen. Han ir utbildad 1 till 7-lirare inom framfor allt na-
turorienterande mnen, och har tidigare undervisat férutom i hem-
kunskap dven i matematik och NO-imnen. Intervjun genomférdes

den 3 december 2009.

C2Kvinna verksam som lirare matematik, NO och teknik pi en frisko-
laien stad i mellersta Norrland. Vid tillfillet for intervjun hade hon
arbetat som lirare i tvd och ett halvt ir, hela tiden pd den aktuella
arbetsplatsen. Intervjun genomférdes den 7 december 2009.

D2Kvinna verksam som klasslirare i skolar tre pa en kommunal skola
i en stad i mellersta Norrland. Vid tillfillet for intervjun hade hon
arbetat som lirare i undefir tre ir, hela tiden pa den aktuella arbets-
platsen, dir hon tidigare dven tjinstgjort som fritidspedagog under
ett ir. Intervjun genomfordes den 10 december 2009.
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E1 Man verksam som lirare i samhillsorienterande imnen och engel-
ska pa en kommunal skola i ett mindre samhille, beliget i mellersta
Norrland nagra mil frin nirmaste stad. Vid tillfillet for intervjun
hade han varit verksam som lirare i mellan tio och elva ir, hela tiden
pa den aktuella arbetsplatsen. Intervjun genomfordes den 7 decem-
ber 2009.

E2 Kvinna verksam som klasslirare i skolar 4 pa en kommunal skola
i ett mindre samhille, beliget i mellersta Norrland nigra mil frin
nirmaste stad. Vid tillfillet for intervjun var hon inne pa sitt fyrtio-
femte ir som lirare (hon ir utbildad folkskollirare). P4 den aktuella
arbetsplatsen har hon varit sedan 1980. Intervjun genomfordes den
9 december 20009.

F1 Man verksam som klasslirare i skolir 4 p4 en kommunal skola i ut-
kanten av en stad i mellersta Norrland. Han har arbetat som beho-
rig lirare sedan 1985, men hade redan innan sin examen vikarierat
i ett antal 4r. Vid tillfillet f6r intervjun var han inne pa sin forsta
termin pd den aktuella arbetsplatsen. Intervjun genomfordes den 9
december 2009.

F2 Kvinna verksam som lirare i svenska i skoldr 6 och 7 pa en kom-
munal skola i utkanten av en stad i mellersta Norrland. Vid tillfillet
for intervjun hade hon arbetat som lirare i ungefir femton ér, varav
sex dr pa den aktuella arbetsplatsen. Intervjun genomfdrdes den 16
december 2009.

Genomforande

Intervjuerna genomférdes under december minad 2009. I samtliga fall
dgde de rum pa respondenternas respektive arbetsplatser, och i lokaler som
valts av respondenterna. Intervjuerna kunde genomforas i avskild miljo.
Vid endast ett tillfille intriffade en stérning, nir nigra elever knackade pa
dorren till lektionssalen under pigiende intervju. Detta har inte beddmts
paverka innehillet i samtalet i nigon negativ mening,

Vid respektive intervjutillfille repeterades den information om sam-
manhang och innehall i undersokningen som delgivits respondenterna via
e-post. Respondenterna informerades dven en andra ging om att deras
deltagande var frivilligt, att de nir som helst kunde vilja att avbryta un-
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dersokningen och att de och deras skolor skulle avidentifieras. Samtliga
respondenter gav sitt samtycke till att intervjuerna fick spelas in.

Intervjuernas lingd varierade frin 20 upp till 39 minuter, Under sjilva
samtalet satt intervjuare och respondent ganska nira varandra, i de flesta
fallen vid ett bord. Samtalen spelades in digitalt med hjilp av en diktafon
som var placerad mellan intervjuare och respondent.

Efter avslutad intervju informerades respondenterna om att intervju-
erna skulle bli foremal for transkribering och att de direfter skulle ges méj-
lighet att kontrollera att samtalen dtergivits korrekt i transkriberingarna.

Bearbetning av insamlad data

De évergripande utgingspunkterna fr databearbetningen har himtats ur
Liedman (1989). Dir finns som ett grundantagande att minniskors hand-
lingar — till vilka sivil tal som text riknas — kan avvinnas en betydelse ge-
nom tolkning. Liedman gér vidare en distinktion mellan det manifesta och
det latenta i ideologi. Med termen manifest avses de delar av ideologin som
ir explicita, d.v.s. vad som "syns pd ytan”. Med att beteckna andra delar av
ideologin som latenta avses att de ir "ligger pa djupet” och silunda ir dolda
vid ett forsta paseende. En ideologianalys innebdr salunda enligt Liedman att
det latenta gors manifest, m.a.o. dras upp till ytan och explicitgors.

For att de latenta delarna i ideologin ska kunna synliggoras miste en
ideologianalys enligt Liedman gora det mgjligt att urskilja tre olika dimen-

sioner:

1 Sjilvaytan, det vill siga vad som uttrycks i till exempel en text. Lied-
man menar att detta ... utgdr ett meningsfullt monster, ett ‘sprak’,
allesd nagot som kan goras till fSremal f6r tolkning.” (a.a., s. 33).

2 Den verklighet som texten handlar om.

3 Ett socialt sammanhang, genom vilken texten kan siigas vara riktad
” . . . . . .. .
... mot vissa klasser, grupper, institutioner och individer och for an-

dra.” (a.a., s. 34).

Dessa tre dimensioner kommer hir att motsvaras av tvé tolkningsled.
Det forsta tolkningsledet gérs utifrin arbetets syfte. Resultatet i studien
kan dirmed sigas vara ett utfall av de tolkningar som gors i detta led. Det
utgdr frin respondenternas utsagor, d.v.s. motsvarigheten till vad Liedman
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talar om som sprakliga yttranden eller text. Tolkningen i detta led syftar
till att skriva fram respondenternas uppfattningar och antaganden om vad
Liedman kallar verklighet — kulturell mangfald — men ocksi om de virden
som de kopplar till denna och de mojligheter de ser att forma kunskap
om dessa virden. Hir kommer ett antal uppfattningskategorier att skrivas
fram utifrin var och en av arbetets syftesfrigor. I det andra tolkningsledet
kommer dessa uppfattningskategorier att diskuteras utifrin den teoretis-
ka forstielsegrund som presenterats tidigare i arbetet. I denna diskussion
kommer lirarnas uppfattningar att stillas mot de fyra ideologiska posi-
tionerna i det teoretiska spinningsfilt som utgor arbetets utgingspunkt.
Detta tolkningsled kan dirfor sigas handla om det sociala sammanhang
som utgdr Liedmans tredje dimension.

For att gora det majligt att tolka respondenternas utsagor som text
har intervjuerna transkriberats. Enligt Kvale (1997) innebir transkribe-
ring alltid en Gversittning frin en muntlig diskurs till en skriftlig sidan,
och transkriberingen kan dirfor sigas utgora en fortolkning infor de tva
led som nimnts ovan. Vid transkriberingen har en ordagrann tergivning
av samtalet efterstrivats, vilket bland annat innebir att det talsprik som
priglat intervjuerna dven kan sigas vara itergivet i utskrifterna. Tankepau-
ser, suckar, m.m. har markerats. Diremot har inte intonationer markerats,
och ingen vikt har heller fists vid talsprakets dialektala dimensioner.

Transkriberingarna har i samband med det som ovan kallats det forsta
tolkningsledet lists igenom i sin helhet tre ginger. Den forsta genomlis-
ningen har gjorts for att kunna besvara den forsta syftesfrigan, som hand-
lar om vilka ontologiska antaganden om kulturell mangfald som kommer
till uttryck i respondenternas uppfattningar. Utifrin denna del av syftet

har tre operationella fragor formulerats, mot vilka lisningen varit riktad:

— Hur beskrivs den kulturella mingfalden?

— Hour beskrivs den kulturella mingfaldens betingelser?

— Vilka sociala dimensioner inkluderas respektive exkluderas i den
kulturella mangfalden?

Den andra genomlisningen har gjorts for att kunna besvara den andra
syftesfragan, som handlar om vilka axiologiska antaganden om virden som
kommer till uttryck i respondenternas uppfattningar. Lisningen har dven
hir varit riktad mot tre operationella frigor:
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— Hur definieras begreppet virde?
— Hour beskrivs de virden som kopplas till den kulturella mingfalden?

— Hur uppfattas dessa virden ha tillkommit?

Den tredje genomlidsningen har gjorts for att kunna besvara den tredje
syftesfrigan, som handlar om vilka epistemologiska antaganden om kun-
skap som kommer till uttryck i respondenternas uppfattningar. Lisningen
har hir varit riktad mot tvé operationella fragor:

— Hur beskrivs formeringen av kunskap om de virden som kopplas till
den kulturella mingfalden?

— Hur beskrivs lirarens respektive elevernas roller i denna formering?

I samband med lisningarna har systematiska anteckningar gjorts uti-
frin de operationella frigorna. Med utgingspunkt i dessa anteckningar
har direfter ett antal kategorier av uppfattningar konstruerats, Hirvid har
efterstrivats vad som i Patton (2002) benimns "intern homogenitet” och
"extern heterogenitet”, d.v.s. att innehdllet i varje kategori ska kunna be-
skrivas som sammanhingande samt att kategorierna ska skilja sig it sin-
semellan (s. 465; forf. vers.). Det ir ocksd viktigt att framhalla att det
ir uppfattningarna och inte de individuella respondenterna som katego-
riserats. Individers uppfattningar forutsitts alltsd inte vara homogena och
konsekventa, utan utsagor frin en och samma individ kan férekomma i
flera olika kategorier.

Vid framskrivningen av de olika kategorierna har den anvinda termi-
nologin inte begrinsats till de sprikliga uttryck som éterfunnits i respon-
denternas utsagor. I stillet ska de beskrivningar av dessa kategorier som

dterfinns i nista kapitel ses som en typ av versittningar, i enlighet med vad
som beskrivs i Bernstein (2000):

Jag skulle [...] vilja péstd att principer for beskrivning konstruerar vad
som ska riknas som empiriska relationer och éversitter dessa relatio-
ner till begreppsliga relationer. Ett sprik for beskrivning [language of
description] konstruerar vad som ska gélla fér en empirisk referent, hur
sddana referenter relaterar till varandra for att producera en specifik
text, och dversdtter dessa referensrelationer till teoretiska objekt eller
potentiellt teoretiska objekt. (s. 133; forf. dvers.).
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De olika kategorierna och de antaganden och uppfattningar som ater-
finns i dessa har alltsd beskrivits med en terminologi delvis himtad fran
arbetets teoretiska delar for att underlitta de tolkningar som gjorts i det
andra ledet.

Det andra tolkningsledet, som kan sigas utgdra analysen av de olika
kategorierna, antagandena och uppfattningarna som skrivits fram i resul-
tatet, kommer att presenteras som en del av arbetets diskussionsdel. Skilet
till detta dr att framstillningssittet kommer att vara diskuterande. Am-
bitionen har varit att hirigenom undvika en rent deduktiv ansats. Blumer
(1954; se dven Bryman, 1997) argumenterar dvertygande for att samhills-
vetenskaplig forskning bor undvika att framstilla de begrepp som anvinds
for att analysera insamlad empiri som absoluta och definitiva. I stillet bor
begreppen ses som att de erbjuder en vigledande referensram, och kan
dirfor betraktas som sensiterande begrepp [eng: sensitizing concepts]. Nigon
operationalisering av de olika ideologiska positioner som beskrivs i bak-
grunden har dirfor inte gjorts, utan analysen kommer i stillet att innehilla
en argumentation for hur resultatet kan tolkas.

Validitet och reliabilitet

Enligt Kvale (1997) handlar validitet om "... den utstrickning i vilken en
metod undersdker vad den ir avsedd att undersdka...”. (s. 215). Denna
studies validitet i relation till det 6vergripande teoretiska problemet har
redan berdrts i samband med diskussionen kring metodvalet (se ovan, s.
34f). Hir kan det emellertid vara pd sin plats att rekapitulera vad som da
konstaterades, nimligen att validiteten i metodvalet kan sigas vila pa anta-
gandet om att lirares uppfattningar om det verkliga, sanna och virdefulla i
den kulturella mingfalden ocksi kommer till uttryck i deras undervisning.
Om studien endast skulle handla om hur respondenternas privata uppfatt-
ningar kan tolkas ideologiskt, skulle den inte ha nigon som helst validitet i
relation till det 8vergripande teoretiska problemet.

Vad som da aterstdr att diskutera kring metodens validitet dr metod-
verktygets utformning, urvalet av respondenter och formerna for databe-
arbetningen. Betriffande utformningen av intervjuerna kan denna sigas
vara uttryck for en ambition att locka respondenterna att kontextualisera
sina uppfattningar genom skildringar av den egna praktiska verksamheten.
Detta ska inte ses som ett forsok att komma 4t de "autentiska” undervis-
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ningssituationerna via respondenternas utsagor, nigot som vore tveksamt
utifrin sivil ett validitets- som ett reliabilitetsperspektiv, utan som ett sitt
att lata respondenternas uppfattningar om kulturell mangfald, virden och
kunskap komma till uttryck i en kontext, eftersom ideologi enligt sivil Eag-
leton (2007) som Liedman (1989) alltid miste forstds i relation till en si-
dan. Detta kan alltsd ses som ett forsok att oka metodverktygets validitet.

Betriffande urvalet kan bredden i detta (se ovan, s. 35f) sigas vara ut-
tryck f6r en forhoppning om att respondenternas utsagor ska komma att
innehalla en variation i de uppfattningar som kommer till uttryck. Valet
att ta med lirare frin sdvil kommunala skolor som skolor med enskild hu-
vudman samt lirare verksamma vid skolor beliget centralt i respektive stad
sivil som lirare verksamma vid en skola i ett mindre samhiille ska alltsa ses
som forsok att finna respondenter verksamma pa skolor med olika typer av
social saimmansittning i elevunderlaget. Aven detta har bedémts som vik-
tigt for validiteten i studien, eftersom den kvalitativa ansats som uttrycks i
syftet férutsitter en variation i uppfattningar bland respondenterna.

Det har dven beddmts vara en férdel ur validitetssynpunkt att imnet for
intervjuerna torde vara bekant for respondenterna.

Validiteten i den metod for databearbetning som valts kan framfor
alle diskuteras i relation till vad som kunde ha varit ett méjligt alternativ.
Sa kallad kritisk diskursanalys togs under 6vervigande, men valdes bort,
med tanke pa att denna form av analys utgir fran ett ideologibegrepp i
vilket enbart diskursiva formationer till stdd f6r dominerande sociala kraf-
ter innefattas (Fairclough, 2001). Eftersom Liedmans utgingspunkter for
ideologianalys bedémdes vara mer kompatibla med den ideologidefinition
som giller i detta arbete, har valet av dessa beddmts cka validiteten i den
empiriska delen.

Betriffande reliabiliteten i studien kan denna limpligen diskuteras med
utgdngspunke i Silverman (2006). Dir sigs reliabilitet i icke-kvantitativa

sammanhang handla om framfor allt tva saker:

— Genomskinlighet i undersékningsprocessen.

— Teoretisk genomskinlighet.

Den forsta av dessa punkter handlar om att lisaren ska ges mojlighet
att ta del av hur de olika leden i undersdkningen ir utforda. I detta arbete
kan en strivan efter att uppfylla detta krav sigas komma till uttryck i de
beskrivningar av intervjuverktygets utformning, principerna for urvalet av
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respondenter, intervjuernas genomforande och datans bearbetning som
iterfinns ovan. Intervjumanualen och de brev som e-postats till skolledare
och informanter finns ocksa bifogade som bilagor.

Undersokningen kan ocksa sigas karaktiriseras av vad som i Silverman
(a.a.) benimns low-inference descriptions, d.v.s. att de beskrivande delarna i
studien ska vila pi en si lig grad som méjligt av egna slutledningar. Vad
som ir viktigt att framhalla i detta sammanhang ir att samtliga intervjuer
spelats in, att ljudkvalitén i inspelningarna i samtliga fall varit god, att da-
tabearbetningen gjorts utifrin ordagranna transkriberingar och att kate-
goribeskrivningarna innehiller realtivt linga citat frin respondenternas
utsagor for att lisaren ska kunna ta del av savil det som beskrivningen
utgir frin som den kontext i vilket detta yttras. Beskrivningarna — eller
oversittningarna, for att anvinda den terminologi som anvinds i Bernstein
(2000) — har ocksa gjorts utifrin en ambition att i sa stor utstrickning som
mojligt relatera till de infogade citaten.

Den teoretiska genomskinligheten kan sigas vila pa tydligheten i de be-
skrivningar av utgdngspunkterna for studien som dterfinns pa olika stil-
len i arbetet. Huruvida en sidan tydlighet verkligen 4r uppnadd bedéms
antagligen bist av en utomstiende granskare, men arbetet har i alla fall
priglats av en ambition till att de teoretiska utgingspunkterna ska vara
tydligt dtergivna.
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fald, varden och kunskap

Detta avsnitt — presentationen av studiens empiriska delar — ir indelat i tre
underavsnitt, som behandlar det ontologiska, axiologiska respektive epis-
temologiska innehill som kan ses som resultat av tolkningen av responden-
ternas utsagor. Varje underavsnitt innehaller ndgra uppfattningskategorier.
Var och en av dessa bestir av uppfattningar som tolkats som att de utgir
frin ett gemensamt grundantagande om verklighet, virde eller mojligheter
att nd kunskap. Kategorierna har givits rubriker som uttrycker innehallet i
de grundantaganden fran vilka de kan sigas utga.

Ontologiska antaganden i respondenternas
uppfattningar om kulturell mangfald

Bland de uppfattningar som uttrycks av respondenterna kan i huvudsak tre
kategorier konstrueras. Dessa kategorier ir:

— Den kulturella mingfalden uttryckt som en enkel objektiv ordning.

— Den kulturella mangfalden uttryckt som en komplex objektiv ord-

ning,

— Den kulturella mingfalden som ett begreppsligt uttryck for skillna-

der i minniskors levda vardagserfarenheter.

Atminstone de tva forstnimnda av de tre kategorierna innehiller dess-
utom en tematisk variation utifrin de ontologiska grundantaganden som
legat till grund for kategoriseringen. Denna variation kommer dirfor ock-

sd att presenteras och exemplifieras.

Den kulturella mangfalden uttryckt som en

enkel objektiv ordning

Uppfattningar om kulturell mingfald som kan tolkas som att denna utgér
en objektiv ordning, betingad av en enda eller ndgra f3 faktorer, uttrycks av
nigra av respondenterna. Ett grundliggande ontologiskt antagande verkar
hir vara att det i objektiv mening finns olika kulturer. Detta uttrycks ocksa
mer eller mindre explicit av respondenterna. Hir foljer ett par exempel dir

detta antagande kommer till uttryck:
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Abm... for mig dr det vil olika sorters kulturer, att det finns olika
sitt... [tankepaus] att se pd olika [skrattar] jaa... kulturell mang-
fald... Olika kulturer och hur olika kulturer ser ut och forstdelsen for
... eller ligra sig om olika kulturer. (A2, s. 2).

Kulturell mangfald for mig betyder att man. .. alltsd, personer har
olika former av kultur, alltsd... dir dom kommer ifran, vi har en
svensk kultur och det finns en norsk kultur och det finns en finsk kultur,
och det dr liksom lite grand vad som danar oss som ménniskor, nér vi
kommer ut... (B1,s. 1).

I bada dessa citat kommer antagandet om den kulturella mangfalden
som en enkel objektiv ordning till uttryck i deskriptiva termer. Det finns
emellertid dven en klart uttryckt normativ variant av samma antagande,
som hir exemplifieras med f6ljande tvi citat:

Jaaa... det dr ju otroligt stort. Addh, men, for mig sd dr det, [tanke-
paus] ett sambille med mycket kulturell..., alltsé man far... man tar
gobitarna fran alla kulturer, om man siger sd, man... ett samhdlle
byggs upp av en massa olika, ja, olika kulturer... delar av kulturer...
och man... att...nu dr det inte alltid sd, men i den bésta av virldar sd
far man bara gobitarna, naturligtvis finns det bade plus och minus med
alla kulturer... (C1, 5. 2).

I: Ja... okej... Det hdr... det hir ordet mangfald... vad...

R: Det dr positivt for mig.

I: ... vad str det for... det dr positivt?

R: Det dr positivt for mig...

I: Jaa... vad kan det betyda mer, dn att det dr nanting positivt?
R: Besviirande.

I: Kan det vara besvirande ocksd? [skrattar]

R: Jaa, inte for mig, men jag forstdr att m... det kan... folk kan upp-
fatta om man inte... om man Gr for olik, tycker olika, sé... sd dr det

jobbigt. (E2,s.3).

Att den kulturella méingfalden antas besta av olika distinkta kulturer
som existerar i objektiv mening kan ses som forstielsegrund f3r nigra an-
dra intressanta uppfattningar som kommer till uttryck i intervjuerna. Fér
det forsta handlar det om en uppfattning om att kulturer kan fSrstds och
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beskrivas i termer av fakta. Nir respondent C1 resonerar om de virden
som han uppfattar som kopplade till den kulturella mingfalden, och hur
man kan arbeta med dessa virden i undervisningen, explicitgér han denna

uppfattning:

...desto battre blir dom att..., ja, man mdste ju trana pd det ocksd,
men att... att bilda sig uppfattningar, dom fir chansen att omvirdera
sina egna tankar och dsikter och sé vidare. Virdet i det... sé har man
bara... har man bara en viss méingd fakta... "sd hér dr det i min
kultur”, oavsett om det beror pd vilken del av Sverige man bor i, eller
vilken religion eller vad det dr, har man bara en viss del fakta, dd dr
det ju sd... da har man ju ingen mdojlighet att gora ndt eget val eller ha
ndgra egna tankar, utan da finns det ju bara... ett fakta...(s.5).

For det andra dterfinns dven uppfattningar om att den objektiva ord-
ningen med olika distinkta kulturer motsvaras av karaktiristika hos de
minniskor som uppfattas ingd i kulturerna. Mest tydligt kommer detta
till uteryck hir:

R: Ja, bur vi dr som manniskor, som... fran Sverige, for vi har ju
ndgra... egenskaper...

I: Ja, just det...

R: Vi dr ju som vildigt noggranna och... plikttrogna och lojala och...
det har att vi alltid litar pd en myndighet... som ska bestimma saker. ..
det dr en kultur, en svensk kultur, om man siger sd...(B1,s. 3).

Ett av kidnnetecknen hos de olika kulturerna i den objektivt existerande
ordningen ir alltsd att deras medlemmar kinnetecknas av distinketa sitt att
leva (se dven A2) och tinka (se iven E2).

Dettaleder fram till en tredje uppfattning, som verkar vara mer allmint
utbred'?, som innebir att minniskor i allminhet, och alltsi dven elever,
kan representera sina respektive kulturer (B1, C1, E2), eftersom kultur an-
tas vara nigot som formar minniskor och som minniskor har (B1; se citat
foreg. sida). Respondent C1 menar att det pa hans arbetsplats inte finns s&
mdnga olika kulturer — ett uttryck han anvinder for att beteckna i forsta
hand olika religioner — och att denna brist medfér begrinsningar i hur den
kulturella mangfalden kan gestaltas pedagogiskt:

12 Denna uppfattning dterkommer i nista kategori.
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Naturligtvis.... jag som jobbar med hemkunskap, alltsd, ddr bar man ju
framfor allt dd man pratar om mattraditioner [tankepaus] blir det ju
en del av hemkunskapen. .. och da kan man ju gora samarbeteten med
religion, SO eller si vidare beroende pd hur man vill gora... men man
madste ju ta med det hir och dé kan man ju anvinda sig av dom elever
som man har. Nu dr det tyvirr sd att vi har ju inte sd jittemdnga olika
kulturer... eller religioner pa den hir skolan, men man kan ju anvinda
sig av dom som man har for att, ja men, prata om det, om olika...
olika matkulturer till exempel dd. (C1, s. 3).

Vi kommer att fi anledning att iterkomma till denna uppfattning,
bland annat eftersom epistemologiska implikationer kan hirledas utifrin

den.

Den objektiva kulturella ordningen beskrivs som betingad av ett fital
faktorer. En sadan faktor ir religion. Respondent C1 aterkommer flera
ginger till religionens betydelse for andra foreteelser han uppfattar som
kulturella:

I: Okej... dhm... Jaa... Vad dr det som gor... nu kommer vi till en
svdr grej har... vad dr det som gor den hir mdngfalden till en kulturell
maéngfald?

R: [tankepaus] Jaaa, alltsd, just att, alltsd, man bar ju olika, pd grund
av religion och olika saker sé har man ju olika kultur i olika linder...
och [tankepaus] religion och kultur, det har ju mycket med deras, el-
ler, vdra... eller om man pratar dom och vi, eller hur man nu pratar,
dddabh... lagar och regler, eller, didb... moraliska lagar och regler. Det dr
mycket sant som hor ihop med kultur och ...

I: Mmm ...

R: ... religion ... och ... [tankepaus] nu har jag tappat fragan lite ...
I: [skrattar]

R: [skrattar]

I: Ja, ni men alltsé det dr ju, det jag fragade om, vad dr det som gor
den hir mangfalden kulturell? Ja, vad det ytterst handlar om dr vil
vad... det ligger for betydelse i det hir begreppet kultur dd som...

R: Mmm... Alltsd kultur ér ju egentligen allting... som vi gor... alltsd
kultur dr ju, tycker jag, alltsd, mycket hor ju ihop naturligtvis med
religionen och sant ddr som jag sa, men det finns ju ocksd, dh, olika
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matkultur, Gh, musikkultur, vilket ju ocksd hér ihop med religionen pd

sitt och vis, alltsd, att vissa saker dter man i vissa religioner och i vissa

kulturer och vissa saker dter man i andra kulturer eller Gr vanliga och

sé dir... sa att egentligen sd... kultur for mig dr ju ett stort begrepp. ..

men... men mycket dr ju kopplat till religion tror jag. (C1, s. 2f).

En annan variant av antagandet om den kulturella méingfalden som en
relativt enkel objektiv ordning ir den beskrivning av geografins betydelse
som respondent E2 ger:

R: Ja, jag tinker mig att olika... [tankepaus] vi bar med... beroende
pd var vi dr uppvixta nanstans har vi med oss olika saker som...
ja, kulturella saker som vi bir med oss och som dr olika... dhm, dr vi
uppvixta ldngt ifran varann sd skiljer det sig mycket och... [tankepaus]
och i ndromrddet sé kan det vara mer likartat. ..

I: Jaa... vad kan det vara for saker du tinker pd da?

R: Ja, traditioner. ..

I: Okej...

R: ... sprék...

I: Mmm...

R: ... dbm, musik av olika slag. ..

I Mmm...

R: ... sdtt att tanka... kan ju ocksd vara med...

I: Okej... mmm.

R: Religionen hir ju ocksd till kultur, kan man vil siga... (E2,s. 2).

Respondenten ligger lite senare till livsbetingelser till de foreteelser som
ir avhingiga av var man ir uppvixt (a.a.), och menar vidare att den kultu-
rella mangfalden som en foljd av hennes skolas geografiska lige saknas i
allefor stor utstrickning dir hon arbetar:

R: Jag skulle onska att vi hade. .. att vi bade stérre mangfald sd att...
sé att dom elever vi har hdr... fick ta del utav andra kulturer och andra
uppfattningar, andra... ja, manniskotyper, for att se att... att vi dgr
olika men vi kan umgds och vi kan forstd varann... och vi kan ldra av
varann.

I: Mmm. Pa vilket sdtt... pd vilket sitt menar du att... att... man dr
lika dd, pa den hdr skolan? Dom elever som gér hér?

R: [suckar] Jaa, man Gr uppvixt hir, och man... det kommer inte sé
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mycket inflyttningar som kommer fran annat hall... fran andra linder,
med andra... andra saker i sin ryggsick.

I: Ja... ja, just det. Det dr ett mindre sambille. ..

R: Jaa... det dr vil egentligen ett snévt... snivt tanke... dhm, ja,
-utbyte, kan vi siga... (a.a., s. 4).

Platsen som betingelse for det som uppfattas som kultur berdrs dven av
respondenterna C1 och E1, dven om de inte tillmiter den samma betydelse
som i exemplet ovan.

En tredje variant dr uppfattningen om att den kulturella mangfalden
som objektiv ordning ir historiskt betingad:

I: Ja, just det... vad dr det... vad dr det som gor den hiar mangfalden
kulturell da?

R: Ja, alltsd, den hir mangfalden kan ju visa sig pd mdnga sitt, men
just ur kulturellt syfte sa dr den ju den kultur som vi bir med oss ifrin
vdrat... fran viran... som vi liksom bar drvt... av vdra... forfider...
just den hdr kulturen, den dr en typisk svensk kultur, nér vi gor saker. ..
det finns ju en... som sagt en norsk kultur... alltsd bur vi dr som mdin-
niskor, om man siger s... (B1,s. 2).

Notera att respondenten talar om kulturen som ett arv. Samma respon-
dent kopplar dven ihop detta historiska arv, denna gang uttryckt som kul-
turell bakgrund, med minniskors identitet i ett resonemang om hur han
ser pa elever som iakttar kravet pi fasta under Ramadan:

... alltsd, jag ska ju inte... kan ju siga "Nej, men det fir ni inte ha!”.
Det kinner jag, da dr jag ju belt ute och cyklar utan da fdr jag ju liksom
acceptera, eller acceptera... jag fdr... ja, jag respekterar och accepterar
det. Jag tycker att det dr helt okej for att dom har ju sin identitet i sin
kulturella bakgrund [ohorbart] s att det galler att man dr vildigt...
jag kanner sjilv att jag mdste vara vildigt dppen for andra... och det

dr jag ju ocksd, véldigt sppen for andra kulturer och sé vidare... och sd,

tycker jag sjilv. (a.a., s. 3).

Den kulturella bakgrunden, pa detta sitt uppfattad som ett historiskt
arv, uppfattas ocksd som en forklaring till skillnader i elevers prestations-
formdga. Olika linder uppfattas ha olika "nationalsporter”, vilket far till
foljd att elever med utlindsk bakgrund presterar simre i de idrotter som ir
vanliga hir i Sverige (a.a.).
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Yttranden som kan tolkas som uttryck for uppfattningar om att det pa-
rallellt med den objektiva ordning som utgérs av den kulturella mingfalden
dven kan finnas andra ordningar, terfinns i nigra utsagor. Nir respondent
C1 forsoker definiera begreppet virde, anvinder han sig av begreppen kon
och genus for att exemplifiera skillnader mellan minniskor, vilket han di-
remot aldrig gor i resonemangen kring inneborden av uttrycket kulturell

mdngfald:

Ja, alltsg, jag ser vil [tankepaus] hela... om man ser till bela ldro-
planen sd oavsett om man pratar om kén, religion, eller genus eller,
jas alltsa, genus, religion eller vad det nu handlar om sd... sd virde
for mig, alltsa, lika virde pratar man ju mycket om ocksd, och det...
alltsé... for mig sd dr det ju oavsett om det Gr ndn tyst stackars pojke
eller flicka eller ndn higljudd, sa alla har lika mycket vérde, alla har
ritt att synas lika mycket, och fd lika stor plats, vilket ju gller dd dven
om det dr olika religioner att man ska ba samma forutsittningar och
samma mojligheter... (C1, s. 4).

Respondent Bl idr mer explicit. Att tjejer och killar pratar om olika sa-
ker tas upp som exempel pa vad som inte ir kulcurelle:

Ja, jo, litegrand, att forildrarna kan hjdlpa till dér, men ocksd att
skolan kan jobba med det, eller ska jobba med det i skolan ocksd... att
vi liksom uppmirksammar det, bdde strikt... det var det jag tinkte pd,
att vi har sd lite tid, men alltsd att man strikt bara jobbar da med en
sdn sak, och det behéver inte vara... det behéver inte vara kulturellt,
alltsg, eller... det kan bara vara en... bara ska jag inte siga, men det
kan bara vara en tjej... tiejer och killar som pratar om olika saker...
man har tjejerna for sig och killarna for sig och pratar liksom om hur
man dr mot varandra i en killgrupp och bur man dr mot varandra i en
tiejgrupp. (B1, s. 10; kontexten utgérs av ett resonemang

om hur elever kan fi kunskap om virden).

Samma respondent kommer i slutet av intervjun in pa bredden pi det
han kallar "elevklientelet” pa sin skola, och anvinder sig di av begreppet
klass. Eftersom begreppet, eller nigot annat uttryck som kan tolkas som
en synonym till klassbegreppet, inte nimns vid nigot annat tillfille, till
exempel under resonemanget om kulturell mangfald, kan detta tolkas som
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att klasskillnader inte ses som en dimension i den kulturella mangfalden,
utan utgdr en ordning parallell med denna:

Nej, inte direkt... just den hir skolan dr ju speciell genom att vi har
san vildig bredd pd... elevklientelet, vi bar ju frin alla... i stort sett
alla sambillsklasser, vi bar alla méjliga nationaliteter, sé man ser ju det
ocksd, att... att det dr en vildig, vildig bredd pa eleverna, den dr val-
digt stor, dom dr vildigt spretiga, det ér ndgra som dr i topp och négra
som verkligen dr i botten som inte kan ndstan ndnting, dom kommer
hit med néstan inga forkunskaper alls i mdanga amnen, si ddr pd det
viset sd har vi vildigt mycket att gora. Sé har vi allt dir emellan, och
det dr det jag tycker kdnns. .. det kdnns kul och utmanande, men det
kédnns ocksd ibland vildigt jobbigt... nér det blir som... ndir det liksom
blir sd spretigt... (a.a., s. 12).

Den kulturella mangfalden uttryckt som
en komplex objektiv ordning

Ett antal av respondenterna ger uttryck antaganden om kulturell mangfald
som kan tolkas som att denna utgdr en objektiv ordning kiinnetecknad av
komplexitet. Den ontologiska grunduppfattningen om att det finns olika
kulturer aterfinns 4dven hir, men samtidigt innehéller uppfattningen reser-
vationer for att den kulturella mangfalden ir komplex och flerdimensionell.

Denna komplexitet uttrycks med delvis olika innehill av olika respon-
denter. For det forsta uttrycks en uppfattning om att den kulturella ming-
falden innehiller flera olika typer av grupper (A1, B2, F2). Hir vill man
uppenbarligen problematisera vad man betraktar som en forenklad syn pa

kulturell mangfald:

Ja... kultur dr, som Hasse och Tage en ging sa ndstan allting [skratt]
alltsé kulturell mangfald [tankepaus] ja, det innebdr ju dom kan man
siga gruppera det vi mdnniskor skapar... jag skulle kanske ldst pé sd
jag kunde ba formulerat det béttre, men, dbm, ja olika grupper eller
kulturer, det vi bar tillsammans, att vi skapar ndnting tillsammans
och vi enas om och sen betyder ndt i vér lilla krets, det kan ju vara som
att vi som... eller, om man siger... som jag som da tillhor en kyrka,

vi har ju en viss kultur, och jag tillhér en frikyrka, dé finns det en slags
frikyrkokultur i vira kretsar, sen kan det finnas andra kyrkor som
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har andra kulturer dir man har traditioner och normer som man har,

liksom, virderat pd ett visst sitt som gor att man kinner att man har

en gemenskap eller kinner en gemensam... har en gemensam utgangs-

punkt... lite ddligt beskrivet eftersom jag inte har list pd och forberett

mig... Och det giller ju samma, det kan ju finnas inom olika gruppe-
ringar, det kan ju vara tros... olika det hir med religion, det kan vara
olika kulturer som man kommer fran olika delar i virlden, det kan

vara olika sambillsklasser med olika kulturer, det finns ju grupperingar

inom alla... i samhillet... pd alla olika sdtt... olika kulturella... si det

dr vil vad kulturell mangfald innebdr for mig, olika mdanniskor... olika

grupper ddr manniskor har kommit 6verens om saker som betyder nét

for dom, det dr val ndn slags kultur, bur vi ar tillsammans. Kultur dr

vil odling egentligen, betyder det, vad vi odlar i vrt liv, eller vad vi

gor... (Al,s. 2).

I ovanstiende kan noteras, férutom det som kan tolkas som ett fram-
hallande av komplexiteten i den kulturella mingfalden, det koncensusper-
spektiv som kommer till tydligt uttryck. Kultur 4r vad man kommit 6verens
om.

Att skillnad kan finnas sdvil inom som mellan grupper framhalls av
nigra respondenter. Som exempel kan tas den problematisering av svensk-

het som uttrycks av respondent E1:

R: Mmm. [tankepaus] Och rent historiskt Gr det vl ocksd ndnting
som... som vi varit relativt duktiga pa andd, att... tagit del av den
kulturella mangfalden... vi kanske dr simre nu dn vad vi kanske var
tidigare. ..

I: "Vi”, dd menar du Sverige, eller...?

R: Ja, precis, jag generaliserade lite grovt dér, men... ja, Sverige.

I: Jaa...pé vilka sitt bar vi tagit tillvara den?

R: [skrattar] Den kulturella méangfalden?

I: Jaa.

R: Ja, tittar vi pd dom traditioner och pd det sitt vi lever idag sd dr ju
vildigt mycket dr ju hamtat fran andra traditioner och kulturer, och...
sé dr det ju... sant som vi kanske idag forknippar med typiskt svenskt,
men... jd...

I Mmm...

R: ... men det dr ocksd vdr formdga att... den hér processen, va, att
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vi ser och lir fran andra lander, och dven om vi gor om det lite grand,
men vi har ju dndd blivit inspirerade och hamtat... godbitar hérifran,
dd... blandat till vir egen lilla kaka som vi...

I: Mmm...

R: ... och det hade ju inte gitt om vi sagt "Nej, nej, nej, vi vill inte veta
av det, vi vill inte se ndnting av det!”, jag menar... dé bade vi kunnat
bromsa utvecklingen ganska starkt. (E1, s. 6f).

Nationella kulturer kan alltsd enligt detta byggas upp av kulturellt
material som himtats utifrin. I exemplet tangeras ocksd ett annat sitt
att framhalla komplexiteten, nimligen att beskriva de kulturella frhil-
landena som forinderliga. Respondent B2 ir hir mycket tydlig. Han ser
tillbaka pa sin egen skolmiljé och konstaterar att den priglades av relativ
homogenitet:

R: Jag kan tycka att den klassen som jag gick i, ndr jag gick pa hégsta-
diet, till exempel, si var alla ifran det bar lilla brukssambillet, dhm, vi
hade en som liste modersmdl i finska. ..

I Mmm...

R:... och sé hade vi en klasskompis som var adopterad, men det

var nog den enda pé hela skolan, i 6vrigt sé var alla liksom hade sin
mormor och morfar pd hemmet bredvid skolan och farmor och farfar
och... sd langt jag kunde liksom se dd sd var det ungefir ganska. .. alla
konfirmerade sig, alla spelade ishockey, alla... gick pd miniorer, alla...
alltsd, det dr klart det fanns undantag, men alltsi i det stora hela...
nu, sd tittar man i en klass idag sd dr det ju tre som konfirmeras och
det dr tvd som spelar fotboll och en gor ingenting, och tre spelar LAN,
data, dd... jag menar, det dr... det fanns vl inte samma utbud beller,
men det var... alla var mer eller mindre stopt i samma form pd ndt...
kindes det som. (B2, s. 8).

Respondenten tycker sig alltsd se en forindring frin homogenitet till
heterogenitet.

En fjirde variant pd temat komplexitet ir pipekanden om att kultur
ocksd kan utgdras av exempelvis estetiska uttrycksformer:

<. bur man ser pd... allt méjligt, alltsé om ska vara... jaa, kulturer...
religion... jaa... det dr ju en slags kultur... men det kan ju vara... Jag
tanker nog mer pd... religion, Ghm, nationalitet, och i nationaliteten
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s finns det ju religioner, det finns olika musikstilar, det finns konstfor-
mer... och sé vidare... (a.a., s. 2).

Hir foljer ytterligare ett exempel:

R: Jag vet inte, det dr ju svirt, jag menar... siger man ~kulturell
mdngfald”, liser man i media och den biten och det begreppet anvinds
dd tanker man kanske pd, som du siger, olika kulturer och frin andra
linder och den biten, men jag tinker minst lika mycket pa kulturell
mdngfald som att... ja, olika kulturutbud och den biten ocksd... forstar
du?

I: Mmm...

R: Att komma i kontakt med... kultur dr sedvinjor och. ..

I: Estetiska former och...

R: Estetiska former, musik, konst, teater, det finns ju...

I: Mmm...

R: Mycket att dom ska fd kdnna pd och prova olika estetiska uttryck
bade inom, kanske, litteratur och konst och... ja... (E1, s. 10).

En femte variant av hur komplexiteten uttrycks kan exemplifieras av

foljande:

Jaa... [tankepaus] just i svenskan sd blir det ju vildigt mycket ldsa... vi

har ju liksom skonlitteraturen som arbetsmetod hir, sd vi liser ju en tre

fyra bocker tillsammans i klassen varje dr, och da forsoker vi ju vilja

bicker som belyser séna saker som dr aktuella. Det kan vara en bok

som heter "Det finns inga skridskor i 6knen” som handlar om en flicka

som dr muslim vars pappa dr jitte-, jitte-jitte, jitte- [suckar] muslimsk

om man fdr siga si dd... och Koranen dr liksom... bar han i handen

hela tiden, och dd dr konflikten hon har liksom mellan sin verklighet i

skolan och sin verklighet hemma, och sé far man ldsa om det, och sen

ricker det bara inte med att ldsa, utan man maste liksom reflektera

kring det och "hur skulle du ha gjort om du var i den situationen?” (B2,

s. 10).

Individers kulturella tillhérighet kan alltsd uttryckas som konflikefylld,
vilket kan ses som ytterligare en dimension i komplexiteten.

Sammantaget ger detta en bild av den kulturella mangfalden som en
objektiv ordning med flera olika dimensioner, dir kulturen dels kan inne-

bira olika saker, och dels vara nigot som forenar minniskor inom olika
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grupper, men dven uppvisa skillnader savil inom som mellan samma grup-
per. Mot bakgrund av detta kan det dirfor te sig en aning paradoxalt att
respondenterna, nir de ska resonera utifrin konkreta exempel pa den kul-
turella mingfaldens yttringar, och nir de ska kontextualisera densamma
i skildringar frin respektive skola, i stor utstrickning lyfter fram natio-
nella och etniska skillnader. Som exempel kan utsagor frin respondent D2
framhillas. I dessa aterfinns ett pipekande om att kulturell bakgrund inte
bara handlar om "varifrin man kommer”:

Jaa, jag vet inte bur jag ska siga vad jag har for uppfattning om det,

mer dn att det kan innebdra sd mdnga olika saker... alltsd en kultur

dr sd mycket mer in bara varifrén man kommer, alltsd... sd... och...

[tankepaus] jag tror ocksd att det bli ett storr... alltsd, man kan ju gora

det till ett problem och sen kan man ocksd gora det till en vinst, alltsd

man kan leka med det pa olika sitt, om man siger... (D2, s. 2).

Samtidigt dr det just den nationella dimensionen som lyfts fram i be-
skrivningen av hur man arbetar pa den aktuella skolan:

R: Mmm. [tankepaus] Men... sen dr det vil ocksd upp till skolan
att... att... ifall man har en skola som dr véldigt... kulturstark for den
svenska kulturen...

I: Okej...

R: ... dd tror jag att man kan méta ett storre... problem dn om man
har en skola som forsoker jobba for att blanda olika kulturer.

I: Mmm.

R: Forstar du bur jag menar? Vi bar... viran storsta happening har...
det vi firar storst, det dr en internationell kvill. Ddr ldgger vi virat krut
pd den hdr skolan. (D2, s. 3)

Maénstret att tala om den kulturella mangfalden som en blandning av
nationaliteter trots att denna uppfattning redan problematiserats dter-
kommer i fler utsagor in denna (F1, F2), vilket gor det svirt att betrakta
exemplet ovan som en isolerad foreteelse. Hur monstret ska forstas finns
det skil att dterkomma till.
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Antagandet om att den kulturella mingfalden ir en komplex objektiv
ordning uttrycks i sivil deskriptiva som normativa termer. Som exempel
pa den deskriptiva varianten kan respondent F1 citeras:

R: Ja, for mig innebdr det att du har... man har ett sambhille ddr... ddr
det finns representanter fran olika kulturer.

I: Mmm...

R: Och... inslag fran olika kulturer.

I: Mmm.

R: Och att det inte bara dr ndgra, utan... mangfald later ju liksom som
att det dr... flera. (F1,s. 2).

I det antagande som hir kommer till uttryck finns alltsd ingen virde-
ring inlagd. For att illustrera den normativa varianten av samma antagande
har f6ljande citat frin intervjun med respondent F2 valts ut:

R: Jaa... dbm... kulturell mangfald for mig, dhm... personligen dr
vil att man bar méjlighet, ihm... i motet med andra méanniskor fran
andra kulturer sd far man... dhm, s mycket mer... till sig, man fdr...
man far, man uppticker sé mycket mer, man fir ta del av sé mycket
mer dn om... om man bara triffade... dhm, vad ska jag siga... mdin-
niskor fran samma... fran samma kultur, och samma miljé. ..

I Mmm...

R: ... som man litt kan kanske gor. Nu kan man ju resa ocksd och
triffa pé lite... ahm, kulturell... kulturell mangfald nir man. .. nir
man bessker andra lander och sa dir, men jag tycker att... om man
lever med det i vardan sd blir det mer en del av... en del av sitt liv
[tankepaus] tror jag... (F2,s.3).

Den kulturella mangfalden uppfattas hir som ndgot i grunden beri-
kande och positivt.

Inom ramen for uppfattningen om den kulturella mingfalden som en
komplex objektiv ordning dterkommer den uppfattning som ocksa skild-
rades i det foregiende avsnittet, om att kulturer i egenskap av objektivt
existerande kollektiva enheter kan representeras av enskilda minniskor,
till exempel elever och férildrar. Utsagor fran respondent F1 kan sigas
illustrera denna uppfattning i foljande resonemang om hur man pi hans
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arbetsplats arbetar for att eleverna ska utveckla kunskap om de virden som
enligt liroplanen ligger i den kulturella mangfalden:

R: Abm, ja, det jag tanker direkt pd konkret sé hir, det dr ju ndr vi
firade FN-dagen hir...

L Ja...

R: ... nir vi plockade fram dom elever som kommer frin andra lin-
der... och dom fick beritta lite grand om hur dom hade det...

I: Okej...

R: ...isitt forra land, bur skolan fungerar dér, och bur... ja, forild-
rarna fixade lite grand, sd vi fick lite att dta, och...

I: Mmm.

R: ... att man... 6kad forstdelse och 6kad kunskap.

I: Mmm.

R: Dom ér som representanter for sina kulturer, och det mdste vi, dhm,
uppskatta och anvinda. (F1,s.9).

Kulturen verkar hir uppfattas som ndgot som finns i ett kollektiv, och
dirigenom kan uttryckas av varje medlem av kollektivet. Det finns en an-
nan, nirbesliktad uppfattning, som ocksi kommer till uttryck i inter-
vjumaterialet, som pi en ging forstirker bilden av kultur som nigot som
existerar objektivt, oberoende av individerna, och samtidigt innebir en
problematisering av synen pa individens méjligheter att representera sin
kultur. Respondent D2 menar att minniskor kan vara mer eller mindre
bundna av sin kultur:

Mmm... men dd lever man. .. alltsd man lever ju mer eller mindre...

mer eller mindre ocksd efter sin kultur, vi har ju dom som dr vil-

digt kulturellt bundna... alltsd som, ja, bade svenskar och in... inte

svenskar som dr sd, och tycker att det ska var pd ett visst sdtt i skolan,

sé dr det ju alltid. (D2, 5. 5)

Kulturen ir alltsd ens egen dven om man inte foljer dess normer och lev-
nadsregler i sirskilt stor utstrickning, och miste alltsd i konsekvens med
detta uppfattas som nigot 6verindividuellt. S3 lingt harmonierar detta
med uppfattningen om minniskor som kulturens representanter. Men:

I: Ar det barnen som tycker det eller fordldrarna?
R. Jaa, det dr vil for... alltsd det dr ju fordldrarna, och barnen ocksd
till viss del, beroende pd hur stora dom dr... kdnner jag, att kulturen
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blir starkare... det dr viktigare ju dldre barnen dr, kinner jag... alltsd,

for dom sjilv...

I: Okej...

R: Diirfor att dom dr mer medvetna 6ver hur det brukar vara. Det iir

inte siikert att en sexdring vet hur det brukar vara den artonde augusti

varje dr heller... medans en som gar i sexan till exempel eller fem-

man... (ibid.).

Barn kan alltsa enligt detta synsitt inte forvintas vara lika fullvirdiga
representanter for sina kulturer som vuxna, som hunnit lira sig sin och
barnens kultur i stdrre utstrickning,

Den objektivt uppfattade kulturella mingfalden kan existera parallellt
med andra samhilleliga ordningar i sivil den komplexa som i den enkla
varianten. I uttalanden gjorda av respondent D2 antyds dtminstone att det
kan finnas en mangfald av annat slag in den kulturella:

R: Ja, mangfalden, den... jaa... [tankepaus] [suckar] ja, alltsd, i, just
hér dd, om vi tanker dér vi jobbar, sd bar vi ju en mdngfald... alltsd
vi bar ju en social mangfald och vi bar alltsd en mangfald pa... ja, vad
ska man sdiga... [tankepaus] jaa, vi bar ju... alltsd, bur ska man siga
utan att det blir fel... alltsd, vi har ju ett omrdde hér ddr... dir det bor
olika slags... vildigt blandade slags méanniskor...

I: Mmm...

R: ... sd kan man vil sdga ocksd, mangfalden alltsd, det blir ju en... vi
har villabarn, om man siger s dd... lakarfamiljer och sdnt... och sen
har vi ju... [namn pa vig i omridet dir skolan ligger] héir uppe, och
nu siger vi det, men dair det dr... alltsd sociala bar ldgenbeter...
(avsnitt som strukits for att avidentifiera vig, bostadsomrade och
skola]

R: ... och ddr blir det ju... det dr ju ocksd en méngfald... som kanske
inte dr kulturellt styrd, dd. ..

I: Mmm...

R: ... men det dr ju den man mdirker mest av. (D2, s. 4).

Detta har hir tolkats som att de socioekonomiska skillnader, eller
klasskillnader, om man foredrar den termen, som beropas i citatet inte
skall inkluderas i det som respondenten uppfattar som kulturell ming-
fald. I den komplexa varianten finns emellertid ocksd uttryck for en annan
uppfattning, dir den kulturella mingfalden omfattar skillnader mellan so-
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cioekonomiskt definierade grupper. I respondent Al:s uttalanden nimns
sambhillsklasser som exempel pa de typer av grupper hon ser som ingdende

i den kulturella mangfalden:

Och det giller ju samma, det kan ju finnas inom olika grupperingar,
det kan ju vara tros... olika det hdr med religion, det kan vara olika
kulturer som man kommer fran olika delar i virlden, det kan vara
olika sambillsklasser med olika kulturer, det finns ju grupperingar
inom alla... i samhillet... pd alla olika sitt... olika kulturella... sd det
dr vil vad kulturell mangfald innebdr for mig, olika méanniskor... olika
grupper ddr manniskor har kommit 6verens om saker som betyder nét
for dom, det dr vil nan slags kultur, bur vi dr tillsammans. Kultur dr
vl odling egentligen, betyder det, vad vi odlar i vart liv, eller vad vi
gor... (Al s. 2).

Aven i respondent F2:s beskrivning av den kulturella mingfalden in-

kluderas klassdimensionen:

R: Jaa, kultur. Nir man tianker pd bara kultur... dhm, begreppet kul-
tur, dd tanker jag pd... pé film, teater, dhm. .. ja, olika sdtt att gestalta
sin samtid pd ett intressant sitt...

I: Okej...

R: ... kanske, eller historiska hindelser... vad man nu viljer. Det dr
vil kanske kultur, men man har ju olika kulturer i olika... ja, i olika...
linder och olika... samhdllsskikt och... det dr ju sé mycket som spelar
in.

I: Okej...

R: Det dr inte bara en etnicitet eller en tillhérighet, nan nationalitet
som man tillhér, utan... det dr ju sa mycket mer.

I: Vad kan det vara mer?

R: Jaa, det kan vara... bimla mycket, det kan vara socialgrupp... det
finns ju socialgrupper i alla typer av sambillsskikt... dhm, ja, som jag
sa tidigare, det kan vara religionen som paverkar... religionen, famil-
jen, sambillet i stort, media har ett ganska stort ansvar att forma en...
Ett sambille. Sd det dr ju... vildigt mycket, tycker jag...

I: Mmm...

R: ... som dr... i det ddr begreppet kulturell mangfald. (F2, s. 3f).
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Samma respondent anvinder for Svrigt socioekonomiska skillnader
som ett av flera exempel i ett resonemang som kan tolkas som att olika
dimensioner i den kulturella mangfalden kan vara synliga i olika utstrick-
ning:

R: Jaa, det tycker jag... sverbuvudtaget den mdngfald som finns i en
klass, for det dr ju en socialgruppsmangfald och det finns... Ghm, aka-
demisk. .. ja, det bar vi vil knutet till utbildning, men det ér ju en stor
spridning i en vanlig... om man nu fir uttrycka sig s, i en klass dir
man inte har ndgra elever som...

I Jaa...

R: ... ja, bar annat modersmal dn svenska da, s dr det ju ocksd en
mdngfald, men det blir sé synligt kanske om man kommer frin ett land
ddr det syns pd en. Man bd... om man har en pappa som dricker sprit
och en mamma som dr psykiskt sjuk, da kanske man inte ser det pd
utseendet... (a.a., s. 6).

Hir ir allesd ytterligare en aspekt pd den komplexitet som kinnetecknar
denna kategori av uppfattningar. Vissa dimensioner i den objektiva kultu-
rella ordningen kan uppfattas som mer synliga ir andra. Noterbart ir, att
idet yttrande av respondent D2 som anforts i ett exempel ovan, hivdas att
det dr de socioekonomiskt grundade skillnaderna som mirks tydligast i
skolvardagen, dven om dessa inte inkluderas i den kulturella mangfalden.

Den kulturella mangfalden som ett begreppsligt uttryck
for skillnader i manniskors levda vardagserfarenheter

En av kategorierna bestar av uttryck for uppfattningar som aterfinns nis-
tan uteslutande i utsagor frin en enda respondent (C2). I resonemangen i
dessa utsagor byts uttrycket kulturell mingfald konsekvent ut mot formule-
ringar som uttrycker ett antagande om att minniskor ir olika genom att de
har olika erfarenheter. Hir uttrycks alltsd inte nigot som kan tolkas som att
olika "kulturer” ir objektivt existerande enheter. Att uttrycket "kulturell
mdngfald” byts ut mot ett annat uttryck eller begrepp — "erfarenhet” — kan
i stillet tolkas som att det uppfattas som ett begrepp som kan anvindas for
att operationellt strukturera, forstd och formedla intryck av den sociala
omgivningen. Utsagorna innehiller ocksd uttryck for en distans till de ob-
jekt som betecknas av begrepp som "kultur” och "méngfald™
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I: Mmm. Vad dr det som gor mangfalden kulturell da?

R: Jaa, det dr ju det som dr det svdra, dd! Men... men just det hir
att... om man nuy sitter kultur som... den vardag som jag lever i sd
som jag gor... dd blir det ju just det hir att man har olika bakgrund,
da dr ju det kultur... (C2,s.5).

"Om man nu sitter kultur som...” har hir tolkats som att respondenten
vill markera att kulturbegreppet gir att fylla med olika innehall, och att
just hon valt att lita det beteckna minniskors vardagserfarenheter.

Antagandet om den kulturella mingfalden som skillnader i minnis-
kors levda erfarenheter iterkommer i olika sammanhang i de nimnda ut-
sagorna. P3 ett stille talas om de spriksvirigheter som kan upptrida bland

barn med utlindsk bakgrund:

R: Jaa... alltsd, det som jag har upplevt nu nér jag jobbat det ér ju
att man kan liksom inte utgd fran att alla har samma forkunskaper...
och... da dr det inte att de kommer frin olika skolor och att dom hun-
nit gjort olika mycket utan... dhm, till exempel ordsprdk och sént dir,
som dyker upp i mattebockerna... nir vi ska gora sd har si dyker det
upp uttryck och alla svenskar vet exakt vad det betyder, dr man inte
svenskfodd sé man inte har den bakgrunden sd mdste man sitta och gd
igenom hela texten och forklara...

I: Mmm...

R: ... vad det faktiskt innebir, for att dom forstdr inte orden och forstdr
inte situationen. Sd det dr ju liksom det forsta... man mdste vara lite
mera [tankepaus] uppmdrksam pd sina saker... mycket mer dn vad
jag hade forvintat mig. (a.a., s. 2).

Denna omstindighet ges lite lingre fram en forklaring i termer av just
erfarenhet:

I: Ja, just det. Men... dom hdr eleverna som du pratar om dd...

R: Mmm...

I: ...det dr alltsé... dom dr alltsé dé elever som kommer fran andra
lander...

R: Ja, eller bar fordldrar som inte dr svenskfodda dd, och som kanske
pratar ett annat sprék hemma som vi bar, dels spraksvdrigheter men
dven att dom helt enkelt inte, Gven om man forklarar orden och dom
forstar varje ord, men dom kan inte sitta ibop det till ett sammanhang
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ddrfor att det sammanhanget forekommer inte naturligt i deras hem-
miljo, sé att dom har liksom ingen erfarenbet, utan hdr dr det forsta
gdngen dom stéter pd det.

I: Mmm...

R: Och... [tankepaus] det stiller ju till problem, for dom kanske kan
rikna, men dom forstar inte vad dom ska gora... (a.a.,s. 3).

Erfarenheter kan alltsa skilja sig mellan barn med svensk respektive ut-
lindsk bakgrund. Vissa utlandsfédda barn har ocksa specifika erfarenhe-
ter som svenska barn uppfattas sakna:

R: Jaa, svenskarna har inte samma erfarenbet som invandrare...

I: Ja just det...

R: ... och dt andra ballet ocksd. Dd kan man kanske diskutera krig
med dom pd ett annat sitt dn med svenskar...

I Mmm...

R: ... for att dom har kanske sett krig pd riktigt dd...

L Ja...

R: ... eller fattigdom... eller... ja, slakt, eller vad man nu haller pd
med... (a.a., s. 6).

Erfarenheter kan ocksa skilja sig mellan olika svenska barn. Hir ges ett
konkret exempel pa hur den kulturella mingfalden uttryckt som vardags-
erfarenhet kan yttra sig i skolvardagen:

I: Vi bar en elev som dr bondpojke, han har massor med erfarenhet och
tyckte ekologin var barnsligt enkel dd dom andra kimpade som djur for
att klara av den, och han tyckte... det var ju hans vardag!

I: Mmm!

R: Sd att... dbm, det dr ju liksom inte bara att dom inte kommer frin
Sverige, utan det hér att dom har olika uppvixt... bakgrund. Det syns
skillnad.

I: Ja. Ar det ocksd nanting du skulle vilja... placera in under det hair
uttrycket?

R: Kulturell mangfald? Jaa, det tycker jag, dérfor att dr man uppvéxt
pd landet, gr man uppvixt som bonde, dd har man vissa saker med
sig... man dr uppvixt i en viss kultur, man har umgdtts med vissa
manniskor, man gor pd vissa sitt. ..

I: Mmm...
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R: Ar man uppvixt i stan... man kanske har... ja, man har aldrig sett
en fyrfoting som Gr storre dn en katt, till exempel... dd har man en helt
annan bakgrund... och... det... just det hér att vi har ndgra elever dd
som dr icke svenskfodda, det gor det ju vildigt tydligt, ddrfor att man
ser pd dom att hir sd mdste man kanske ta det lite forsiktigt, man hor
att dom pratar annorlunda, men dom fragar dérfor att dom forstdr inte
ord, men... och dé... har det ju liksom blivit sé att man mdste titta lite
mer pd dom svenskfodda ocksd.

I: Mmm.

R: Sa det tycker jag att man ska gora. (a.a., s. 4).

I "det var ju hans vardag!” dterkommer alltsd en uppfattning som vi
redan sett exempel pd, nimligen att kulturskillnader kan betraktas som
skillnader i minniskors vardagserfarenheter. Den kulturella méingfalden
uttryckt pa detta sitt kan i och for sig bli synlig i mer hdgtidliga samman-
hang — "vissa elever ir lediga f6r hogtider som andra inte firar...” (a.a,, 5. 5)
— men det ir alltsi genom vardagserfarenheterna som minniskor formas.

Ovanstiende kan svarligen tolkas pi annat sitt dn de skillnader som
kan kopplas till uttrycket kulturell mingfald kan vara av olika slag, Det
handlar om skillnader mellan svenskar och minniskor med utlindsk bak-
grund, men ocksd om skillnader mellan olika svenskfodda med olika erfa-
renheter, till exempel barn uppvixta pi landsbygden och stadsbarn. Klass
nimns inte, men i ett annat sammanhang inkluderas kén i komplexiteten.
I resonemang om virden kopplade till den kulturella mingfalden fors en
diskussion utifrin savil kon som stigmatiserande utseende. Vissa barn kan
bli utsatta i den konfliktfyllda mingfald som ryms i skolmiljén:

R: Och det dr... tva grupper som det ddr dyker upp med lite grand...
den forsta gruppen dr bland tjejer generellt... dom far for sig att den
ddr tjejen dr ndnting som dom inte vill umgds med och dé mdste man
mobba ut benne for att...

I: Okej...

R: ... dbm...

I: ... och det dr generellt, alltsa?

R: Ja, det dr sa dar lite en... tjejgrej [skrattar]...

I: Jaha!

R: ... och sen dr det det hdr... ja... att man har ett utseende som gor
att man utmdarker sig som utlinning dd...
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(a.a., s. 11f)

Arbetet med de virden som kopplas till kulturell mangfald innebir alle-
sd ett arbete inte bara med att hantera upplevda skillnader mellan svenskar
och utlandsfédda, utan ocksd med de sociala konfliktprocesser som upp-
trider bland andra grupper, i det hir fallet flickor. Dessa uppfattningar
grundar sig allts pa ett val att betrakta den kulturella mangfalden som ett
begrepp med ett komplext snarare 4n som ett enkelt innehill, ett innehall
som hela tiden utgar frin minniskors vardagserfarenheter, och som dess-
utom innehiller ett konflikt- snarare 4n ett koncensusperspektiv.

Uttrycket erfarenhet, eller formuleringar som kan tolkas i denna rike-
ning, anvinds i resonemangen om olika aspekter av den kulturella méing-
falden pa ytterligare nigra stillen i utsagorna. Vid samtliga tillfillen sker
det emellertid helt flyktigt. Respondent B1 yttrar foljande:

... sd att, men... nd, men det mdrks ju, och det dr sdna grejer som...
alltsé det finns ju vissa som... alla kan ju pé nét vis springa och hoppa
och sd dar... dom dar grundrorelserna klarar dom flesta, men sd fort
det kommer in till exempel skridskor dr en fantastisk titt pd, det dr det
ju véldigt viktigt att man bar forkunskaper for att man ska klara av
det. Dir dr det en vildig bredd pd dom, och simning ocksd sé dar, dér
dr det ju ndgra som inte kan simma och ndgra som dr jitteduktiga.
Sdnda dar grejer, som dr vildigt utpekande till om man dr bra eller dd-
lig... dom dr ju... ddr kan man ju gora det annu mer tydligt pd vilka
forutsittningar man har nir man kommer hit och... har man liksom
aldrig sett is forut och sd kommer man hit och ser "vad dr det hir for
ndnting, regnar det vitt hir?”... (B1,s. 11).

Detta kan ses som en problematisering av den uppfattning om "natio-
nalsporters” betydelse for elevers prestationsformaga som tidigare kommit
till uttryck i samma utsagor. Aven bland uppfattningarna om den kultu-
rella mingfalden som en komplex objektiv ordning aterfinns ett yttrande

som dir kan tolkas som en anomali:

Och dom [elever med annat hemsprik dn svenska] kan ju bidra med
hemskt mycket... dbhm, intressant till gruppen, precis som alla andra
individer gor... men att det ocksd far komma fram, att dom inte bara

dr... dr gast hdr och att dom ska ldra sig saker och ting pd svenska och
hur... bur vi gor i den svenska skolan, utan vi ska ju ocksd ha majlig-
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het att ldra oss "Hur dr det... hur var det ndr du bodde dair, och hur
har du det hemma?” Att man pratar om det i klassen. (F2, s. 4).

Detta kan tolkas som uttryck for en elevcentrerad syn, dir elevernas
egna erfarenheter av sin vardag i sina respektive hemlinder uppfattas som
utgingspunke vid utvecklandet av kunskap om andra kulturer.

Axiologiska antaganden i respondenternas
uppfattningar om de varden som kopplas till
kulturell mangfald

Bland de uppfattningar om virden som uttrycks av respondenterna kan i
huvudsak tre kategorier konstrueras. Dessa kategorier ir:

— Virden uttryckta som &vervirldsligt formade och kulturellt for-
medlade utgingspunkter f6r minniskors handlingar.

— Virden uttryckta som konfliktfyllda normativa utgingspunkter for
minniskors handlingar, tillkomna genom kamp och under stindig
omforhandling,

— Virden uttryckta som nigot som genereras av den kulturella mang-
falden, uttryckt som en objektiv ordning.

Vidrden uttryckta som overvarldsligt formade och kulturellt
formedlade utgangspunkter for manniskors handlingar

Ett av de tydligaste axiologiska antaganden som uttrycks i respondenter-
nas utsagor innebir att virden uppfattas ha sitt ursprung i en évervdrldslig
verklighet, i och med att de ir skapade av en gudom:

I: Abm... [tankepaus) vad dr det som gor just dom hir grejerna till
virden da? Hur har dom blivit virden?

R: [hostar] Mdnniskovirdet och kunskapen?

I: Mmm.

R: Abm, ja det kan man faktiskt diskutera. Det dr ju nan slags tradi-
tion det ocksd. For mig som har en kristen tro i botten sd dr det ju...
jag tror ju att... att... Gud har en plan... att det dr viktigt att... vi
mdanniskor har ett uppdrag att forvalta den hir jorden pd ett bra sdtt
och att méanniskor ska ha ett, som man séger... pd det sdttet... nu kan
jag tala, dels genom att jag har laroplanen, det dr jag ju tvungen att
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folja, men om man ska tanka rent personligen, och hur det har blivit sd
i liroplanen kanske ocksd dr for att vi kommer... har en... ett sam-
hélle som dr uppbyggt forr i alla fall utifran en kristen virdegrund. Pd
sé vis kanske det hinger ibop, att det dr dérfor det har hamnat. .. for
grundskolans liroplan har fortfarande. .. fortfarande har dom vil kvar
det hir med kristen... att det bygger pd en kristen... dr det fortfarande
kvar i Lpo, jag... (Al,s.7).

Vad som kommer till uttryck hir, férutom att virdena ir en del av Guds
plan, ir att de ocksa ir formedlade av kristendomen och att de som ett re-
sultat av denna formedling kommit att uttryckas i grundskolans liroplan.

Men de évervirldsligt skapade virdena har dven forvaltats av andra re-
ligiésa traditioner:

Na. Abm... sd pd s vis dr det... och det dr vil dérifran det kanske
ytterst stammar, tror jag, att... och... ddr...och pd samma sitt dven
i mdnga andra religioner... mdnga religioner har ju samma liksom
grundtanke att manniskan dr skapad av Gud och det dr Gud som har
satt dess virde sd att siga, och... eftersom Gud dr den storste och den
som... storste av oss alla, dd... renderar ju minniskan ett hogt virde
och dé, utifrdn det sd dr det ju viktigt for oss att forvalta sd att mdn-
niskan bar det bra, utvecklas och kan gora det bésta av sitt liv. Det
héir med kunskap dd, till exempel, ja men att det... det kan utveckla
teknik, det kan utveckla likarvetenskap, det blir... jorden blir en bra
plats for alla manniskor att leva pd. (ibid.)

Denna framstillning av virden sisom havande ett gemensamt ursprung
och parallella kulturella formedlingskanaler kan tolkas som uttryck for en
uppfattning om virden som universella. Det avsnitt i liroplanen som re-
spondenten refererar till ges i och med detta dven en tolkning, som innebir
att "kristen tradition och visterlindsk humanism” (Skolverket, 2006b, s.
3) inte ges ensamritt till att ha formedlat dessa universella virden. De kan
dven dterfinnas inom andra religidsa traditioner.

Att virden pa detta sitt har formedlats av minniskor genom historien
kan kopplas till en annan sak som uttrycks i utsagor frin samma respon-
dent, nimligen att virden dr ndgot som skyddas och tas om hand av min-
niskor:
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I: Vad dr ett virde for nanting?

R: ...dr sd ostrukturerad och... [hostar] Ja, ett vdddrde... [tanke-
paus] Jaa, betyder nét som dr virt ndnting, ja precis, ja ndnting som...
har en stor betydelse, kan man vil siga, eller hur mycket betydelse det
har for en eller hur viktigt det dr for en kan man vil siga... att det dr
en stark markor... jag menar, en... [tankepaus] saker har ett virde,
att vi dr beredda att skydda det eller ta hand om det eller det dr viktigt
pd nét sitt, och pd samma sitt manniskovirdet, att det dr ndnting vi dr
beredda att skydda, att det betyder mycket for oss...

I: Mmm...

R: Abm... ja... att man... skyddar och lyfter upp det och samtalar om
det, att det dr en viktig del...

I: Mmm...

R:...ja, det kanske var en ddlig forklaring, att det dr ndnting som

vi... och som ligger till grund for vart handlande dé pd nagot sitt. Om
jag... utifran vad jag virderar... paverkar ju mitt sitt att handla. Ar
mina saker s att siga virdefulla, dr tingen virdefulla, dd kanske jag
skyddar dem i forsta hand. Brinner mitt hus springer jag och raddar
min [skrattar] stereo snarare dn barnen, men dr en mdanniska vir-
defull, betyder den mer for mig s att siga dd kanske det dr de jag i
forsta band... sé pé sd vis styr det mina handlingar vad jag tycker dr
viktigt ... (Al,s.5)

Minniskan utdvar alltsi vad som skulle kunna kallas for ett forvaltar-

skap over virdena. Huruvida detta innebir att virdena ska bevaras intakta

eller kan utsittas for minsklig revidering framgir inte. I citatet framkom-

mer emellertid dven en annan aspekt pa den aktuella uppfattningskatego-

rin som hir beddmts som viktig, nimligen att virden uttrycks som norma-

tiva utgdngspunkter for méanniskors handlingar. Respondenten soker ord for

detta, och uttrycker det pi tre olika sitt: virdena ligger till grund for vart

handlande, de pdverkar handlandet och styr detsamma.

Flera specifika virden identifieras inom ramen for denna uppfattnings-

kategori. Kunskap uttrycks som ett virde, och mingfalden framhills som

en kunskapskilla:

Abm... ja alltsd... den hdr mangfalden... dels kan jag koppla den
till ett virde just kunskapsmassigt, for jag tror att det finns inget som
utvecklar, om man nu ska ta det, kunskapsuppdraget ocksd... som
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utvecklar formdgan att lira sig, som att méta olika saker, fd olika
inblickar frin olika hdll och se saker frén olika méanniskor... och se
att man kan gora saker pd olika sdtt, och se att man kan formu... for
dd... hela tiden ndr ndn ny kunskap kommer in och stits mot den
gamla, dé mdste ju det pd ndt vis... dhm... bearbetas, man mdste
fundera vad dr rétt och vad dr fel och bur dr det hdr egentligen, att det
bryts mot varandra pd ndt vis, sé mdste du forbélla dig till det och ska
din egen kunskap och pd sd vis dr det ett virde som faktiskt dr otroligt
utvecklande for individen, det dr den ena delen... dbm...som gor att
det dr viktigt. (a.a., s. 5f)

Vidare framhills alla minniskors lika virde och rittigheter:

Sen dr det naturligtvis ocksd att vi bar ett uppdrag... att... formedla
mdénniskors lika virde och réttigheter, och dd dr det ju viktigt att se

att det finns manga olika sorters ménniskor med olika sorters tradi-
tioner och bakgrund och att alla dr lika mycket virda och betyder lika
mycket... dhm... det spelar ingen roll var man kommer ifran, vem
man dr, om man ér kvinna eller man eller hur man ser ut eller... ja,
vad man har for sexuell liggning eller vad som helst... att... och... dir
finns ocksd den mijligheten att man ser manga olika. .. dhm, minnis-
kor i sin vardag, eller flera olika i alla fall, s mdnga kanske vi inte Gr
hir. (a.a., s.6)

I ett annat sammanhang uttrycks detta med delvis annat ordval: "alla
ska vara viktiga och virdefulla och man respekterar varandra och lyssnar
pa varandra” (a.a., s. 8). Detta kan tolkas som att det handlar om frimst
ett etiskt virde. Virden fir emellertid dven en sociopolitisk innebdrd i en
utsaga dir respondenten kopplar resonemanget till skolans demokratifost-

ransuppdrag:

Just for att vi ska kunna bygga ett sambille... Ghm, som fungerar sd
smdningom. Och det uppdraget har vi ju ocksd, delvis, ja, forutom den
hér kunskapsbiten dd. Att dom ska fungera sen i virt demokratiska
sambille. (a.a., s. 8)

I ett resonemang som berdr arbetet med att eleverna ska utveckla kun-
skap om de virden som ir kopplade till den kulturella mingfalden gors
ocksa referenser till foreteelser som rittvisemirkta varor och till politiskt
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laddade historiska hindelser som kristallnatten och forintelsen (a.a.), vil-
ket forstirker bilden av att virden dven kan vara sociopolitiska till sin ka-
rakeir.

Vidrden uttryckta som konfliktfyllda normativa
utgangspunkter for manniskors handlingar, tillkomna
genom kamp och under stindig omfoérhandling

En annan kategori av uppfattningar, utgiende frin ett axiologiskt anta-
gande om att virden ir tillkomna historiskt genom minsklig kamp, fram-
trider tydligt i utsagorna. Virden ir virden i kraft av att vara normativa
utgangspunkter for handling, vilket uttrycks pé ett sitt som dessutom inte
medger nigra tvivel om att resonemanget handlar om bland annat sociopo-
litiska virden:

I: Vad dr ett virde?

R: Det iir ndnting som betyder ndnting for... alltsd, man kan siga
saker och sé forsvinner det for det var inte betydelsefullt, men ndnting
som dr virdefullt har ett virde... och det dr ju ndnting som man jobbar
med eller tinker pd eller har med sig hela tiden. ..

I: Mmm...

R: ... sd det tycker jag nog att virde betyder, att det dr en sak eller en
foreteelse eller ett begrepp som pd ndt vis dr virdefullt for mig dd.

I: Mmm... du sa att det var betydelsefullt, pé vilket sdtt da?

R: Ja. [tankepaus] Jaa... [tankepaus] ett exempel pd ndt som inte ver-
kar vara virdefullt det ir ju nir dom siger " ja, vi ska satsa pd barnen,
barnen dr viktiga”, och sen sé drar man ner pd skolan, man drar ner
pé... man sparar larare dérfor att dar dr det enklast att spara, dom
skriker minst. ..

I: Mmm...

R: ... dé kinns det inte som att dom som séiger att barnen dr virde-
fulla bar lagt ndt virde i det, utan det dr ju bara ndanting man siger
darfor att det ska lita bra. Abm...

I: Man agerar inte ddrefter...

R: Nej, precis! Utan, alltsd, det... det dr litt att siga men det hinder
ingenting. Men om man ddremot skulle dd verkligen mena att det var
viktigt med barnens framtid och deras utbildning, dd skulle man ju
kanske omprioritera pengar och kanske inte skulle ha byggt [namn pa
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dventyrsbad] utan behdllt [namn pa nedlagd skola] i stdllet... (C2,
s. 7f)

Virden maiste alltsd bekriftas genom handling for att kunna sigas vara
giltiga. De ges dirigenom en socialt instrumentell karaktir, i och med att
de endast kan existera i kraft av att tas i bruk i sociala sammanhang, Vir-
den beskrivs dven som tillkomna i sociala sammanhang:

I: Ja, just det... Hur... bur bar virden blivit virden? Hur blir virden
virden?

R: [suckar] Jaa... det dr en bra fraga! [tankepaus] Abm... [tanke-
paus] mdnniskor som inte tycker om att bli behandlade pd ett visst sdtt
dom sitter ju ett virde i att inte bli behandlade pa det sittet, som till
exempel... det dr ju ddr som besluten om dom mdnskliga rittigheterna
kommer... "man ska inte behandla varann pa det har sittet, for att det
dr inte virdigt...”

I: Okej...

R: 7... darfor att det dr inte sé kul att bli bebandlad pd det hér sit-
tet... man ska inte vara slav... man ska inte silja manniskor... till
exempel... for att det dr inte sé kul att vara den som blir sld...”

I: Mmm...

R: Och... om man tittar pa dom virdena till exempel dd har ju det
varit en ganska ling kamp genom mdnsklighetens historia, sé att vi dr
ddr vi ér idag... men... samtidigt sé dr det ju ndnting som mdste dter-
vinnas varje dr... varje generation... for att... det dr ju inte nanting
som dr medfott, utan det mdste vi ldra oss... och det lir man sig av sina
foréldrar, av det sambille man vixer upp i, av skolan man méter och
vuxna man moter... sd det dr inte ndt som dr medfott... nedirvt.

I: Inte en gang for alla given, menar. ..

R: Na! Utan det dr nanting som madste... forhandlas varje ny genera-
tion... "det hir menar vi...” (a.a.,s. 9).

Nyckelordet i detta linga citat kan sigas vara kamp. Detta uttrycker
inte enbart att virden kommer till genom sociala processer, utan markerar
dessutom ett tydligt konfliktperspektiv. Kampen har ju forts inte enbart mot
naturkrafter, utan kanske framfor allt mot andra minniskor. Kampen ir
heller inget minniskan limnat bakom sig i det forflutna, utan fortgir i och
med att virdena stindigt miste omforhandlas.
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Konfliktperspektivet kommer till uttryck dven nir de tvd virden som
uppfattas som kopplade till kulturell mingfald identifieras:

I: Mmm. Vilka virden uppfattar du som kopplade till den hér kultu-
rella méangfalden da?

R: [suckar] Mdnniskors lika virde... det var ju en av punkterna dar,
dom ddr oforytterliga... punkterna dir...

I: Mmm...

R: Abm... och s individens integritet... det hor ju vildigt mycket ihop
med det... for att om man inte fir vara den man dr, dd... far man ju
veta att man dr samre.

I: Okej... och dir har du kopplingen mellan det hir med integritet
dd...

R: Ja!

I: ... och den hir mangfalden som du pratade om...

R: Jaa, precis!

I: Det hir med mdnniskors lika virde dd, bur ser kopplingen ut dir...
till den har mangfalden?

R: Abm... [tankepaus] ja... alltsd... alla manniskor dr lika mycket
virda vilket innebir att man kan liksom inte ligga ndn... virdering pd
vilken kultur som dr bést... och dd mdste ju alla kulturer fd finnas...
pd nat vis... da blir det mangfald...

I: Mmm...

R: ... sd det hor ju ibop.

I Mmm...

R: Men samtidigt finns det ju en konflikt ddr, for att mellan integrite-
ten och sen individ och alla méanniskors lika virde sd kan det ju std en
ganska stor konflikt beroende pd vad man har for tankar och asikter
som individ.

I: Mmm...

R: Dom mest extrema, det dr ju nér elever tycker att dom blir krinkta
av att ndn kommer in i klassrummet.

I: Mmm...

R: Till exempel. (a.a., s. 9f).

Det kan alltsa finnas konflikter inom och mellan virden, vilket innebir
att arbetet med att realisera virdena i skolan inte handlar s mycket om att
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undvika konflikter som att utveckla en formaga hos eleverna att hantera
dem:

R: Ja, alltsa man behover ju inte tycka om alla... det dr ju viktigt...

att man... man mdste faktiskt inte tycka om alla... men man mdste
respektera alla och acceptera att dom finns och kanske inte siga saker
dt dom bara for att dom finns utan... man kan inte tycka om alla mén-
niskor, en del manniskor stoter man sig bara med. .. sd dr det bara.

I: Mmm...

R: Men... det betyder inte att man inte ska kunna sitta i samma rum,
eller att man inte ska kunna jobba tillsammans, man behover inte dlska
varann for det, utan... ndnstans sé mdste det liksom finnas en accep-
tans for att... " ja, okej, jag dr kurd, och han dr iranier...”

I: Okej...

R:”... dé behover inte vi sldss for det, utan... vi gillar inte varandras
dsikter privat, men vi kan sitta bredvid varann, vi kan jobba med var-
ann utan att sldss...” (a.a., s. 10f).

Citatet kan 4ven sigas utgora ett exempel pa att virden inte bara ut-
trycks som sociopolistiska utan dven som etiska.

Det som uttrycks explicit i dessa uppfattningar om virden kan alltsa
sammanfattas med att de antas vara tillkomna genom konfliktfyllda so-
ciala processer och att de dven till sin karaktir dr konfliktfyllda. Innehillet
idetta tangeras ocksi i en annan utsaga, i ett resonemang om vad som gor
virden till virden. I denna utsaga leker respondenten forst med tanken pa
att virden kan vara nigot som skapats av Gud — ” ... ir man religios si kom
vil nigra virden till pd det dir berget, kan jag tinka...” (B2, s. 6) — men
kommer till slut fram till att de nog indd miste betraktas som till stora

delar minskliga pafund:

sé dd kommer dom hir lagarna till, dé... om man ska liksom ldsa Bi-
beln och tro att det hinde... men... men sen bara for att man kom pd
ndgra regler si loser man inte alla problem... och det dr ju tio budord
som... som dven i och for sig man kan gora sikert ganska allmén-...
liksom allman... Ghm... manskliga och fa in mdnga olika saker i, men
jag tror att vi har vil... manniskan dr vil ganska utvecklad, sé att vi
klarar av att lidra oss saker av misstag och... bar lirt sig att... vilket
system som fungerar bést, dd... (a.a., s. 6f).

98



Uppfattningar om kulturell mdngfald, virden och kunskap

"Att lira sig saker av misstag” innebir — pi samma sitt som att inte
tycka om att bli behandlad pa ett visst sitt och utifrin detta genomféra
forindringar — att minniskans erfarenbet tas i ansprik, vilket ir vad som
kan sigas forena den uppfattning som flyktigt kommer till uttryck i denna
utsaga med det som tidigare redogjorts for inom ramen fdr denna uppfatt-
ningskategori.

Virden uttryckta som nagot som genereras av den
objektiva ordning som verkligheten uppfattas utgora

I flera utsagor uttrycks uppfattningar om virden som kan tolkas som att
de utgir frin ett antagande om att sidana genereras av en verklighet som
uppfattas som en objektiv ordning. Foljande yttrande kan sigas innehilla
uttryck for en sddan uppfattning:

I: Abm... om vi tar det hir som du ndmnde nu dé, till exempel det hér
med alla manniskors lika virde. ..

R: Ja...

I: ... bur bar det blivit ett virde? Varfor dr det ett virde? Hur kommer
det sig att vi ser det som ett virde?

R: Ja, nu dr vi i Sverige vildigt girna styrda utav vad andra. .. vad
myndigheter siger... det bdr... dom har skrivit ned nanting som siger
“det hir dr vad som giller”, och dd anammar vi, accepterar vi det
ganska bra, men det dr ju mycket ocksd for att vi dr ganska upplysta i
Sverige... vi ser ju liksom vad som hdnder i resten av vérlden. Vi har
ju tillhort ett industriland som har det ganska stor bra koll dndé pd vad
som hinder i vriga virlden, och vi dr ju dndd statligt styrda... [skrat-
tar] medier har vi ju ocksd som... ocksd, s att... vad ska jag siga...
dhm, att det har blivit ett virde deet dr for att vi pd ndgot vis sé dr vi
jub... manniskan dr ju... i grunden ganska egoistisk, men pd nagot vis
sé bar vi under... bade under uppvixtdren och under skolans dr jobbat
fram... dom flesta manniskor har ndgon form av empatisk férmdga
att kunna se in i ndn annans... att kunna kdanna bur nan annan kan
kdnna, och... se misiren och eldndet, och dndd forstd da att dven fast
det dr elinde sd har dom ett lika stort virde som mig fast jag dr pd
andra sidan jorden. (B1, s. 6).

Principen om alla minniskors lika virde har alltsa foreskrivits oss av
vara myndigheter. Men svaret pa frigan om varfor likvirdighetsprincipen

99



upphdjts till virde liggs i in hdgre grad i de mojligheter "vi i Sverige” har
att skaffa oss kunskap om "vad som hinder i resten i virlden”. Genom var
"empatiska formaga” destilleras ett virde fram via kunskapen om denna
objektiva verklighet.

Det finns fler exempel i utsagorna dir majligheterna att fi kunskap om

en objektiv verklighet framhalls som virdegenererande:

I: Mmm. Mmm! Vilka virden uppfattar du som kopplade till den hir
kulturella mangfalden dd, som laroplanen talar om?

R: [tankepaus] Ah, det var en svdr fraga! [cankepaus]

I: Det sigs i laroplanen att det ligger virden i en kulturell mangfald!
R: Ja...alltsd det dr ju... just det hir vérde... det dr lite grand det jag
pratade om forut att man kan dra nytta av det och fd, alltsd, att fd, att
ta det bista av, alltsd, att man drar nytta av dom olikheter som finns.
I: Mmm...

R: Det virdet ser jag pa det omradet.

I: Mmm... Just det. [tankepaus] Hur ser kopplingen ut dd mellan...
mellan dom hér virdena och den kulturella méngfalden? Varfor...
varfor dr dom hér virdena virden, s att siga, inom ramen for en
kulturell mdngfald? Vad dr det som gor att det hdr blir virdefullt?

R: [ling tankepaus] Ja... alltsd, dels att... att man... dels ir det ju
virdefullt att fé kunskap om det ser ut pd andra stéllen. Och hur det dr
pé andra stillen... det dr ett virde i sig... (CL,s.5).

Kunskapen om hur det dr ses alltsd som ett virde i sig. I samma utsaga
anvinder sig respondenten vidare av ordet fakta for att beteckna det han
tycks betrakta som en objektiv verklighet:

desto battre blir dom att..., ja, man mdste ju trana pd det ocksd, men
att... att bilda sig uppfattningar, dom fdr chansen att omvirdera sina
egna tankar och dsikter och sd vidare. Virdet i det... s har man
bara... har man bara en viss mingd fakta... "sd hér dr det i min
kultur”, oavsett om det beror pd vilken del av Sverige man bor i, eller
vilken religion eller vad det dr, har man bara en viss del fakta, dé dr
det ju sd... dd har man ju ingen majlighet att gsra ndt eget val eller ha
ndgra egna tankar, utan dd finns det ju bara... ett fakta... (ibid.).

Fakta ir ett ord laddat med en stark ontologisk innebérd, vilket kan
sigas stirka den tolkning som hir gjorts. Enligt denna betraktas alltsé vir-
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den som négot som har en objektiv férankring i verkligheten. Nir nimnda
resonemang ska kopplas till hur innehéllet i liraruppdraget kan uppfattas,
spinns kunskapstriden allt lingre:

R: ... och dir har man ju... dir dr det ju en vildigt stor del i det har
med... det hir med olika virden... virderingar av olika slag... och
ddr tror jag ocksd, ju mer kunskaper dom har ju bredare synfilt dom
fér, desto storre chans dr det att dom kan lira sig att acceptera alla
som dom dr, det dr en stor del... alltsd det har att alla ska kunna ma
bra, alla ska kunna umgds med varann, och det dr klart att om jag gor
ndnting speciellt, om jag beter mig pd ett speciellt sitt i skolan sd kan ju
det leda till att jag blir utsatt pd ndt vis men...

I Mmm...

R:...om folk i allminhet, eller om eleverna, dom andra vet om att den
hér personen gor sd hér ddrfor att... det finns en anledning... dé dr det
inte... dd dr det mycket littare att strunta i det ddr... (a.a., s. 6).

I forsoken att hir uttrycka det som i Lpo 94 kallas "forstielse och
medmainsklighet”, anvinds alltsi uttrycket acceptera. Att detta inte bara
handlar om en osikerhet i ordvalet tyder det som uttrycks i det avslutande
yttrandet pd: om man fir veta de objektiva orsakerna till en persons hand-
lande, sd kan man strunta i detta handlande, det vill siga acceptera det.
Kunskap om den kulturella mangfalden som en objektiv ordning kan alltsd
hir sigas generera acceptans som ett virde.

Ordet acceptans forekommer i fler utsagor:

I: Mmm... [tankepaus) Abm, vad... om du sitter dom hir virdena i
relation till vad ditt uppdrag som lirare omfattar...

R: Jaa... det som jag kdanner ddr det dr ju att vi... jag skulle vilja... el-
ler vi... skolan skulle vilja jobba mycket mycket mer med virdegrunden
och virdegrundsarbete, och det kan man gora i Gmnena, men dmnena
ar ju ganska... alltsd ganska inrutade pd just det man haller pd... det
som stdr i kursplanen... att det som dr i kursplanen, dom mdlen man
ska nd. Men sen sd skulle man ju vilja jobba utéver det ocksd... med
virdegrunden, med... alltsd acceptans av andra... alltsd, just den hir
forstaelsen for att det finns olikbeter. Men det tycker jag vi fir, eller vi
har, eller vi tar, eller vad man ska sdga... oss alldeles for lite tid till...
for det skulle man ju... jag skulle kdnna att det skulle vara mycket
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roligt, jitteroligt att kunna jobba med det ocksd utéver dmnena... att
man tillsammans med sin klass dé som man dr mentor for till exem-
pel... (BLs.7).

Aven hir kopplas alltsi forstielsen for ate det finns olikheter ihop med
begreppet acceptans. Hir fSljer yttetligare ett exempel:

Abm, for mig innebir det, inte regler... men just virdegrund... alltsa,
vi vill... vivill... nu bar vi ju kristen virdegrund pd den hér skolan...
nu dr ju inte jag sé bimla. .. alltsd jag gar inte i kyrkan och sd ddr, jag
dr gift i kyrkan, men. .. for mig dr en... viran virdegrund att man
ska acceptera alla som dom dr och... man ska ta sitt ansvar... dbhm...
just med mdngfalden att man ska acceptera varandras olikheter och sd

vidare. (A2, s. 6f).

Ovanstiende kan sigas uttrycka uppfattningar om kunskap, forstielse
och acceptans som etiska virden. Men utsagorna innehdller ocksa en reflek-
tion som kan sigas ge detta virde dven en annan dimension:

...man fdr en béttre [tankepaus] vad ska man sdga? Det blir ett bittre
litet sambille i skolan, alltsd, och det tar dom ju... det dr tanken att
dom ska ta med sig det ut sen och... och kunna acceptera alla och
kunna tinka sig vad som ligger... allts, att dom ska kunna se bakom-
liggande orsaker till saker och ting. Och det dr ju inte bara sant hir med
kultur naturligtvis, det finns ju andra... det finns ju andra saker som
kan vara bakomliggande, men det hér dr ju en del av det. (CL,s. 7).

Den acceptans som uppfattas som grundad i kunskap om en objektiv
verklighet ska alltsa gilla dven i samhillslivet.

Det finns en variant pd de uppfattningar om virden som kommer till
uttryck ovan, som kan sigas skilja sig frin framfor allt resonemanget om
acceptans som ett resultat av kunskap. I ett antal utsagor tas antagandet
om virden som ndgot som kommer ur den kulturella mingfalden som ut
gingspunkt for resonemang om att kulturell mangfald har ett virde i att
den kan leda till utveckling, forstielse, respekt eller formdga att ta personlig
stillning. Aven hir spelar kunskap en roll, men den uppfattas leda till vir-
den som kan sigas vara mer dynamiska till sin karaktir 4n vad som ir fallet
betriffande acceptans.
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Detta kan sigas fi sitt tydligaste uttryck i foljande utsaga dir virden
for det forsta dr nagot som uttrycks som formade av den kulturella miljén:

I: Mmm... Hur blir... bur blir virden virden?

R: Jaa, det dr ju den kulturella miljon... sd... virderar man olika
saker olika... beroende pd ekonomiska omstindigheter, religiosa...
miljéer [tankepaus]... och andra traditioner...

I: Okej...

R: ... sd blir det sd att man tycker att olika saker dr olika mycket
virda. (F2,s. 4).

Nir de virden som formats i olika kulturella miljoer mots sker en syntes:

I: Och... vilka virden uppfattar du som kopplade till den kulturella
mdngfalden?

R: Ja, alltsd... dhm, [tankepaus] ett virde med mdng... en kulturell
mdngfald, det Gr ju att... ja, att det dr olika méanniskor som méts. ..
att det blir en... syntes...

I: Okej...

R: Om en elev ska... nir en manniska ska utveckla sina tankar, si gor
man ju det bdst i ett samtal med en mdnniska som [suckar] tinker pd
ett annat sdtt.

I: Okej...

R: Om du och jag sitter och pratar och vi tinker exakt likadant, dé blir
det ingen utveckling... men om jag kan resonera med ndgon som har
en annan bakgrund, som har andra erfarenbeter, sd... vixer ju bada.
Kunskapen blir ju... kunskapens borg blir storre och rundare om man
fér bolla den med ndn som har en annan bakgrund... (a.a.s.5).

Metet leder alltsd till en utveckling och till en kunskapstillvixt. Nigot
liknande uttrycks dven i en annan utsaga. Dir beskrivs virden som nigot
som "sitter i samhillet” (E1, s. 5) och som virderingar som "forts vidare”
(ibid.). Den blandning av sidana virderingar som den kulturella mingfal-
den uppfattas innebira kan vara berikande:

I: Mmm... Okej. Abm, vilka virden uppfattar du som kopplade till
den hér kulturella mangfalden da?

R: Jaa... vilka virden... ja, virdena... att kulturell mangfald dr nin-
ting bra, det dr ju ett virde. ..

I: Okej...
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R: ... tycker jag det kinns som... och att man ska visa pd dom mdijlig-
heter som den kulturella mangfalden innebdr...

I: Okej... vilka dar dom?

R: Vilka majligheter?

I: Mmm.

R: Ja, majligheter till att berika... berika oss som mdnniskor, och
berika virt sambille, jaa... berika oss i mdnga avseenden... bide
kulturellt, politiskt, ekonomiskt, socialt...

I: Mmm. .. och dom méjligheterna finns i den kulturella mangfalden,
menar du? Eller...

R: Jaa...

I: ... eller den kulturella mdangfalden innebdr dom méjligheterna, sa
du...

R: Ja, innebdr, det finns dom mdéjligheterna ddr, definitivt. (a.a., s. 5f).

En uppfattning om att mingfalden innehiller ett virde i sig i och med
att den tillater virderingar att brytas mot varandra och dirigenom leder
till utveckling kommer iven till uttryck i foljande utsaga:

R: Ja, pé a... att man mdste vd... alltsd man mdste hela tiden... det

dr som att diskutera med nan... alltsd, om man inte diskuterar sina

dsikter med ndn. ..

I: Mmm...

R: ... och viger sin egen dsikt mot ndn annans och kanske hittar en ny

vag...

I: Mmm...

R: ... sé utvecklas man inte. Men om man hela tiden méoter andras syn

och virden och... om vi pratar om det... dd mdste man... utmana sig

sjdlv. "Stér jag for det hir som jag tycker, eller dr det bara ndnting som

jag tycker?”

I: Mmm...

R:"Och bur ska vi bygga upp en grund som passar for alla sd att det

ska bli en... jamn... alltsd, en jamn grund... for alla?”, liksom. (D2,

s.7).

Individen utvecklas alltsd. Andra aspekter pd detta som uttrycks ir for-
stdelse (E2), vixande (B1), formdga att undvika konflikter (a.a.) och uppticka
och ta del av mer (F2). I en av utsagorna uttrycks ndgot som kan tolkas som
att mingfald ger individer mojlighet att utveckla fdrmdgan att géra och mo-
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tivera personliga stillningstaganden. Avstamp tas i beskrivningen av respon-
dentens egen uppvixtmiljo som kulturellt homogen, och direfter vixlar

respondenten 6ver till de sammanhang som de egna barnen vixer upp i:

R: Och det var vil en trygghet i sig dd, men sen sé larde vi ju oss, vi...
det dr ju latt att man blir ganska insnéad och tror att om man gdr
utanfor det har lilla liksom sambillet eller den verkligheten man... sd
tror man att det dr likadant overallt

I: Mmm...

R: Sa var det... Sé det har... det kan det... det har tycker jag att...
man pratar ju om att dom ska kunna argumentera och virdera och...
jag tycker att tycka saker det ska man ju fé gora, men man mdste ju
liksom kunna siga varfor i s fall ocksd och... och dé har man ju kom-
mit ndn bit... pd vigen. Jag gillar ju inte det hir med... vegetarianer,
jag bar tvd smabarn hemma sd jag bavar bara den dan Stina eller Kalle
kommer hem och fir for sig att dom ska vara vegetarianer eller veganer,
for jag tycker det verkar inte sd... sunt... men dd horde jag en som ar-
gumenterade vildigt bra... och dd, da kan man ju képa det, liksom...
for annars far man ju bara hora “djuren fdr lida”, och, ja, det kan man
ju fora en diskussion om ocksd i och for sig, men dd hade den hir mdin-
niskan en... argument att tjugofem procent av den hdr vixthusgasen
kommer ut fran tamboskap och busdjur. (B2, s. 8).

Detta sista exempel visar ocksd att individuell utveckling dven kan for-

stis som nagot inte alltigenom konfliktfritt.

Epistemologiska antaganden i respondenternas
uppfattningar om hur kunskap formas om de
viarden som kopplas till kulturell mangfald

Bland de uppfattningar om kunskap som uttrycks av respondenterna kan
fyra kategorier konstrueras. Dessa kategorier ir:

— Kunskap om virden formedlas eller formas genom forebildlighet.

— Kunskap om virden formas genom att individer representerar sina

"kulturer”.
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— Kunskap om virden ges beskrivningar som priglas av ambivalens
mellan beskrivningar av processinriktade metoder och en terminologi
dir formedling av virden beskrivs.

— Kunskap om virden formas genom att minniskor reflekterar, drar
egna slutsatser och gor stillningstaganden utifrin vad som uppfattas
som kunskap om en objektiv verklighet.

Kunskap om vdrden formedlas eller
formas genom forebildlighet

Bland de utsagor som innehéller uppfattningar om hur kunskap om virden
formas avtecknar sig en kategori med ett innehall som pa nigra olika sitt
uttrycker ett antagande om att kunskap overfors fran vissa minniskor till
andra eller formas processuellt genom nigot som kan betecknas som fo-
rebildlighet. I nigra utsagor beskrivs respondenternas personliga sitt att
vara och agera som ett sitt att formedla kunskap om framfor allt etiska
virden:

I: ... bur... bur... [tankepaus] hur kan dina elever fa kunskap om det?
R: Om dom virderingarna?

I Ja.

R: Abm... mitt sdtt att vara...

I: Okej...

R: ... det har vil vildigt véldigt stor betydelse att jag... kan visa for
mina elever att alla dr lika mycket virda. Sen dr det ju ett arbete hela
tiden med eleverna, bur dom dr mot varandra... (A2,s.7).

I: Mmm... mmm. Ja, just det. Finns det... finns det nigra andra
liksom uttryck som det hér kan ta sig i din undervisning, just det héir
att... ge elever... eller jobba sd att elever pd ndt vis far kunskap om den
hir typen av virden? An att undervisa om det hir med olika religioner
som du...

R: Ja, det dr mitt sitt att vara, naturligtvis.

I: Du som foredéme?

R: Jag som foéredome...

I: Mmm...

R: ... forsoker jag ju... att visa pd. (E2, s. 6).
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En uppfattning uttrycks ocksd om att skolpersonalens sitt att bemdta
varandra aterspeglas hos eleverna:

R: Sen tror jag det hir stor betydelse hur vi vuxna dr mot varandra...
for det speglar ju av sig pd bela skolan... det... och sen att man visar
hela tiden att... mycket vuxna ute bland barnen, och att man hela
tiden pratar med dom om vad som dr rdtt och fel...

I: Okej...

R: ... det... det tror jag... men... om man har en... taskig miljo pd
skolan, hur pedagogerna dr mot varandra till exempel, om det dr en
dalig stamning och sd vidare, det mdrker ju dom av pd en ging...

I Mmm...

R: ... sé att... men mitt sitt att vara och mitt sdtt att beméta eleverna
tror jag dr superviktigt och sen kan vi ju jobba med en klass jittemyck-
et... om man bara tar en klassituation, bide mentor... beroende pd
hur den hir klassen dr...

I: Mmm... [tankepaus] mmm, sd att bar inte ni respekt for varann
bland personalen sé far inte dom nén...

R: Ja, dd speglar det ju hos eleverna. (A2, s. 8).

I en av utsagorna uttrycks nigot som kan tolkas som en forklaring av
den tankeging som ligger bakom dessa forestillningar om forebildlighet:

I: ...den hir virde... om jamstdlldbet dr ett sant hér virde. ..

R: Ja...

I: ... som du beskriver det, va, dhm... vad dr dd avgsrande for om
man tar till sig det hir eller inte... det dr ganska intressant!

R: Ja, det dr ju lite svdrt att siga, men jag... eftersom dom tillbringar
sa mycket tid i skolan, sé mycket tid pd dagis, pd fritids...

I: Mmm...

R: ... sé kinns det som att det dr mycket som kommer dérifrén. ..

I Mmm...

R: ... och dir, ja, dd bar dom ju sina favoritfroknar... det dr mest
froknar!

I: Mmm.

R: Dom har mest haft froknar... och... det mirks ganska tydligt... en
del saker kan man ndstan hora, att det hir har nén dagisfroken sagt.
Nir man triffat dom pd utvecklingssamtal sé man hor bur personerna
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Gr sd kan man hora det nir man kommer hem sen att...

I: Okej...

R:...”det hiar kommer ddrifran”, sa att det dr vildigt viktigt med dom
vuxna som man triffar.

I: Mimm.

R: Och... man hoppas ju att dom ska bérja tinka sjilv snart... [skrat-
tar]

I: [skrattar]

R:... och inte bara hirma det dom hor... (C2,s. 14).

Barn (i exemplet smd barn) antas allts3 imitera vuxna. I utsagan utveck-
las ocksa resonemanget till att gilla dven hur lite dldre elever socialiseras i
olika sammanhang:

I: Jaa... Dom elever du har dr ju lite dldre...

R: Jaa.

I: ... bur kan dom fd kunskap dd om dom hér virdena som dr kopp-
lade till den har kulturella mdngfalden?

R: Jaa, dhm...

I: Handlar det ocksd om att dom ska... ta efter och... eller vad...

R: Dom har ju ett mycket stirre nitverk med kompisar, och dom hér
idrottar ju vildigt mycket, sa dom har ju sina idrottsforeningar, sa dom
dr ju vildigt viktiga och... i den hdr dldern och lite dldre dn sd, sd dr
ju tranarna vildigt, vildigt viktiga. Det vet jag, eftersom jag dr tranare
sjdlv, s ser man direkt vilka man har paverkan pd och inte...

I: Mmm...

R: ... och... [tankepaus] det syns ganska tydligt vilken kultur dom
har i den idrottsforeningen som dom trinar i. Ar det sa dir grabbigt...
tufft och det ska koras 6ver och sd, dd dr dom sd... da dr dom, dd beter
dom sig sd, det dr valdigt tydligt pd idrotten.

I: Okej...

R: Ar dom lite mera... alla ska ha plats och alla har rétt att vara med
och sd, dd beter dom sig sd ocksd, och det dr... [tankepaus]

I: Det dr skillnad pa sporter, menar du?

R: Jaa, det dr det, och det dr en véldigt stor skillnad pd individuella
idrottsforeningar ocksd, vilken kultur dom har i den foreningen. ..

I: Okej...
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R: ... om dom dr elitsatsande eller... mer som kul... [ohorbart] (a.a.,
s. 14f).

Det bor noteras att det inte uttrycks explicit i detta exempel att respon-
denten talar om forebildlighet eller imiterande av vuxnas beteende. Denna
tolkning ligger emellertid nira till hands, i och med att resonemanget ir en
fortsittning pd vad som itergavs i det foregiende exemplet.

Forestillningar om forebildlighet gir att skdnja dven i foljande exempel:

Ahm... ja, jag tror mycket pd ordets makt. Samtal, diskussioner, och
att man faktiskt... det vi virderar som viktigt och lter det ta mycket
tid, vi vuxna, jag tror inte det dr ointressant... det vi lagger pengar och
tid pa, det forstar vara barn dr viktigt. (A1, s. 9).

Enligt exemplen ovan innebir forebildlighet att kunskap om virden
formedlas via vuxnas roll som positiva eller negativa fdrebilder. Barns
virden speglar de virden som uttrycks av vuxna. I ett par utsagor vinklas
emellertid resonemangen om férebildlighet sd att det kan tolkas som att
det handlar om ett forhdllningssitt i relationerna med eleverna, som inne-
bir att dessa ges mojlighet att erfara virdena snarare dn att betrakta och
reflektera hur de representeras. I en utsaga menar respondenten att vuxnas
stillningstaganden ir viktiga, men inte dirfdr att barn behover nigot att

imitera:

I: Okej. [suckar] Det hir med kunskap... om virden... dhm... bur
far man kunskap om virden? Du sa det hiar om vad som dr rétt och
vad som dr fel nér vi pratade om vérden... bur far man den typen av
kunskap?

R: Férhoppningsvis sd fdr man det ju tidigt for att dd testar man ju
granserna ndr man dr liten och utvecklas och... da vill man ju forsska
psyka sonder sina fordldrar... det gor dom ju inte for dom dr onda
utan det dr ju for dom vill kolla hur man gor och s har. Jag tror att
redan ddr sd borjar man kinna av... "hur blev det nu, nir jag gjorde
sé dar, det var ju inget bra”... eller... Dd gdller det ju att man far ndn
uppbackning bemifrdan, att man bar forildrar som engagerar sig och
uppfostrar barnen och dr vuxna, vilket... inte alla dr, mdrker man ju
nu, det kan ju vara lite tufft om man fir en trettondring hir och ska
bérja prata om normer och virden och virdegrundsarbete ndr dom inte
har gjort just ndnting i tolv dr. Dar tror jag man sdtter liksom... tonen
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ndnstans, att det ska finnas en... ett intresse av att... [tankepaus] ja,
att det ska bli rétt, pd ndt sdtt... (B2, s. 8f).

Det som kan sigas bli beskrivet i detta exempel dr hur barn sjilva ir
aktiva i formandet av kunskap om virden, genom att “testa” de vuxnas re-
aktioner och dra slutsatser utifrin dessa. Forebildligheten tenderar diri-
genom att beskrivas som del av en process snarare in som formedling. I en
annan utsaga fors ett resonemang om kollektiva beteenden pa skolor som i
forstone kan tolkas som att det handlar om férebildlighet genom formed-

ling:

R: Sen behiover ju inte det... ja, sen kan ju miljon paverka en bra eller
daligt. Ar det ett... bar man en tydlig virdegrund... dhm, med respekt
och hinsyn och trygghet och sint ddr i fokus pd en skola, dd smittar ju
det av sig till alla som jobbar ddr... och vice versa!

I Mmm...

R: Ar det en miljo dir man... man gapar at varann sd... sa smittar
det ocksd av sig, tyvirr. (F2,s.7).

I det fortsatta resonemanget i samma utsaga beskrivs emellertid fore-
bildligheten som ett relationellt fdrhillningssitt snarare in som formed-

ling:

R: Ja, ni men alltsé inte direkt, det som dr intressant kan man tycka,
det dr ndr man fragar elever sjilv det hir med respekt som dr ganska
centralt begrepp och en nyckel for att pd ndt sitt... nd elever... att man
lyssnar pa dom och respekterar dom, och inte bara sndiser av dom, sd
siger dom sjilv om man pratar med dom att det... ja, om det dr en bra
lirare som lyssnar, s blir det ocksd littare att jobba i den. .. hos den
individen da, eller det blir littare att forstd, eller... man blir liksom pd
ett annat sitt. Och dom dr si ganska kloka tycker jag, och ger kloka
svar... ja, det dr ganska... vildigt banalt, egentligen. ..

I: Mmm...

R: Jag kan ju inte forvinta mig att dom, om jag inte lyssnar pd dom
barnen oavsett kultur och... si kan jag ju inte forvinta mig att fa... att
dom ska lyssna pd mig hela tiden. (a.a., s. 8).

Respekt uppfattas hir generera respekt, inte som nigot som imiteras,

utan genom att underlitta for eleverna att jobba med eller hos de berorda
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lirarna. Aven hiir kan allts en referens till en forestillning om forebildlig-
heten som process skonjas.

Kunskap om vdrden formas genom att indi-
vider representerar sina "kulturer”

R: Abm, ja, det jag tanker direkt pd konkret sd hir, det dr ju ndr vi
firade FN-dagen hir...

L Ja...

R: ... nir vi plockade fram dom elever som kommer frin andra lin-
der... och dom fick bertta lite grand om hur dom hade det...

I: Okej...

R: ...isitt forra land, bur skolan fungerar dér, och bur... ja, forild-
rarna fixade lite grand, sd vi fick lite att dta, och...

I Mmm.

R: ... att man... 6kad forstelse och 6kad kunskap.

I: Mmm.

R: Dom éir som representanter for sina kulturer, och det mdste vi, ihm,
uppskatta och anvinda. (F1,s. 9).

Det som hir kommer till uttryck i klartext ir ett antagande som ater-
finns i flera utsagor. Individer — elever, frildrar och lirare — kan genom att
representera sina "kulturer” fdrmedla kunskap om den kulturella mangfal-
den som en objektiv ordning och dirigenom bidra till att kunskap formas
om de virden som uppfattas ligga i denna. Detta antagande innehiller si-
ledes inte enbart epistemologiska aspekter utan idven ontologiska och axi-
ologiska sidana. Hir kommer emellertid endast de epistemologiska aspek-
terna att behandlas.

Ovanstiende ir lingt ifrin det enda exemplet pa uttryck for detta anta-
gande. Att individer i kraft av att vara representanter for sina kulturer kan
illustrera olika typiska kdnnetecken hos dessa kan dven sigas komma till
uttryck hos till exempel en utsaga fran B1:

R: Ja... ja, alltsd, det... man... alltsd, dterigen sd dr det ju svart...
vildigt svdra grejer att ta stillning till och hitta exakta svar pd, kan jag
siga, men, ja, alltsd i mitt... just i idrottsimnet som jag bar, ddr dr det
vildigt stor skillnad pa eleverna fran olika kulturella bakgrunder, si
ddr mdste man ju verkligen fundera ibland pd hur man ska lésa, eller
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hur man ska gora... ta badet, till exempel. I Sverige dr det ju si att
man ska kunna simma i drskurs fem, och vi bar ju som en “simnings-
kultur”, inom citationstecken, i Sverige...

I: Mmm...

R: ... men det finns ju inte i andra linder. Dér dr det inte lika...
alltsd, om man kommer fran ett annat land dar... eller dom som
kommer fran andra lander dom har ju som inte haft den kulturen att
simma ska vara speciellt viktigt. Det dr ju liksom en sdn ddr grej som
man verkligen fdr jobba hért med for att dd maste man fa dom pd extra
simning, man mdste liksom ta sig tid till séna saker...

I: Mmm...

R: ... och det méste man ocksé kunna forsoka fa dom hir eleverna som
har haft bela tiden att forstd att det... det dr liksom inte sjilvklart att
man ldr sig simma... att mamma och pappa skjutsar en till simhal-
lenialla... i alla lander, utan... pa det viset kan man ju ocksd ligga
in andra... jag menar, det man haller pd med under lektionstid som i
idrotten s har jag ju... i flol hade jag en tjej som var fran Turkiet som
hade turkisk dans med alla elever... Bara en sén sak, dom bade aldrig
haft det forut, hon ville ha en egen lektion: "Jag kan kora turkisk dans.”
"Ja, sjilvklart!”

I: Mmm...

R: Da blir det liksom en grej dir ocksd, att dom kan se att det finns
andra saker att gora...

I: Mmm...

R: ... nationalsporter i andra linder, kan man siga, finns det ju
ocksd... som dom liksom girna kan visa att dom... ja, dom har ju lik-
som olika kunskaper fran olika stillen. .. for hdr i Sverige dr vi mycket
pé vinteridrotter, skridskor, skidor och dven fotboll och innebandy
och... alltsdé dom hir stora... bollidrotterna och dven dom individuella
idrotterna i form av skiddkning, det dr ju vi jitteduktiga pd. Men vi
kanske dr mycket samre ndr det giller redskapsgymnastik och bad-
minton och séna grejer. Vi har ju elever fran andra kulturer som har
det som... "det bar vi hallit pd med sen vi var smd”... och dé fir man
liksom plocka in... det dr dérfor till exempel som det dr bra med den
hér kulturella mangfalden och virdet dr att se att andra mdnniskor har
olika saker att komma med... (B1,s. 7f).
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Det som forestills som typiskt i detta exempel ir alltsd "nationalspor-
ter”. Andra varianter pi samma tema ir att forildrar till barn med utlindsk
bakgrund lagar vad som uppfattas som typiska matritter frin sina hemlin-
der (D2, F2) eller att lirare med anknytning till ett annat land visar klider
ddrifrin (F2). Vad man strivar efter att uppnd med detta ir forstdelse for
vad som uppfattas som ett virde i att blanda olika "kulturer”:

R: Mmm. [tankepaus] Men... sen dr det vil ocksd upp till skolan
att... att... ifall man har en skola som dr véldigt... kulturstark for den
svenska kulturen. ..

I: Okej...

R: ... dd tror jag att man kan méta ett storre... problem dn om man
har en skola som forsiker jobba for att blanda olika kulturer.

I: Mmm.

R: Férstar du bur jag menar? Vi bar... varan storsta happening hdr. ..
det vi firar storst, det dr en internationell kvill. Ddr ldgger vi virat krut
pd den hdr skolan.

L Jaja...

R: Da far bade svenska familjer och dven andra familjer bidra med det
som dr typiskt for sin kultur...

I: Mmm...

R: ... alltsa, vi bar klader som utstillning, vi har mat och musik och. ..
och sd. Det dr liksom viran happening, det dr inte en stor julfest eller
det dr inte en stor pdskfest eller... ndnting, utan det dr det. (D2, s. 3f).

Hur menar man dai att eleverna ska tilligna sig kunskap om virden
utifrin dessa presentationer av vad som betraktas som typiskt for olika
kulturer? Ingenstans i intervjumaterialet iterfinns nigot som tyder pa att
forestillningen om att individer kan representera sina respektive kulturer
dessutom innebir att man forestiller sig att virden dirigenom overfors el-
ler formedlas per automatik. Diremot finns det exempel pi att responden-
terna betraktar dessa tillfillen d3 elever, forildrar och i ett fall ocksi lirare,
berittar om sina bakgrunder, lagar mat, demonstrerar vad som uppfattas
som typisk musik fran sina kulturer eller visar upp klider, som méjliga ut-
gangspunkter for ett processuellt arbete for att elever ska utveckla kunskap
eller insikt om virdet av mingfald. I en utsaga fran respondent E2 — som
vid upprepade tillfillen beklagar att mingfalden ir vad hon betraktar som
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svagt representerad pa hennes skola — uttrycks att en 6kad méngfald skulle
kunna ge majligheter till trining:

R: Vi bar inte... behovt konfronteras... med dom hdr... [tankepaus]
ja, dom som bor i invandringstita omrdaden har ju... kinner ju till
problematiken pd ett annat sitt, den kdinner inte vi till, vi kan ndstan
inte ha en uppfattning om det... vi kanske tror att vi dr s fordomsfria
som bara den, och sd om vi skulle...

I: Det dir vl ingen minniska egentligen, helt fordomsfri?

R: Na, men det finns vl grader av det hela. Nd, men jag menar om

vi hade lite... lite mer blandat hér sé skulle majligheterna att fd triffa
lite... trdna och fd lira oss mera vara storre. (E2,s.9).

Trining dr utan tvekan ett utryck som betecknar ett processuellt liran-
de. Detsamma kan sigas gilla de debatter och diskussioner som respondent
C1 nimner:

Jag... tror att, alltsd, naturligtvis sd, man kan ju som lirare std framme
och mdssa om saker och ting att, "sd har dr det pd det stdllet i Sverige”,
eller, men det som jag tror dr viktigast, att ba majlighet att prata och
diskutera med varann... eeeh... att kunna ha antingen diskussioner
eller debatter med... ja... antingen om man... det bésta dr ju att man
har... om det nu ska handla om... om olika kulturer, att man har
elever fran olika kulturer som kan... dr villiga att bjuda pd sig sjilv...
att... att... ha debatter eller diskussioner... alltsd, det ldr man sig
ganska mycket av, tror jag... (Cl,s.7).

Kunskap om de virden som ligger i, eller rittare sagt uppfattas ligga i,
den kulturella mangfalden verkar alltsd kunna formas processuellt.

Kunskap om varden ges beskrivningar som praglas av
ambivalens mellan skildringar av processinriktade metoder
och en terminologi dar formedling av varden beskrivs

I ett par uppsittningar av utsagor beskrivs formerandet av kunskap om den
kulturella mangfaldens virden med en terminologi som i hog grad prig-
las av uttryck som férmedla och visa. Samtidigt innehaller dessa utsagor

beskrivningar av aktiviteter som kan sigas vara tydligt processuella till sin
karaktir.

114



Uppfattningar om kulturell mdngfald, virden och kunskap

De utsagor som limnats av respondent A1 kan generellet sigas uttrycka
en sidan ambivalens i fdrhillande till fsrmedling och process. Hir anvinds
uttryck som "lyfta fram” (A1, s.3), man menar sig ha ett uppdrag att "f5r-
medla minniskors lika virde och rittigheter” (a.a., s. 6), man beskriver at-
betet med virden som att man "lyfter upp” och "visar” dessa for eleverna
(a.a., 5. 9) och man menar sig "hela tiden” férsoka "férmedla och komma in
pi det hir med minniskovirdet” (a.a. s. 10). Samtidigt ir de aktiviteter och
arbetsmetoder som beskrivs tydligt processuella! Nir respondenten ska ge
uttryck for sin uppfattning om kunskap som virde och mingfalden som

kunskapskilla siger hon:

Abm... ja alltsd... den hdr mangfalden... dels kan jag koppla den
till ett virde just kunskapsmdssigt, for jag tror att det finns inget som
utvecklar, om man nu ska ta det, kunskapsuppdraget ocksd... som
utvecklar formdgan att lira sig, som att méta olika saker, fd olika
inblickar frin olika hall och se saker fran olika méanniskor... och se
att man kan gora saker pé olika sitt, och se att man kan formu... for
dd... bela tiden néir nan ny kunskap kommer in och stéts mot den
gamla, da mdste ju det pa ndt vis... dhm... bearbetas, man mdste
fundera vad dr ritt och vad dr fel och bur dr det hir egentligen, att det
bryts mot varandra pd nét vis, sé mdste du forbélla dig till det och ska
din egen kunskap och pd sd vis dr det ett virde som faktiskt dr otroligt
utvecklande for individen, det ir den ena delen... Ghm...som gor att
det dr viktigt. (a.a., s. 5f).

Man maiste alltsd bearbeta den nya kunskapen, ta den som utgings-
punkt for funderingar och ta stillning till den. Detta kan sigas vara en
process. Aven i en annan uppsittning utsagor dterfinns uppfattningar som
kan sigas ge uttryck for en processuell syn pi lirande i resonemang om
forstaelse som virde:

I: Abm, kanner du... ndr du undervisar om det hir, du beskrev reli-
gion nu, judendom och kristendom, att dom fir den hir forstielsen som
du beskriver? Alltsd, jag ifrdgasdtter inte...

R: Naid, néd, ndd... [tankepaus] ja, forhoppningsvis... att s smd-
ningom att... att det ligger sig... om dom behiver den hir kunskapen
ndn ging sd finns den att plocka fram... "Jaba, det var sd, ja men nu
minns jag, det var sd...” Det dr ju ingenting... [tankepaus] kanske pd
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dagen, utan det Gr ndnting som kan finnas tillgingligt... ndr... situa-
tioner uppstar...

I: Mmm...

R: ... sé bar man... den hdr insikten att ta fram... "Ja men det var ju

»

sé hdr, da forstér jag ju varfor det hér blev...” (E2, s. 6).

Hir framstills alltsd kunskapen om mangfalden som nigot som ska
omvandlas till kunskaper om virden genom reflektion och slutledning i en
situation som ligger lingre fram i tiden. Samma respondent har emellertid
tidigare explicit beskrivit sina ambitioner i termer av formedling:

R: [tankepaus] Alltsd jag kianner att jag vill... dhm, ge mina elever
forstdelse for... att andra ménniskor kan tinka pad ett helt annat sdtt,
och att det inte har med. .. med bra eller déligt att gora, utan det dr
bara en... ett annat sitt att tinka och se...

I: Mmm...

R: Det iir nog det stors... det storsta som jag vill formedla till mina
elever... att fé forstdelse for att alla tinker inte som... som du och jag,
utan... och... kunna se vad... vad finns det for virden i bur andra
tanker och forstdelse... (a.a., s. 5).

Aven hir kan alltsi en ambivalens mellan formedling och process kon-
stateras.

Kunskap om varden formas genom att manniskor reflek-
terar, drar egna slutsatser och gor stillningstaganden
utifran vad som uppfattas som en objektiv verklighet

De ontologiska uppfattningar om den kulturella mingfalden som en kom-
plex objektiv ordning som kunnat konstateras i intervjumaterialet kan
sigas utgdra bakgrund till ytterligare en epistemologisk kategori. I nigra
utsagor verkar sidana uppfattningar utgéra utgingspunkt for epistemolo-
giska antaganden om att kunskap om virden formas genom att minniskor
reflekterar, drar egna slutsatser och tar stillning,

En utsaga fran respondent E1 kan sigas innehilla en sammanfattning
av vad denna kategori innehiller, och fir dirfor inleda beskrivningen av
densamma. Nir respondenten stills infor frigan om vad den kulturella
méngfaldens virden innebir i relation till liraruppdraget, svarar han:
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R: Mmm... ja, men det dr manga uppdrag. Dels dr... ingdr ju det hir
att man ska... man ska ju formedla dom demokratiska virden rent
allmdnt, va... det dr ju sd... och det dr ju respekt for oliktinkande,
olika kulturer, och... det ingdr dels i det uppdraget, det tycker jag... sen
ocksd att visa... ja, jag vet inte bur jag ska forklara, men jag tycker att
det dndd ingar i mitt uppdrag att visa mojligheterna med den kulturella
mdngfalden.

I: Mmm.

R: "Ja, det hir finns”, sen far man ju var och en ta stillning till... sé dr
det ju, men om man inte vet vad det finns, dd vet man ju inte hur man
ska ta stillning for och emot heller, va, sd att... inte siga att det dr
bittre eller simre, men siga att "det hir finns, sé hir ser det ut”... (E1,
s. 7).

Kunskapen om virdena formas alltsi genom att eleverna aktivt tar stdll-
ning till den objektiva kunskap ("det hir finns, s hir ser det ut”) som for-
medlas ("visa”, "siga att”) av liraren.

Samma respondent resonerar fr dvrigt om att kunskap kan férekom-
ma i olika former, och att den kunskapsform han aterfinner i liroplanen i
anslutning till virden — insikt — forutsitter att minniskor upplever dessa
virden. Denna upplevelse ir starkt kopplad till reflektion och egna slutsat-

ser :

R: Kunskap, det beror ju pd... jag menar, liroplanen siger ju kinna
till, kunna, reflektera, forstd, inse... det dr ju olika grader dar, va.

L Ja...

R: Och just att inse, om vi pratar om det, fd insikt, dd tror jag att man
madste nog uppleva dom... att verkligen fa den hdr insikten... visst,
man kan lira sig om det, man kan... ja, prata om det, man kan disku-
tera det, och... for att f& kunskap, det dr ju belt okej...

I Mmm...

R: ... men insikt, jaa, dé mdste man ju ocksd i hog grad reflektera
liksom och dra slutsatser och kdnna, tror jag ocksd, man mdste... jaa...
(a.a., s. 8).

I en annan utsaga kommer samma antagande till uttryck genom en ta-
lande metafor:
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I: Mmm... finns det... finns det fler virden som ligger i en kulturell
méngfald? Om du flyttar in dina tankar nu i skolans vérld, sd att siga,
vad hand... vad kan den hir typen av virden handla om ndr du sitter
det i relation till ditt uppdrag som ldrare?

R: Ja, det som jag sa forut att skolan Gr en miniatyr av sambiillet...

L Jaa...

R: ... sé dr det ju en poing med att det finns representanter fran hela
sambhillet i skolan...

I: Okej... pd vilket sdtt kan det vara ett virde?

R: Abm, ja... information om... liksom... dhm... [tankepaus]
forstelse... dbm, att... forebygga rddsla for det an... det som dr an-
norlunda.

I: Mmm.

R: Om man bar... om man har kompisar i klassen som kommer frin
olika lander, sa tycker man inte att det dr sé frammande och otdickt att
konfronteras med ménniskor fran dom linderna. ..

I: Okej...

R: ... utanfor skolan sedan.

I: Mmm... okej.

R: Sé det... skolan blir som ett laboratorium, en forberedelse for sam-
héllslivet. (F1, s. 6).

I ett laboratorium dger experiment rum. P4 grundval av dessa dras slut-
satser. Det som alltsd dven hir kommer till uttryck ir en epistemologisk
uppfattning dir lirandet ses som en process. Laboratoriemetaforen kan
sigas fi ett konkret innehall:

I: ... @bm... bur kan elever fd kunskap om dom virden som ligger i en
kulturell mangfald?

R: Ja, det mdste man ju organisera... tror jag. Dérfor... man kan ha
en muslim i klassen i flera dr och... men aldrig pratar om ndnting an-
nat dn “"Vad ska vi géra pd rasten?”, och... alltsd...

I: Okej...

R: Man maste nog lyfta det pa ett intellektuellt plan ddr man far
beritta om sina olikbeter och ddr... ddr man gor grupparbeten dir det
behivs... dir det krivs att man plockar fram sina olikbeter...

I Mmm...

R: ... sd det... vi mdste... det mdste ju pedagogerna konstruera.
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I: Mmm... vad innebir det hir, tycker du, det hir att plocka fram
olikheter? Vad kan... vad kan det innebira rent konkret?

R: [tankepaus] Jaa... det kan ju ingd i en gruppuppgift, att man. ..
dhm... att man tar... plockar fram sina dsikter och sina virden och
sina virderingar...

I Mmm...

R: ... dhm, rent allmdint, men det kan ju ocksé vara specifikt: "Hur var
det ndr du var liten?”

I Mmm...

R: Och att man... ja, konstruerar uppgifter dir... dir man mdste
plocka fram sina egna...

I Mmm...

R: ... sin egen bakgrund. (a.a., s. 8).

Hir fir vi allts, om 4n i ndgot vaga ordalag, en beskrivning av vad som
kan hinda i "laboratoriet” nir elever frin olika bakgrunder far arbeta med
sina egna erfarenheter som utgingspunkt. Enligt respondenten ir olika
bakgrunder nigot som underlittar kunskapsutveckling och kunskap om
den fdrstielse som han uttrycker som ett virde:

R: Jaa, det dr ju... jag tror att det dr littare att utveckla kunskap om
man utvecklar den i en miljé dir man har olika bakgrund.

I: Jaa. Och sen nir vi relaterade det till liraruppdraget sé var du ocksd
inne pd det hir med forstdelse...

R: Jaa... och jag siger... jag rangordnar dom inte, utan det dr tvd...
det dr tvd podnger... det ena dr... att det dr bra for... intellektuell
kunskapsutveckling att man dr olika, och det andra dr att man... 6kad
forstdelse och 6kad kunskap om andra sorts manniskor.

I: Mmm. Ja, just det. Mmm...

R: Och jag tycker inte att det dr... jag tycker att bida dom sakerna...
bade kunskapsutvecklig och forstdelse, dbm... vad det in... det dger
rum bdde i skolan och utanfor. (a.a., s.6f).

Aven i andra utsagor iterfinns tydliga uttryck for antaganden om att
kunskap om virden formas processuellt. Forst ett exempel ur intervjun

med D2:

I: Horro du...
R: Ja.
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I: [hostar] ... hur far man kunskap om vad som dr virdefullt da?

R: [tankepaus] Man lever! [skrattar]

I: Man lever... [skrattar]

R: Ja, men det dr ju precis sd. Man lever, man... dr uppmdirksam pd
vad man ser, man diskuterar med andra, man... tittar pé vad som
hin... alltsd konsekvenser, gor analyser sen "Vad dr det som har hint”,
och sé... (D2,s.9).

I en annan utsaga uttrycks detta mer konkret:

I: Vilka andra konkreta uttryck kan det hir ta sig i din undervisning?
R: Jaa... [tankepaus] just i svenskan sd blir det ju véldigt mycket
lisa... vi bar ju liksom skonlitteraturen som arbetsmetod hdr, sé vi ld-
ser ju en tre fyra bocker tillsammans i klassen varje dr, och dd forsoker
vi ju vilja bocker som belyser sana saker som dr aktuella. Det kan vara
en bok som heter "Det finns inga skridskor i 6knen” som handlar om

en flicka som dr muslim vars pappa dr jitte-, jitte-jdtte, jitte- [suckar]
muslimsk om man far siga sd dd... och Koranen dr liksom. .. har han
i handen hela tiden, och da dr konflikten hon har liksom mellan sin
verklighet i skolan och sin verklighet hemma, och sd far man lisa om
det, och sen ricker det bara inte med att ldsa, utan man mdste liksom
reflektera kring det och "hur skulle du ha gjort om du var i den situa-
tionen?” och "vad skulle du stilla for fraga?” och... det finns en massa
séna arbetsmetoder i det arbetssdttet som vi anvinder oss av. "Reflekte-
rande lasning” kallas det for. Sen i musiken sd... dom gillar ju pop- och
rockmusik, och ddr far man ju gora klart for dom att hade det inte varit
for slaveriet sd bade vi ju suttit hir med kndtofsar och Mozart fortfa-
rande.

I: Ingen blues!

R: Na! Och... att man kan gora dterkoppling sd... dhm... ja, jag vet
inte bur... och sen forssker man under bandlederiet dd nir man har
dom grupperna och jobbar med sdnt dar... ja, virdegrundsarbetet som
det heter och sd gor man ndnting... men mdnga génger sd liggs... lig-
ger man ju inte ner tiden pd det som man gor i det har "viktiga” arbetet.
Férstar du vad jag... min ironi?

I: Mmm. Jag tror jag forstdr... (B2, s. 10).
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I en utsaga frin respondent F2, slutligen, anvinds uttrycket "learning
by doing” nir respondenten ska beskriva vad som i hennes fall framstir
som en uttrycklig epistemologisk 6vertygelse:

R: Dé blir det ju lite mer en... en riktig upplevelse. Det dr vil dérfor
jag... foresprikar girna séna hir undervisningsmodeller som storyline
och integrerat arbetsstt... det tycker jag dr trevligt. Och jag vet sjélv...
jag har blivit utsatt for det, om jag ska anvinda det ordet, men jag har
fatt varit med om det i min egen skolgang. Da kallades det vil inte
storyline, men learning by doing...

I: Okej...

R: ... och dad gjorde vi hemskt mycket... dhm, vad beter det... ja, vi
fick lira oss hur det var i det forna Sydafrika, ndr det var apartheid
och... och det var ju otroligt intressant att fé gora det...

I: Varfor var det bra?

R: Va?

I: Varfor var det bra da?

R: For att da fick jag kinna... for jag fick ju givetvis dd pd mitt... mitt
pass eller min identitetsbricka sa blev ju jag givetvis dd svart... eller om
det var firgad...

L Ja...

R: ... och dd, jag vet inte hur dom som... det var ju ndgra fd da som
fick representera boerna och var vita och fick givetvis bdttre stdllt och
mer fordelar, och bur dom upplevde det, men jag som da fick vara pé
den sidan dar det var besvir och bekymmer och man hade inte alls nat
lika virde som dom andra, upplevde det som vildigt traumatiskt...

I: Mmm...

R: ... men jag tyckte det var... och jag minns ju inte alla dom dagar jag
satt och, for det hinde vil ocksd, och fyllde i svenskabécker med... "Vil-
ket ord saknas hir?”... det var vil inte det jag minns...

I: Okej...

R: ... det var vil inte det som gjorde avtryck, utan det var dom hir
temaarbetena. Och pratar man med andra elever fran den tiden idag
sd... sd dr det ju just dom hdr... extra... ja, ndr man fick lira... ldra
in med alla sina sinnen, som... liksom... det man minns. (F2, s. 10).

De uppfattningar som kommit till uttryck i samtliga exempel ovan kan
sdgas utgd frin grundantagandet om att kunskap om de virden som gene-

121



reras av den objektivt existerande kulturella méingfalden kan genereras i
processer dir minniskor, och mer specifikt elever, ir aktiva genom att dra

slutsatser av moten med olika uttryck f6r mingfalden.
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Diskussion
Diskussion

I detta avsnitt kommer inledningsvis nigra erfarenheter frin undersdk-
ningens genomférande att diskuteras. Direfter presenteras resultatet av
vad som tidigare kallats det andra tolkningsledet, det vill siga en diskus-
sion om vilka uttryck for ideologi som utifrin den teoretiska forstielse-
grunden kan uttolkas i innehallet i de uppfattningskategorier som tidigare
presenterats. Ett forsok till kontextualisering av dessa uttryck kommer
dessutom att goras, for att koppla utfallet av de tolkningar som gjorts till
studiens teoretiska utgingspunkter. Avsnittet avslutas med nigra kortfat-
tat presenterade idéer for fortsatt forskning inom problemomradet.

Nagra erfarenheter fran undersokningen

Den empiriska undersékningen har i stort sett kunnat genomféras pa det
sitt som frin borjan var tinkt. I efterhand kan emellertid nigra saker kon-
stateras, som kan kasta nytt ljus dver hur validiteten och reliabiliteten i
undersdkningen ska betraktas.

Den variation i uppfattningar som efterstrivades genom bredden i ur-
valet av respondenter kan i och med de kategorier, antaganden och uppfatt-
ningar som presenterats sigas vara dtminstone delvis uppnadd. Skolornas
olikhet betriffande lige social ssmmansittning i elevunderlaget kan sigas
ha bidragit till detta, liksom respondenternas olikartade erfarenheter sin-
semellan. Huruvida variationen kan sigas vara "mittad” i fenomenografisk
mening har hir inte beddmts vara av primir betydelse, utan vad som ir
avgdrande for uppfattningarnas validitet 4r hur de kan tolkas i relation till
de typer av ideologi som presenterats i arbetets bakgrund. Det finns alltsd
skil till att dterkomma till detta efter att resultatet av det andra tolknings-
ledet presenterats.

Férhoppningarna betriffande reliabiliteten kan ocksa sigas vara delvis
infriade, i och med att samtliga respondenter gav vad som bedémts som
genomtinkta och seriost hallna svar pa de frigor som stilldes under in-
tervjuerna. Kvalitén pa inspelningarna visade vara god, varfdr intervjuerna
kunnat transkriberas med relativt hog reliabilitet.

Pi férhand hystes en férhoppning om att dmnet for intervjuerna skulle
vara vilkint for respondenterna, nigot som antogs stirka validiteten i un-
dersokningen. Sd var ocksi fallet betriffande de fragor som handlade om
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kulturell mingfald och om majligheterna att fi kunskap. Viirden visade sig
diremot vara ett abstrakt och svart begrepp. Flera av respondenterna “ge-
nade” till att identifiera specifika exempel pa vad de uppfattade som virden,
nir de stilldes infor att forsoka definiera innebdrden i begreppet virde.
Detta bor tas i beaktande nir validiteten i resultatet beddms. Vikten av att
iforvig virdera intervjufrigornas abstraktionsniva har ocksi bedomts som
en viktig erfarenhet inf6r framtida undersékningar.

Under genomforandet av intervjuerna infann sig ocksd en upplevelse,
hos intervjuaren, av svirigheten med att stilla vissa frigor si att valet av de
ingiende begreppen kom att bli "neutralt” i férhillande till positionerna i
det spinningsfilt som analysen utgar frin. Som exempel kan nimnas att
frigan om hur kunskap kan erhallas, eller utvecklas, eller formedlas, eller
fas, eller hur insikt kan erhallas, utvecklas, formedlas eller fas, svirligen
liter sig formuleras neutralt. En av respondenterna pipekade ocksa, med
en referens till liroplanen, att kunskap kan forekomma i flera olika for-
mer, och att han upplevde det som oklart vilken kunskapsform som avsigs
med frigan. Exemplet kan sigas illustrera svirigheten i att hitta en neutral
position, sprikligt savil som med avseende pa egen ideologisk preferens, i
forhillande till ett ideologiskt spianningsfilt. Detta bor ocksd finnas med i
dtanke vid beddmningen av reliabiliteten i det presenterade resultatet.

Respondenternas uppfattningar tolkade som ideologi

Hir kommer de uttryck for restorativ, transformativ, transmissiv och
moderativ ideologi som kunnat uttolkas i innehillet i de antaganden och
uppfattningar som tidigare presenterats att diskuteras. En disposition har
alltsa valts som innebir att strukturen i avsnittet utgar frin den ideologiska
typologin, och inte frin de olika kategorierna i resultatet. Motivet hirtill
stdr att finna i en ambition att rikta framstillningens fokus pé respektive

ideologityp.

Restorativ ideologi

Bland de uppfattningskategorier, antaganden och uppfattningar som
framtrider som ett resultat av det forsta tolkningsledet ir inslagen av vad
som kan tolkas som uttryck for en restorativ ideologi begrinsade till vad
som utgdr frin det axiologiska antagandet om att virden ir overvirldsligt
formade och kulturellt fsSrmedlade utgingspunkter f6r mianniskors hand-
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lingar. I och med att virden beskrivs som en del av "Guds plan” och som
universella i kraft av att ha forvaltats och fdrmedlats av flera olika religésa
traditioner, 6verensstimmer innehéllet i denna uppfattningskategori med
vad som enligt Brameld (1971) karaktiriserar den perennialistiska axiolo-
gin. Om virden uppfattas som dvervirldsligt formade och som nagot som
endast kan tas om hand eller forvaltas av minniskan, ir det ocksa svirt att
tinka sig att det finns ett utrymme for att de kan forindras.

Bland de ontologiska och epistemologiska kategorierna, antagandena
och uppfattningarna finns inget som kan tolkas som uttryck for restorativ
ideologi. Som en konsekvens hirav maste nog den restorativa ideologi som
kommer till uttryck av lirarna beskrivas som fragmentarisk. Den innehal-
ler exempelvis inga referenser till ett restorativt sociopolitiskt program, och
det som konstaterats ovan — att minniskan inte uppfattas kunna férindra
de overvirldsligt formade virdena — kan sigas legitimera ett bevarande av
de isamhillet ridande virderingarna snarare dn en bakatriktad férindring
av desamma. Slutsatsen maste dirfor bli att endast fragment av en restora-
tiv ideologi kan uttolkas i respondenternas utsagor.

Transformativ ideologi

Det enda i materialet som kan tolkas som uttryck for en transformativ
ideologi ir de uppfattningar som utgir frin det axiologiska antagandet
om att virden dr konfliktfyllda normativa utgingspunkter f6r minniskors
handlingar, tillkomna genom kamp och under stindig omférhandling.
Hir aterfinns delar av vad som enligt Brameld (a.a.; se ovan s. 26, 33f)
kinnetecknar rekonstruktivismen. Det konfliktperspektiv som kommer
till uttryck dr ett sidant kinnetecken. Ett annat ir att virden beskrivs som
historiskt tillkomna i kamp, och att denna kamp utgér frin minsklig erfa-
renhet och syftar till problemldsning och behovstillfredsstillelse.

Den transformativa karaktiren hos dessa uppfattningar kan emellertid
inte stillas bortom all diskussion. Det axiologiska antagandet om virden
som tillkomna genom kamp motsvaras inte nigonstans i materialet av vare
sig ontologiska eller epistemologiska antaganden eller uppfattningar av
transformativ karaktir. Det finns heller inget i utsagorna som beskriver
virden som mélrelaterade, vilket enligt Brameld (ibid.) 4r ett centralt tema
i den rekonstruktivistiska axiologin, och tillika ett nédvindigt innehall
ifall ideologin skall kunna mobilisera till genomgripande forindringar av
de sociala relationerna i samhillet. Referenser till férhillanden pd grupp-
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nivd saknas, vilket innebir att varken klass- eller genusperspektiv kommer
till uteryck i skildringen av hur virden formas historiskt genom kamp. Lik-
som fallet ir med inslagen av restorativ ideologi, kan dirfor den transfor-
mativa ideologi som kommer till uttryck sigas vara fragmentarisk. Detta
kan ocksa ses som en av studiens slutsatser.

Transmissiv ideologi

En tydligt transmissiv ideologi med en brett innehall gar att uttolka i resul-
tatet. Bida de kategorier av uppfattningar som utgar frin det ontologiska
antagandet om att det i objektiv mening finns olika kulturer, och enligt
vilka den kulturella mingfalden foljaktligen betraktas som en objektiv ord-
ning, har hir tolkats som uttryck for transmissiv ideologi. Det frimsta ar-
gumentet f3r denna tolkning aterfinns i det faktum att ett sidant antagan-
de kan sigas innebira en reifiering av begreppet kulturell mangfald, och
att det dirfdr enligt de utgdngspunkter som himtats frin Brameld (1965,
1971) kan betraktas som uttryck for en essentialistisk ontologi. Verklighe-
ten betraktas enligt en sidan som en objektiv ordning i antingen realistisk
eller idealistisk mening,

Inom den uppfattningskategori dir den kulturella mangfalden betrak-
tas som en enkel objektiv ordning gir det ocksa att hitta fler argument for
att de uppfattningar som ryms inom kategorin kan tolkas som uttryck for
transmissiv ideologi. Den kulturella méingfalden ir objektivt ordnad, an-
tingen historiske, i rummet (platsens betydelse) eller i tanke och tradition
(religion). Minniskor uppfattas tillhdra nigon av de olika kulturer som en-
ligt detta antagande finns, de blir formade av sina respektive kulturer, och
kan dirfor agera som deras representanter i olika sammanhang. Férutom
att detta kan sigas innebira ytterligare reifieringar av savil kulturbegrep-
pet som minniskors bakgrund (kulturell bakgrund kan beskrivas i termer
av att minniskor har vissa egenskaper) implicerar sjilva uppfattningen om
tillhérighet som néigot objektivt existerande ocksa att den kulturella ord-
ningen uppfattas som statisk. Den transmissiva ideologin kan i s3 fall sigas
naturalisera de sociala forhillanden som uppfattas som radande.

Att den objektiva ordning som den kulturella mingfalden uppfattas ut-
gdra antas vara en enkel sidan, kan i sig ses som ett argument f6r att detta
kan tolkas som uttryck for en transmissiv ideologi. Om man utgir frin
den strukturella kulturuppfattning som féresprikas i Thompson (1990)
blir resultatet av en sidan exkludering av sociala dimensioner som klass och
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genus i beskrivningen av den kulturella mingfalden nimligen en tydligt
rationaliserande och legitimerande transmissiv ideologi.

Aven inom den uppfattningskategori dir den kulturella mangfalden
betraktas som en komplex objektiv ordning gir det att finna mdnster som
kan tolkas som uttryck for en transmissiv ideologi. Att mangfalden uppfat-
tas som komplex och dynamisk kan i och for sig tolkas som ett uttryck for
moderativ ideologi, liksom uppfattningen om att kulturell tillhorighet kan
vara nagot konfliktfyllt, som minniskor miste arbeta processuellt med. Men
vad som kan sigas utgéra det starkaste argumentet f6r att den ideologi som
tydligast kommer till uttryck i denna uppfattningskategori ir transmissiv,
ir det ménster enligt vilket den uttryckta komplexiteten kan sigas implo-
dera nir respondenterna skall kontextualisera resonemangen om kulturell
méngfald och ge konkreta exempel pd hur denna tar sig uttryck pa deras
respektive arbetsplatser. D4 ir det i stor utstrickning nationella skillnader
resonemangen kretsar kring. Hir kan man erinra sig det resonemang om
sprikliga konventioner som fdrs i Fairclough (2001). Att man pa detta sitt
mot sin egen uttryckta forstielse av begreppet, associerar kulturell ming-
fald till nationalitet, kan di tolkas som att den ideologibirande sprikliga
konventionen, enligt vilken kulturbegreppets konnotationer leder resone-
mangen till att utga frin skillnader i nationalitet, ir en effektiv sidan. Och
effekten 4r uppenbart ideologisk, om man iterigen utgir frin den struktu-
rella kulturuppfattning som beskrivs i Thompson (1990): vissa dimensio-
ner av den sociala verkligheten "zoomas in”, medan andra skyms. Vad som
da framtrider ir en tydligt transmissiv ideologi.

Aven i en av de axiologiska kategorierna gir det att hitta inslag som
kan tolkas som tydliga uttryck for transmissiv ideologi. Antagandet om
att virden genereras ur en objektiv verklighet leder for nigra respondenter
till ett resonemang som innehéller ett bejakande av virdet i vad de kallar
acceptans. Oavsett om den giller handlingar, férhillanden eller processer
innebir acceptans ett erkinnande av legitimiteten i det man stills infor.
Hiri ligger det frimsta argumentet for att detta tolkats som ett uttryck for
transmissiv ideologi. Denna fir en tydligt legitimerande (det ir frestande
att tillgripa uttrycket passiviserande) funktion om det virde som efterstri-
vas dr acceptans.

Intrycket av att de diskuterade uppfattningarna uttrycker en transmis-
siv ideologi forstirks genom att virden antas vara objektivt grundade. En-
ligt Brameld (1965, 1971) karaktiriseras axiologin inom essentialismen av
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att virden ses som rotade i och hirrérande fran en objektiv killa (se ovan, s.
13). Attkriteriet for vad som ir gott pa detta sitt bestims som vad som kan
sdgas vara verkligt, innebir ocksa att det ridande ges legitimitet.

Det framskymtar dven epistemologiska dimensioner i den transmissiva
ideologi som kommer till uttryck i resultatet. En av varianterna i den ka-
tegori av uppfattningar som utgir frin antagandet att kunskap om virden
formedlas genom forebildlighet innehiller uppfattningar som kan tolkas
som att denna forebildlighet innebir att barn tar efter vuxna. Detta kan
sdgas implicera att barnen ir passiva mottagare av ett férmedlat budskap,
vilket enligt Brameld (1965, 1971) ocksé kinnetecknar de transmissiva
epistemologiska uppfattningarna inom essentialismen.

Pi grundval av ovanstiende kan en slutsats dras om att en tydligt trans-
missiv ideologi kommer till uttryck i resultatet, och att denna innehil-
ler antaganden om bide ontologi, axiologi och epistemologi. Innehillet i
denna ideologi kan sammanfattas med att olika kulturer — till stor del be-
skrivna i nationella termer — existerar i objektiv mening, objektiv kunskap
om dessa kan leda till att virden — till exempel acceptans — omfattas, och

kunskapen ges genom férmedling,

Moderativ ideologi

Det finns inslag i resultatet som timligen oproblematiskt later sig tolkas
som moderativ ideologi. Det kanske tydligaste av dessa dterfinns bland de
ontologiska kategorierna. Antagandet att kulturell mangfald inte 4r nigon
objektiv ordning, utan ett begreppsligt uttryck for skillnader i minniskors
levda vardagserfarenheter, kan sigas utgora en skolboksillustration av de
ontologiska uppfattningar som enligt Brameld (1965, 1971) kiinnetecknar
den pragmatiska filosofi pé vilken progressivismen vilar. Det instrumentella
anvindandet av kulturell mingfald som ett begreppsligt uttryck som ut
tolkats i utsagorna kan ses som den typ av undvikande av reifiering av ab-
strakta begrepp som utmirker progressivismen. Aven betoningen av erfa-
renhetens betydelse (kulturskillnader beskrivs som skillnader i manniskors
erfarenhet) kan anvindas i ett argument f6r att denna uppfattningskate-
gori ska tolkas som ett uttryck for moderativ ideologi, eftersom erfarenhet
ir ett centralt begrepp inom den progressivistiska ontologin.

Bland de axiologiska kategorierna ir det inte lika oproblematiskt att
hitta innehill som gr att entydigt uttolka som moderativ ideologi. Det ut-
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trycks frvisso uppfattningar om virden som innebir att dessa ges en dyna-
misk karaktir. Den kulturella mingfalden uppfattas generera olika typer
av utveckling och individuellt vixande. Sociala férmdgor, liksom kunskap,
vixer. Detta kan tolkas som bejakanden av férindring, och en association
till progressivistiska idéer kan forefalla sjilvklar. Individens utveckling och
vixande betraktas ocksi enligt Brameld (1971) som ett centralt virde inom
progressivismen, vilket stirker trovirdigheten i en tolkning av dessa upp-
fattningar som moderativ ideologi. Vad som emellertid kan ses som besvi-
rande for en sidan tolkning ir att virdena beskrivs som genererade av den
objektiva ordning som den kulturella mangfalden uppfattas utgéra, enligt
den tolkning som hir gjorts. Det ideologiska budskapet kan dirfor ses som
tvetydigt: 4 ena sidan ir virden transmissivt genererade, 4 andra sidan ir
innehillet i dessa virden av en moderativ karaktir.

Den ideologiska tvetydighet som nimns ovan ir nigot som aterkom-
mer i samband med tolkningen av innehéllet i de kategorier som utgar fran
epistemologiska antaganden. Det gir att uttolka en tydligt transmissiv
ideologi i antagandet att minniskor kan agera som representanter for de
kulturer som beskrivs som objektivt existerande. Lika tydligt transmissivt
kan antagandet att den kulturella mingfalden ir en objektivt existerande
ordning sigas vara. Detta har ocksé redan diskuterats. Dessa transmis-
siva ontologiska antaganden kan emellertid sigas utgora utgingspunkter
for epistemologiska uppfattningar som ir av en mycket tydlig moderativ
karaktir. Kunskapen om de virden som kopplas till den kulturella ming-
falden uppfattas hir uppstd genom att elever reflekterar, drar slutsatser
och gor stillningstaganden utifrin den objektiva verklighet som pi olika
sitt presenteras eller representeras for dem. Det ir alltsa ett vildigt tydligt
processuellt lirande som beskrivs. Det kan dirfor tolkas som uttryck for
moderativ ideologi. Enligt Brameld (a.a.) innehiller nimligen progressivis-
men epsitemologiska antaganden om att tillignandet av kunskap sker i en
process dir minniskan ir en aktiv aktor.

Ett annat tvetydigt monster ir den ambivalens som kunnat konstate-
ras mellan en terminologi som uttrycker uppfattningar om att virden ska
formedlas, och beskrivningar av processinriktade metoder. Det ir en tyd-
ligt moderativ ideologi som uttrycks i de senare beskrivningarna, i enlighet
med samma kriterium som presenterats ovan. Men en lika otvetydig tolk-
ning gir att gora av den av formedlingstinkande priglade terminologin,
och resultatet av denna tolkning miste bli att en transmissiv ideologi hir
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kommer till uttryck. Férmedling ir ju enligt Brameld (a.a.) ett nyckelbe-
grepp inom den essentialistiska epistemologin.

Uppfattningarna inom den andra av de bada varianterna inom den ka-
tegori av uppfattningar som utgir frin det epistemologiska antagandet om
att forebildlighet kan leda till kunskap om virden, kan tolkas som ett mer
tydligt uttryck for moderativ ideologi. Kunskap om virden uppfattas hir
formas genom att forebildligheten ger elever nigot att forhilla sig till i rela-
tionell mening, Det som uttrycks om att barn aktivt drar slutsatser efter att
ha "testat” vuxna, och om att ett respektfullt bemétande frin vuxna genom
att underlitta det 16pande arbetet genererar respekt hos barn, kan sigas
innehilla delar av en progressivistisk epistemologi. Kunskapen om virdena
uppfattas hir som nigot som utvecklas processuellt, vilket kan sigas st6dja
en tolkning av dessa uppfattningar som uttryck f6r moderativ ideologi, en-
ligt samma kriterium som presenterats ovan.

Pi grundval av ovanstiende kan en slutsats dras om att en tydligt mo-
derativ ideologi kan uttolkas ur resultatet, framfor allt med avseende pa
de ontologiska delarna, dir kulturell mangfald antas vara ett begreppsligt
uttryck for att beteckna skillnader i minniskors erfarenhet. Det finns dven
epistemologiska uppfattningar som kan tolkas som tydliga uttryck f6r mo-
derativ ideologi, i och med att kunskap antas erhallas processuellt. Samti-
digt miste dven en slutsats dras om att flera av de moderativa inslagen har
tydligt transmissiva utgingspunkter, framfor allt i antagandet om att den
kulturella mangfalden utgor en objektiv ordning.

Ett forsok till kontextualisering av

de ideologiska uttrycken

De uttryck f6r ideologi som diskuteras ovan kan kontextualiseras utifrin
tre av de teman som tidigare redogjorts for i arbetet. Det handlar mer spe-
cifikt om de konnotationer som kunnat konstateras hos kulturbegreppet, om
den ideologi som kommer till uttryck pé formuleringsarenan, och om progres-
sivismens bistoriskt starka stillning i den svenska skolan.

Enligt det resonemang som forts tidigare i arbetet formedlar begeppet
kultur ett antal konnotationer, det vill siga "dolda innebérder”. Dessa har
hir antagits bidra till begreppets effektivitet som ett ideologiférmedlande
objekt. En av dessa konnotationer ir forestillningen om kulturer som ob-
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jektivt existerande, som hir beskrivits som ett historiskt idéarv frin Her-
der, formedlat av en deskriptiv kulturuppfattning inom samhillsvetenska-
per som exempelvis antropologi. Denna férestillning kommer hir tydligt
till uttryck i den transmissiva ontologi enligt vilken kulturell mangfald
antas utgdra en objektiv ordning, dir minniskors kulturella tillhérighet
reifieras genom att de gors till representanter for vad som ses som deras
respektive kulturer.

En annan sddan konnotation ir kopplingarna mellan 4 ena sidan kultur
och 4 andra sidan etnicitet och nationalitet. Att den kulturella mingfalden
bekrivs i termer som lyfter fram den nationella dimensionen i forgrunden,
pa bekostnad av dimensioner som genus och klass, kan ses som uttryck for
denna konnotativa innebérd i kulturbegreppet.

En tredje konnotation ir de normativa inneborder som férmedlas av
kulturbegreppet. Att kultur och kulturell mingfald i enlighet med detta
ses som ndgot i sig positivt dr en forstielsegrund till de normativa vari-
anterna av antagandena om den kulturella mingfalden som en objektiv
ordning, men iven en grund utifrdn vilken den transmissiva ideologi som
uttrycks i antagandet om att virden ir objektivt grundade i den kulturella
méngfalden kan forstds. Frin detta antagande utgir en in mer transmissiv
uppfattning om acceptans som virde. Forstielse f6r den kulturella bak-
grunden till minnniskors handlingar uppfattas leda till acceptans av sam-
ma handlingar. Kulturell bakgrund ir alltsd inte enbart nigot som beskrivs
som en forstdelsegrund i deskriptiv mening utan iven i normativ sidan.

Kulturbegreppet kan alltsi genom sina konnotationer sigas bidra
till formedlingen av en transmissiv ideologi. Denna reifierar minniskors
bakgrund, skymmer viktiga dimensioner av den sociala verkligheten, och
framstiller andra som positiva och legitima. I enlighet med det resone-
mang i Eagleton (2007) som tidigare presenterats, kan denna ideologi diri-
genom sigas rationalisera och legitimera de ridande sociala forhillandena
i samhillet. Kulturbegreppet kan utifrin detta betraktas som en effektiv
ideologisk rokrida i de sammanhang som hir studerats. I enlighet med det
ovan forda resonemanget kommer detta till uttryck i de antaganden och

uppfattningar som presenteras i resultatet i denna studie.
Tidigare i detta arbete har innehallet i nigra av dokumenten frin for-

muleringsarenan (framfor allt Lpo 94 och Skola for bildning) diskuterats
med avseende pd vad som kommer till uttryck om kulturell mangfald, vir-
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den kopplade till denna och méjligheterna att fi kunskap om dessa vir-
den. En tydligt transmissiv ideologi kunde konstateras komma till uttryck,
framfor allt genom att kulturell mangfald si starkt kopplas till nationalitet
och invandring, genom att virden beskrivs som etablerade och latenta i
den kulturella mangfalden och dessutom som statiska och "oférytterliga”,
och genom den terminologi med vilken méjligheterna for elever att komma
i kontakt med virden beskrivs. Dessa mojligheter beskrivs i termer av att
virden kan inses och férmedlas.

Denna transmissiva ideologi kan sigas 4ga sin motsvarighet pi den del
av realiseringsarenan som hir undersokts. Att si ir fallet kan knappast
betraktas som anmirkningsvirt, eftersom de intervjuade respondenterna
tillhor den yrkeskir — de "ideologins funktionirer” som omtalas i Englund
(2005) — som har i uppdrag att realisera innehallet i liroplanen, och folj-
aktligen maste betrakta sig som adressater till de budskap som sinds ut
frin formuleringsarenan. Denna arena kan alltsd ses som normbildande,
och det ideologiska innehallet i dess budskap kan dirmed dven ses som en
alternativ eller kompletterande forstielsegrund till flera av de antaganden
och uppfattningar som tidigare diskuterats i relation till kulturbegreppets
konnotationer. Det finns 4dven andra ideologiska uttryck som kan ges kon-
text av innehallet i de dokument frin formuleringsarenan som tolkats i
detta arbete.

Den kulturella mangfalden kopplas till nationalitet i sivil liroplanen
som i de uppfattningar som kommer till uttryck i tolkningen av respon-
denternas utsagor. Detta har redan diskuterats som uttryck for transmissiv
ideologi, och det finns hir inget skil att revidera de tolkningar som redan
gjorts, utan ideologins kontext kan tvirtom sigas fa en konkretisering ge-
nom att liroplanstexten framtrider som en "kanal” genom vilken kultur-
begreppets konnotationer formedlas. Mot bakgrund av detta ter sig detta
uttryck for transmissiv ideologi 4n mer svirt att virja sig mot, i och med att
liroplanstexten till synes bekriftar de forestillningar som ligger i kultur-
begreppets konnotativa avlagringar.

I savil liroplanen som Skola for bildning finns framstillningar av virden
som kan tolkas som tydligt transmissiva. Virden beskrivs som latenta i den
kulturella mingfalden, i och med att de sigs "ligga” i densamma (Skolver-
ket, 2006b), och som statiska och "oférytterliga” (SOU 1992:94). I sam-
band med tolkningen av respondenternas utsagor kunde ett antagande om

virden sisom grundade i den kulturella mangfalden skrivas fram i resul-
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tatet. Kontextualiseringen av detta antagande (som tidigare gjorts utifrin
kulturbegreppets normativa konnotationer) breddas i ljuset av vad som ut-
trycks pa formuleringsarenan. Hir framtrider en bild av hur transmissiv
ideologi nar realiseringsarenan via tva olika kanaler: kulturbegreppet och
styrdokumenten pa formuleringsarenan.

De formuleringar i Lpo 94 och Skola for bildning som beskriver hur
elever ska erhalla kunskap om de virden som kopplas till kulturell ming-
fald ir till stor del transmissiva till sin karaktir. Virden kan inses och de
skall formedlas. Denna terminologi kinns igen i den av ambivalens priglade
uppfattningskategori enligt vilken kunskap om virden i ena sidan sigs bli
formedlad, 4 andra sidan antas utvecklas genom metoder som beskrivs som
processuella. Formuleringsarenans epistemologiska terminologi kan dir-
med ses som en del av den kontext, den del som kan sigas utgéra forstiel-
segrund for de transmissiva inslagen, mot vilken uppfattningarna i denna
kategori kan forstis.

Pi formuleringsarenan uttrycks alltsa en tydligt transmissiv ideologi,
vars yttringar dven dterfinns i de tolkningar som gjorts av respondenternas
utsagor.

Pi formuleringsarenan, i savil Lpo 94 som i Skola for bildning, aterfinns
dven uttryck for en moderativ ideologi, nigot som redan konstaterats i bak-
grunden till denna studie. Dessa formuleringar som problematiserar inne-
bérden i kulturbegreppet, antyder att virden kan utvecklas, och beskriver
lirandet som processuellt kan betraktas som uttryck for den starka pro-
gressivistiska traditionen i det svenska skolvisendet (se Liljestrand, 2007;
Linde, 2000; Lundgren, 1979). De uttryck fr en moderativ ideologi som
kunnat uttolkas i de antaganden och uppfattningar som aterfinns i resul-
tatet (en erfarenhetscentrerad ontologi, en axiologi dir individuell utveck-
ling lyfts fram, och en epistemologi som betonar processuellt lirande) kan
allesd betrakeas i denna dubbla kontext. Aven i detta fall kan allesa tydliga
inslag av den ideologi som uttrycks pd formuleringsarenan aterfinnas pa

den del av realiseringsarenan som undersokts.

Uttryck for sivil transmissiv som moderativ ideologi dterfinns alltsa
pa bida arenorna. Det kan dirfor forefalla naturligt att dra en slutsats om
att en ideologisk konflikt kan skonjas pa den del av realiseringsarenan som
undersdkts i studien. En sidan slutsats kan ocksi sigas fi stod i att uttryck
for ideologisk ambivalens kunnat konstateras i resultatet. Fragan ir dock
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om inte en sidan konflikt i s4 fall i allt visentligt 4r skenbar, med tanke pa
den individcentrering som karaktiriserar de uttryck for moderativ ideologi
som kunnat konstateras. Hir kan erinras det resonemang som iterfinns i
Brameld (1971) om att progressivismen genom sin betoning av individu-
ell erfarenhet framfor kollektiv sidan inte ir i stind att skapa beredskap
for att hantera konflikter pd gruppniva. Detta ir helt i linje med den tes
som uttrycks i Lundgren (1979) om att progressivismens individcentrering
fyllt en ideologisk funktion genom att délja skillnader i intressen mellan
olika samhillsgrupper. Om en moderativ ideologi alls kan sigas vara for-
indringsbejakande, dr det utifrin detta tveksamt om den utifrin ett snivt
individperspektiv ir i stind att effektivt utmana den transmissiva ideologi
som i sin rekvisita av uppfattningar kan uppvisa savil reifiering av minnis-
kors tillhérighet som bejakande av social acceptans. Betraktade pa detta
sitt skulle de bida ideologierna snarare kunna framsti som varandra kom-
pletterande och understodjande.

Pi grundval av ovanstiende kan en forsiktig slutsats dras, om att ett av
de antaganden som dterfinns bland studiens utgngspunkter blivit bekrif-
tat — nidmligen att ideologi binder samman de uppfattningar som éterfinns
pa aktdrsniva med politiska krafter och processer pa strukturell nivd. De
uttryck for transmissiv och moderativ ideologi som iterfinns i formule-
ringsarenans dokument kan kinnas igen bland de antaganden och upp-
fattningar som kommer till uttryck pa den del av realiseringsarenan som
undersdkts. Att dessa ideologiska uttryck ocksa representeras i de pedago-
giska praktiker som dger rum i skolan kvarstir som ett antagande i enlighet
med det tidigare presenterade resonemanget om bestindigheten i latent
ideologi.

Eftersom denna studie innehillit en ambition om att kunna relatera
de ideologiska uttryck som kunnat uttolkas i resultatet till de teoretiska
utgdngspunkter som presenterats i bakgrunden, vore en diskussion ofull-
stindig om den inte innehdll ett resonemang om de endast fragmentariska
spar av restorativ och transformativ ideologi som tolkningarna resulterat i.
I och med att inga sidana spir iterfinns bland vare sig de ontologiska el-
ler de epistemologiska antagandena och uppfattningarna, aktualiseras fri-
gan om huruvida uppfattningarnas variationsbredd verkligen 4r uppnidd.
Vad franvaron av tydliga och konsekventa uttryck for restorativ respektive
transformativ ideologi pa savil formulerings- som realiseringsarenan emel-

lertid kan sigas antyda, mot bakgrund av att ideologi hir betraktas som ut-
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tryck for sociala och politiska krafter, ir att restorativa och transformativa
krafter i allt visentligt saknas pd en strukturell niva i samhillet. De verkar
dtminstone inte vara tillrickligt starka for att en artikulerad och inne-
hallsrik ideologi med tydliga ontologiska, axiologiska och epistemologiska
dimensioner ska kunna tringa igenom den timligen konfliktfria samexis-
tensen av transmissiv och moderativ ideologi som kunnat konstateras pa
savil formulerings- som realiseringsarenan. Denna f6rsiktiga slutsats skall
virderas mot bakgrund av att urvalet av respondenter inte ir representa-
tivt, vilket medfor att resultatet inte kan tas som utgangspunkt for gene-
raliseringar utanfér den aktuella undersékningsgruppen. Ett annat urval
hade rent hypotetiskt kunnat medfra att exempelvis tydligare uttryck for
restorativ och transformativ ideologi dterfunnits bland antagandena och
uppfattningarna, dven om den totala avsaknaden av sidana uttryck pa for-
muleringsarenan talar emot detta.

Nagra idéer om fortsatt forskning

For att vara en studie vars utgingspunkter innehiller bekinnelser till en
ontologi dir verkligheten uppfattas som ett blivande, har den hir texten
varit ahistorisk pa ett sitt som kan tyckas paradoxalt. De grupper, sociala
krafter, politiska krafter och processer som omnimns framtrider enbart
som skuggfigurer pa viggarna i Platons grotta. De identifieras aldrig och
ges foljaktligen aldrig namn och gestalt, och situeras varken strukeurellt el-
ler historiskt. Hir finns en méjlig utgngspunke till fortsatt forskning med
anknytning till innehallet i denna studie. En undersdkning dir de ideolo-
giska uttryck som framtrider i skolans undervisning relateras till faktiske
existerande och namngivna sociala och politiska krafter ter sig som den
sjilvklara fortsittningen pa detta arbete. Detta skulle formodligen komma
att bli ett mer omfattande projekt dn det foreliggande arbetet varit.

En annan idé om majlig fortsatt forskning har redan antytts i presenta-
tionen av tankarna bakom detta arbetes metodologi. Hir har den ideologi
som kunnat uttolkas i lirares antaganden och uppfattningar studerats, och
denna ideologi har antagits komma till uttryck dven i pedagogisk praktik.
En etnografisk studie av hur ideologi kommer till uttryck i undervisningen
i skolan skulle dels vara mer oproblematisk ur validitetssynpunkt in vad
denna varit, och samtigt kunna fyllas med fler kategorier av aktorer.

Ett tredje och sista forslag till fortsatt forskning kan sigas innehalla
delar av en projektidé som avbrots till forman for foreliggande studie. Den
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avsaknad av klassperspektiv i liroplanstexten som hir kunnat konstateras
kan utifran rekonstruktivistiska utgingspunkter sigas utgdra ett problem.
En studie av hur denna avsaknad av foreskrivande formuleringar om klass
hanteras, medvetet eller omedvetet, av lirare i samband med realiserandet
av de delar av kunskaps- och fostransuppdraget som kan relateras till olika
typer av skillnader mellan minniskor, skulle kunna komplettera de kun-
skapsbidrag som forhoppningsvis givits i féreliggande arbete.
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Bilaga I: Intervjumanual

Presentation. Information om vad intervjun innebir (vad den ska anvindas

till; frivillighet; garanti av anonymitet). Ar det OK att spela in intervjun?

Hur linge har du jobbat som lirare? Hur linge har du varit pi din
nuvarande arbetsplats / i din nuvarande befattning? Tidigare befatt-
ningar? Vilken befattning innehar du nu?

Introduktion av dmnet f6r intervjun: hur du uppfattar det som kall-
las "kulturell mingfald”, de "virden” som enligt liroplanen ir kopp-
lade till liroplanen, och vilka méjligheter vi har att fi kunskap om
(att "inse”) denna mangfald.

Kulturell mingfald. Max 15 min, inkl. summering,
Vad betyder uttrycket "kulturell mingfald” for dig?
Vad innebir "mingfald” i detta sammanhang?

Vad ir det som gor denna mangfald "kulturell”?

Vad innebir kulturell mangfald i relation till ditt uppdrag som li-

rare?

Finns den kulturella mangfalden representerad pi den skola dir du
tjinstgor? PA vilket sdtee?

Summering

Virden. Max 15 min. inkl. summering,

Vilken innebérd ligger du i begreppet "virden”?

Vilka virden uppfattar du som kopplade till den "kulturella mang-

fald” som liroplanen talar om?

Kan du beskriva hur du uppfattar kopplingen mellan dessa virden
och den kulturella mangfalden?

Hur har dessa virden kommit att bli virden?

Vad handlar dessa virden om nir du oversitter dem till vad dite
uppdrag som lirare omfattar?

Summering
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Kunskap om virden. Max 15 min. inkl. summering,
Hur fir man kunskap om virden?

Hur kan elever fa kunskap om de virden som ir kopplade till den
kulturella mangfalden?

Vilka konkreta uttryck tar sig detta i din egen undervisning? Hur
forsoker du arbeta med dessa virden?

Summering

Avslutning, Friga om det ir OK att jag e-postar transkriberingen for kon-

trollisning. Tacka!
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Bilaga 2: Introduktionsbrev till skolledar-
na pa de skolor didr de i studien deltagan-
de lararna arbetade vid undersokningstill-
fallet

Hej!

Mitt namn dr Lars Sandin. Jag har en bakgrund som lirare i grundskolan i
Timra kommun och som lirarutbildare vid Mittuniversitetet i Hirndsand.
Just nu liser jag kursen Pedagogik AV (tidigare Pedagogik D) vid Mittuni-
versitetet.

Att jag kontaktar Dig beror pa att jag hiller pa att genomféra en in-
tervjuundersokning om lirares uppfattningar om den kulturella mangfald
man kan lisa om i Lpo 94 och de virden som i liroplanen kopplas till den-
na mingfald. Jag skulle dirfor vilja besdka den skola dir Du ir rektor for
att intervjua ett par av lirarna pa skolan, och ser det som angeliget att Du
ir informerad om detta och kan limna Ditt samtycke till det hela.

Undersdkningen fokuserar pa innehallet i lirarnas uppfattningar, vil-
ket innebir att det inte dr skolan eller de enskilda lirarna som i sigkommer
att vara intressanta for mig nir jag stiller mina frigor. Givetvis kommer
de lirare som deltar i undersdkningen liksom de skolor som utgér deras
arbetsplatser att vara avidentifierade i min uppsats.

Min mélsittning ir att kunna genomfdra intervjuerna i slutet av nista
vecka samt under vecka 50. Jag kommer att kontakta Dig per telefon nu
pi fredag (alternativt i bérjan av niista vecka, pd en tid Du sjilv i sa fall far
foresld) for att fa bekriftelse pd Ditt samtycke. Jag kommer nog ocksi att
ha en del frigor rorande mitt urval att stilla till Dig,

Givetvis kan Du kontakta mig om Du har nigra fragor eller om Du har
synpunkter pa nir det dr limpligt att jag ringer Dig. Du hittar kontaktin-
formation nedan,

Med vinlig hilsning och férhoppningar om ett gott samarbete

Lars Sandin



Bilaga 3: Introduktionsbrev till de i studien

deltagande lararna

Hej!

Jag heter Lars Sandin. Jag har en bakgrund som SO-lirare i grundskolan i
Timra kommun och som lirarutbildare vid Mittuniversitetet i Hirndsand.
Just nu liser jag kursen Pedagogik AV (tidigare Pedagogik D) vid Mittuni-
versitetet.

Attt jag kontakear Dig beror pd att jag haller pa att genomféra en intervju-
undersdkning om lirares uppfattningar om den kulturella mingfald man kan
lisa om i Lpo 94 och de virden som i liroplanen kopplas till denna méingfald.
De data jag fir fram i undersdkningen ir tinketa att anvindas i en uppsats jag
haller pa att skriva. Jag har tinkt intervjua tolv lirare fordelade pa sex olika
skolor i linet, och skulle girna se att Du ir villig att bli en av dessa tolv.

Jag vill redan hir informera Dig om att dven om jag givetvis girna ser att
Du accepterar att delta i undersékningen, ir beslutet helt och hallet Ditt eget.
Din medverkan ir allesd helt frivillig, och givetvis kommer ocksi de lirare
som deltar i undersdkningen, liksom de skolor som utgér deras arbetsplatser,
att vara avidentifierade i min uppsats. Eftersom undersdkningen fokuserar pa
innehalletildrarnas uppfattningar, dr det heller inte skolorna eller de enskilda
lirarna i sig som kommer att vara intressanta fr mig nir jag behandlar mina
resultat.

Min mélsittning ir att kunna genomfdra intervjuerna i slutet av vecka 49
och under vecka 50. Tiden for varje intervju ir beriknad till max 45 minuter.
Om jag fir informanternas medgivande kommer intervjuerna att spelas in.

Jag kommer att ringa Dig i borjan av nista vecka for att férhoppningsvis
f3 din bekriftelse pa att Du vill vara med i undersékningen, och for att vi ska
kunna bestimma tid och plats fér intervjun.

Givetvis kan Du kontakta mig om Du har nigra frigor eller om Du har
synpunkter p3 nir det dr limpligt att jag ringer Dig. Jag kan nis antingen via
telefon eller e-post: <klipp>

Utgangspunkterna for virt samtal kan Du hitta under rubriken Férstielse
och medminsklighet i Lpo 94. Dir talas det om niagot man kallar kulturell
méngfald, om virden som sigs ligga i denna mangfald, och om minniskors
formaga att inse dessa virden.

Med vinlig hilsning och férhoppningar om ett gott samarbete
Lars Sandin
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