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Abstrakt

Foreliggande studie tar sin utgangspunkt i larstilspedagogisk metodik
och ar en jamforelse av tre larstilsanpassade metoder (MIP, CAP och
PLS) utarbetade utifrdn Dunns larstilsmodell. Kopplingar gors ocksa till
Lpo 94 som bland annat foreskriver individualisering, historisk metodik
samt larandeperspektiv. Undervisningsomradet var klockan for klasser-
na 2-4 och studien genomfordes pa en skola med lérstilsprofilering. Den
kvantitativa studien har en kvasiexperimentell design med beskrivande
statistik och syftet var att testa larstilsmetoderna MIP, CAP och PLS i
undervisning av klockan samt stélla dessa larstilsmetoder mot varandra.
Syftet var ocksd att testa elevernas minnesbehallning. Resultaten av
foreliggande studie visar att eleverna lar sig klockan pa ett lustfyllt satt
med hjdlp av metodverktygen och att minnesbehéllningen ar hog men
att mer omfattande studier skulle behtvas for fa generaliserbara resul-
tat.

Nyckelord: grundskola, individuellt ldarande, larstilar, larstilsmetodik,
metodisk anpassning.
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Inledning

Att kunna klockan ar en livsnodvandig kunskap som manga dessvarre
har svart att lara sig enligt forskning (Andersson, 2008, 2010). Darfor ar
jag intresserad av att se hur just denna kunskap kan ldras in pa andra
satt an de traditionella, for att méta alla elever. Det jag sett i laromedel i
matematik ar att damnesomradet klockan inte upptar mycket plats och
att inlarningsmetoder inte heller ar sarskilt varierande nar det galler
klockundervisning. Lpo 94 foreskriver att pedagoger ska utga ifrdn
individen och att elever ska fa lara pa olika satt, men min erfarenhet ar
att detta brister i skolors undervisningssatt (Utbildningsdepartementet,
2006).

Sommaren innan studien genomfordes gick jag en kurs i larstilsmetodik
dar jag utarbetade larstilspedagogiskt undervisningsmaterial med hjalp
av MIP, CAP och PLS.! I foreliggande studie undersoks resultatet av hur
elever lar sig klockan via dessa olika larstilsmetoder med elevers
larstilspreferens som utgangspunkt.

Anledningen till att jag valt att arbeta med detta dr dels mitt intresse for
att barn och vuxna lar in pa olika satt, dels for att testa hur ett egenutar-
betat material fungerar i praktiken i en 2:a, 3:a och 4:a. Nar jag tanker
tillbaka pa klockundervisning jag sett under min egen skolgang samt
under min verksamhetsforlagda del av lararutbildningen sa utgar
pedagoger ofta fran laromedel och anvander sig av en plastklocka med
ett vred som styr visarna. I ovrigt har jag aldrig varit med om 6vningar
dar till exempel hela kroppen far vara aktiv, eller dar gruppdvningar
varit en del av inlarningen. Darfor fann jag det intressant att utforma

1 Alla tre inldrningsverktyg utgar ifrdn samma mal att ldra sig klockan. MIP -
Multisensoriskt Inldrningspaket &r ett inlarningsverktyg utifrdn olika preferenser:
visuell, auditiv, taktil eller kinestetisk preferens. Man lar in genom sin starkaste
preferens for att sedan repetera genom en annan. CAP - Kontraktsprogram ar
uppbyggd utifran mal dar eleven for varje mal valjer inldrningsmetod samt
redovisningssitt. Innan eleven paborjar arbetet skrivs ett kontrakt om elevens val med
pedagogen. PLS — Programstege dr uppbyggd i sma delar dar man bearbetar bit for bit,
fran det lilla till det stora, med bilder, direkt feedback och hands-on-learning-material.
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metodpaket utifran larstilstinket som skiljer sig fran traditionell under-
visning? och sedan prova dessa paket i praktiken.

Problemomrade

I vart lararuppdrag ingar att folja Lpo 94 som foreskriver olika vagar till
larande, individualisering, att ldra att lara samt att mota alla elever
(Utbildningsdepartementet, 2006). Hur fungerar detta i praktiken? Min
fundering ar om det ar mojligt att mota varje barn och om de kan ldra
sig samma sak utifrdn samma mal pa olika tillvigagangssatt. Hur ser
larandet med larstilsmetoder ut? Fungerar metoderna egentligen? Om
nu barnen far majlighet att utgd fran olika satt att lara, hur paverkar
detta minnesbehallningen, ar ytterligare en fraga jag stallt mig.

Uppsatsens disposition

Uppsatsen inleds med en teoretisk bakgrund dar jag gar igenom rele-
vanta omraden for uppsatsen. Dessa omraden ar lararuppdraget utifran
styrdokument, larandeperspektiv, ldrstilar, metodpaketen jag anvant
mig av, kritik mot larstilsmetodik, metodpaketen i forhallande till teori
och avslutas med forskning som ror klockundervisning. Bakgrunden
foljs av syftet som i sin tur foljs av metodkapitel. I metodkapitlet gar jag
forst igenom metodval, urval, etiska dimensioner samt validitet och
reliabilitet for att sedan presentera tillvagagangssatt steg for steg, fran
utskick till fordldrar till eftertest samt en kort reflektion om styrkor och
svagheter med tillvigagangssattet. Kapitlet avslutas med en kort
redogorelse av sammanstéllning och analys. I nastfoljande kapitel
presenteras resultatet av ldrstilsmetoderna som inkluderar analys av
desamma. Uppsatsen avslutas med diskussion som innefattar metod-
diskussion, resultatdiskussion samt forslag pa vidare forsknings-
omraden.

2 Traditionell undervisning definieras av Bostréom (2004) som ”undervisning med
utgangspunkt i ldarobokens innehall, vilket eleverna lar sig genom att sjdlva lasa
innehallet eller lyssna pa lararens genomgéngar samt genom skriftliga 6vningar och
muntliga diskussioner” (Ibid. s.21).
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Teoretisk bakgrund

I bakgrunden finns teori som foreliggande studie utgar ifran. Den inleds
med utdrag fran laroplanen och vart uppdrag som bland annat innefat-
tar individualisering och en skola for alla; olika perspektiv pa larande;
larstilar och metodverktygen MIP, CAP och PLS; larstilsforskning och
historisk metodik kopplad till det vi idag kallar larstilar; kritik mot
larstilspedagogik, metodpaketen kopplade till larandeperspektiv samt
en inblick i forskning om inlarning av klockan.

Lararuppdraget utifran styrdokument

Enligt rddande laroplan, Lpo 94, ska skolan strdva mot att méta varje
individ utifran dess forutsattningar och behov (Utbildningsdepartemen-
tet, 2006). Det innebér att lararen ska mota eleven dar denne star for
tillfallet och kan darmed inte anvidnda samma metoder och samma
undervisningsstrategier for alla elever i alla lagen. Lpo 94 lagger ocksa
stor vikt vid att elever ska lara att lara, fa tilltro till sin egen formaga,
lara sig ta eget ansvar samt fa valmojligheter i larandet. Det star till
exempel att ”skolans uppdrag &r att framja larande dar individen
stimuleras att inhamta kunskaper” (Ibid., s.5) och vidare att skolan ska
”starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna férmagan”
(Ibid. s.12). Med detta synsatt sdtts eleven i fokus och inte ldraren.
Lararens uppgift blir att stimulera eleven utifran dess forutsattningar
och behov.

Skolan har ocksa till uppgift att formedla verklighetsbaserad kunskap
som for eleven kdanns meningsfull. Det man lar sig i skolan ska vara av
sddan art som ar vardefull i samhallets komplexa verklighet ”... med
stort informationsflode och en snabb fordndringstakt” (Utbildnings-
departementet, 2006, s.5). Det ar ocksa viktigt att eleven far 6verblick
och sammanhang i larandet.

Perspektiv pa larande

Larande kan ses utifran olika teoretiska perspektiv. Buli-Holmberg,
Guldahl och Jensen (2007) har behandlat nagra med ldrstilsteorin som
utgadngspunkt. De visar pa kopplingar till de mer allmént kanda laran-
deperspektiven. En sadan koppling hittar vi i det behavioristiska
perspektivet i vilket, som namnet antyder, beteenden och handlingar ar
i fokus. Beteenden gar att forandra genom forstarkning och betingning,
exempelvis genom omedelbar respons och uppmuntran. Detta forutsat-
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ter att inlarningsmoment delas in i sma delar dar man gar fran det lilla
till helheten. Ett annat beslaktat perspektiv ar kognitivismen, vilket
istallet har fokus pa den inre larandeprocessen och reflektion. Det
innebar bland annat att en elev kan tankas kunna mer an det som
faktiskt marks. Barn kan exempelvis forsta foreteelser innan de kan sétta
ord pa dem. Sinnenas betydelse ar ocksa viktig vid larandet inom
kognitivismen. Sociokulturellt perspektiv tar, till skillnad mot de 6vriga
tvd, inte sin utgangspunkt i individen utan ser denne i en kontext i
samspel med andra. Spraket ses som ett redskap och kommunikation ar
en forutsittning for utveckling och ldrande. Aven andra redskap, eller
artefakter, ar viktiga for larandet och ett exempel pa detta dr datorn som
inlarningsverktyg. Larstilsperspektivet innefattar enligt Buli-Holmberg
et al. (Ibid.) en syntes av ovan naimnda perspektiv.

Larstilar

Larstilsanpassad undervisning skiljer sig enligt Bostrom (2004) fran
traditionell undervisning. Den senare definieras som ”... undervisning
med utgangspunkt i larobokens innehall, vilket eleverna lar sig genom
att sjdlva lasa innehallet eller lyssna pa lararens genomgangar samt
genom skriftliga ovningar och muntliga diskussioner.” (Ibid., s.21).
Larstilar ar daremot ett metodiskt synsatt dar individens styrkor ar i
centrum och det som avgor vilka metoder som lampar sig for individen
(Lauridsen, 2007). Nar man vet hur ett barn lar sig kan man battre
matcha metoden och pad sd sdtt individualisera undervisningen. Bo-
stroms forskning (2004) visar att larstilsanpassad undervisning éar
effektivare vad galler resultat, fOrstaelse och attityder vid grammatik-
inlarning samt att minnesbehdllningen ar hogre an vid traditionell
undervisning.

Larstilsundervisning ar inte en nodvandighet nar elever ska lara sig
lattforstaelig information. Den har daremot stor betydelse nar man ska
lara sig svar och ny information (Dunn, 2001; Dunn, Dunn & Treffinger,
1995). Vidare bor eleven ldra in med sina starkaste preferenser for att
sedan repetera med andra (Dunn, 2001; Lauridsen, 2007).

Kopplingar till larstilsmetodik kan dras @nda till Comenius som levde
1592-1670 (Kroksmark, 2003). Comenius myntade de didaktiska fragor-
na: Vad? Hur? Nar? och Varigenom? med sarskild tyngd pa Hur?-
fragan. Han méanade ocksa om att skolan skulle finnas till for alla oavsett
hur man lar in pa, for individen, basta satt. Elever ar olika och vi ser en
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likhet med larstilstanken dar pedagogen inte ar i centrum utan snarare
ska anpassa sig utifrdn sina elevers forutsattningar.

Kroksmark (1996) har aven studerat Jesus undervisningsmetodik och
pekar pa en rad pedagogiska metoder i syfte att anpassa till dem Jesus
undervisade samt i vilken kontext undervisningen skedde. Undervis-
ningen sag olika ut beroende pa om han undervisade enskilda personer,
larjungar eller skriftlirda. De differentierade metoderna var ocksa
tillsynes valda med en medvetenhet om dess inverkan pa faktorer sa
som kontext, innehall samt grupp/individ. Denna medvetna metodvari-
ation anser Kroksmark gor att Jesus undervisningsmetodik &ar mer
komplex och foljsam dn exempelvis Sokrates.

Dunmns ldarstilsmodell

Den mest komplexa och bast dokumenterade vetenskapliga larstilsmo-
dellen dr Dunns larstilsmodell som bygger pa att utga ifran individuella
styrkor (Lauridsen, 2007). Det dr ocksa denna foreliggande studie utgatt
ifran. Den har vidareutvecklats under 40 ars empirisk grundforskning
och innefattar 20 faktorer som Dunn havdar har olika grad av betydelse
tor individer vid larande. Jag kommer dock framst att berora de percep-
tuella preferenserna auditiv, visuell, taktil och kinestetisk samt holistisk
respektive analytisk informationsbearbetning vilka framgar av figur 2.1.
Dessa preferenser kommer ocksa att beskrivas ndrmare nedan.
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Figur 2.1 Dunns lirstilsmodell med 20 faktorer som har betydelse vid inldrning. Perceptuella
preferenser samt informationsbearbetning dr inringade.

Perceptuella preferenser

I Dunns larstilsmodell hittar vi de perceptuella preferenserna under
kategorin fysiologiska element. Dessa anses vara bland de viktigaste
elementen i larstilsteorin i och med att de kan omsattas i didaktisk
praktik (Bostrom, 1998; Lauridsen, 2007). De perceptuella faktorerna
innefattar fyra aspekter: auditiv, visuell, taktil och kinestetisk. Auditiv
preferens dr for dem som gdrna lyssnar in ny och svar information;
visuell ar for dem som lar sig genom att se bilder, text, film och sa
vidare; de taktila anvander helst handerna genom att pilla med nagot,
forma saker, ligga pussel med mera medan kinestetisk preferens
innebdr att man foredrar att rora pa hela kroppen genom till exempel
golvspel, tipspromenad och annat som gor att man ror pa sig eller
praktiserar det man ska lara sig.

Holistisk eller analytisk informationsbearbetning

Informationsbearbetning delas i Dunns larstilsmodell in i tva delar, en
analytisk och en holistisk (Dunn, Dunn & Treffinger, 1995). Det handlar
om hur elever behandlar information. Vissa vill fa information stegvis i
korta segment for att sedan komma till helheten. Dessa kallas analytiker.
De har inte behov av att f sammanhang av de sma delar de tar in i ett
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initialt skede och oftast tillgodoses dessa elevers preferens i traditionell
undervisning. Holistiker daremot, vill borja med helheten for att se
informationen i sitt sa mmanhang for att sedan ga in pa de sma delarna.
For dessa kan det lampa sig att inleda ett nytt omrade med en rolig
historia eller berdttelse som ror amnet. Ndar de holistiska elevernas
intresse fangats och de forstatt varfor de ska lara sig den nya informatio-
nen ar de motiverade att ga in pa detaljer.

De flesta studenter pa akademisk niva (minst 55 %) lar in bast genom ett
holistiskt forhallningssatt framfor ett analytisk (Dunn, 2003b). Det
innebar att de koncentrerar sig pa svart och nytt material genom en kort
inledning med en anekdot kopplad till deras verklighet; genom att
anvanda drama, serier och humor; far innehallet forstarkt med bilder,
serier och farger; far innehallet presenterat i korta sektioner som tillater
pauser for internalisering; framst arbetar taktilt/visuellt eller kineste-
tiskt/visuellt an auditivt/visuellt samt ges valmdjligheter f6r bland annat
vem man ska arbeta med, nar och var. Om man daremot ser till traditio-
nell undervisning sa ar det snarare minoriteten —analytiker, som gynnas
utifran sin larstil.

Metodpaket

I denna studie anvander jag mig av tre olika metodpaket utifran Dunns
larstilstanke (Dunn, 2001; Dunn & Griggs, 2003). Gemensamt for dessa
tre inlarningspaket dr sju identiska mal for klockinldrning, att de har en
analytisk och en holistisk titel, ett sluttest samt att alla finns inspelade pa
CD. Bilder pa de tre metodpaketen samt tillhorande material finns som
bilaga 2 och utdrag frdn desamma finns som bilaga 3. Nedan foljer en
genomgang av respektive metodpaket.

MIP — Multisensoriskt inldrningspaket (Multisensory
Instructional Package)

MIP é&r ett metodpaket som utgar ifrdn de fyra perceptuella sinnena
visuell, auditiv, taktil och kinestetisk (Dunn, 2003a). For varje del finns
ett antal Ovningar utifran respektive sinne i syfte att uppna de uppsatta
malen. Eleven valjer att borja med sin starkaste preferens for att sedan
repetera genom en annan. Oavsett vilket sinne eleverna viljer, ar
uppndendemélen desamma. Paketet innehdller manga olika metodiska
redskap sa som stenciler med bilder och text for de visuella, CD-skivor
med inspelat material och samtalsévningar for de auditiva, hands-on-
learning-material for de taktila samt golvspel och golvklocka som
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aktiverar hela kroppen for de kinestetiska. Se exempel pa dessa metod-
verktyg i bilaga 2.

MIP éar sarskilt lampad for elever som bade behover hog struktur,
repetition samt valmgjligheter nar de lar sig (Dunn, 2003a).

Studier visar att studenter med hjalp av MIP, och med hjdlp av att
medvetet arbeta med sina starkaste ldrstilspreferenser, lar sig mer,
fortare och med mindre frustration dn ndr de forsoker lira in med
andras larstilspreferenser (Burke, 2003).

CAP — Kontraktsprogram (Contract Activity Package)

CAP:en ar utformad utifran mal (Dunn, 2001). For vart och ett av malen
finns en uppgiftssida dar eleven viljer ut ett satt att genomfora uppgif-
ten samt ett sdtt att redovisa uppgiften. Namnet Kontraktsprogram
kommer av att eleven skriver ett kontrakt med lararen, om vilka uppgif-
ter och redovisningssitt eleven ska utfora samt inom vilka tidsramar,
innan arbetet med paketet sitter igang. CAP:en innefattar ocksa grupp-
inlarningsovningar som avslutning innan sluttestet genomfors. Detta
kan exempelvis vara att genomfora ett drama om metodpaketets inne-
hall eller andra samarbetsovningar.

CAP:en lampar sig bast for elever som kan arbeta sjdlvstindigt och
tullfoljer det de har foresatt sig (Dunn, 2001). Den passar dven elever
som inte tycker om att anpassa sig da de far mojlighet att valja pa vilket
satt de olika malen ska uppnas samt att det ocksa finns mojlighet att
véalja om man vill arbeta ensam, i par eller i grupp.

CAP som undervisningsmetod har beforskats i olika aldrar, alltifran
grundskolans tidigare ar och anda upp till hogskoleniva (Lefkowitz,
2003). Dessa studier har jamfort CAP-undervisning med traditionell
undervisning och visar genomgdende battre resultat med det larstilsan-
passade metodverktyget CAP an med traditionell undervisning.

PLS — Programstege (Program Learning Sequences)

PLS:en ar utformad i delar (Boyle, 2003). I engelsk version anvands
ordet “frame” for respektive uppgift, dar jag istéllet valt att anvanda
termen ”del”. Varje del innehaller forst text, en bild relaterad till inne-
héllet och avslutas med en fraga langst ner pa sidan. Pa baksidan av
varje del finns ratt svar, illustration samt en uppmuntrande kommentar.
Med jaimna mellanrum uppmanas eleven att repetera med hjdlp av
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foreskrivna taktila redskap. Hela PLS:en finns inspelad pa CD for dem
som dr auditiva, alternativt for dem som behover stod i lasningen.

PLS:en ar uppbyggd pa ett sdtt som till stor del utgar ifrdn Skinners
behavioristiska perspektiv i det att den ger omedelbar respons pa varje
del, ar logiskt uppbyggd dar man borjar med sma delar for att sedan ga
till helheten (Ming, 2003). Den har aven dubbel titel, en analytisk och en
holistisk; PLS:en i form av det den behandlar, i mitt fall klockformad,;
har en ordlista i borjan over termer som tas upp i PLS:en; introduceras
med en kort anekdot; ar sjdlvgdende i det att den foljer en rod trad och
stravar mot ett slutmal; innehaller illustrationer som fOrstiarkning;
innefattar taktila repetitionsovningar med jamna mellanrum samt ett
sluttest kopplat till larandemalen.

PLS:en lampar sig for taktila och visuella elever som behdver hog
struktur (Boyle, 2003). Den lampar sig for analytiska elever d& den ar
utformad efter att forst gd igenom detaljer, bit for bit for att sedan ga till
helheten men ocksd for holistiska elever eftersom den dven har en
holistisk titel, inleds med en 6verblick av innehallet och en anekdot samt
ar rikligt illustrerad med bilder (Ming, 2003).

Experimentella studier med juridikstudenter visar att PLS och &dven
CAP ar effektivare metoder med signifikant battre studieresultat an
traditionell undervisning (Boyle, 2003).

Kritik mot larstilsmetodik

Coffield, Ecclestone, Faraday, Hall och Moseley (2004) har gjort en
kritisk granskning av olika larstilsmodeller, daribland Dunns larstils-
modell. De riktar stark kritik mot Rita Dunn och de som arbetat fram
den larstilsmodell foreliggande studie tar sin utgangspunkt i. Coffield et
al. (Ibid.) havdar att larstilsmodellens foresprakare ar oférmogna att se
brister i sin egen modell samt att de inte kan tanka sig alternativ meto-
dik. De menar vidare att Dunns larstilsmodell ar tidskrdavande.

Daremot anser Coffield et al. (2004) att Dunns larstilsmodell innehaller
en del styrkor som att den uppmuntrar larare att hitta vagar for alla
elever med utgangspunkten att alla kan lara, men pa olika satt. Model-
len stamplar inte elever som svaga eller starka utan ifragasatter istallet
lararens metodik. Dessutom anser de (Ibid.) att modellen ger larare och
elever ett sprak dar beteenden som annars anses storande legitimeras
genom att till exempel klassas som uttryck for kinestetisk preferens.
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Mojligheten, enligt Coffield et al. (2004), att namnge avvikande beteen-
den i Dunns larstilsmodell kan enligt Kroksmark (2006) a andra sidan
leda till kategoriserande. Han havdar att larstilsteorin ar fullt rimlig nar
det galler sattet att forsta larande men att den tenderar att forenkla det
komplexa larandet. Syftet ar att gora det hanterbart for larare, elever och
fordldrar men kan fa den negativa effekten att efterstrava ”...ett moder-
nistiskt modelltankande, som vill férutsiga och ordna alla sorters
larande.” (Ibid. s.3).

En annan kritik som riktas mot larstilsmetodik ar att den innebar en
forandrad lararroll (Bostrom, 2004). Lararen blir den som ska vara den
mest flexibla i klassrummet samt behover bredda sin pedagogiska
repertoar. Det sistndimnda kan bli en tidsfraga, da larstilsmaterial till en
borjan krdaver mer forberedelsetid an fardiga laromedel vilket dven
Coffield et al. (2004) kritiserar.

Metodpaket och teoretiska perspektiv

Som framgar av larstilspaketens beskrivningar sa ar framforallt PLS:en
inspirerad av ett behavioristiskt perspektiv (Buli-Holmberg et al., 2007).
Den tydligaste kopplingen till sociokulturellt perspektiv ar inslag i
CAP:en som innefattar gruppinlarningsovningar dar samspel och
samtal &r en viktig del. Aven olika hjilpmedel, eller artefakter, s som
dator och CD-spelare som inlarningsverktyg finns med i de olika
inlarningspaketen vilka ocksd kan kopplas till det sociokulturella
perspektivet. Kognitivismens betoning pa sinnenas betydelse gar att
koppla till metodpaketen dar inte bara synen och horseln involveras
utan dven manga fler sinnen. Den varierande metodiken samt det
individanpassade larandet ar inte heller det exklusivt for larstilspers-
pektivet utan aterfinns bade i Jesus undervisningsmetodik (Kroksmark,
1996) samt i Comenius lara (Kroksmark, 2003). Larstilsmetodiken ar
alltsd inget nytt pafund med unik metodik utan snarare en utveckling
av tidigare perspektiv och metodik. Dessutom stimmer larstilsmetodi-
ken vél in pad styrdokumentens riktlinjer som bland annat innefattar
individanpassat larande med eleven i fokus (Utbildningsdepartementet,
2006).

Klockundervisning

Janeslatt (2009) skiljer pa att kunna avladsa klockan och att kunna anvan-
da sig av den information som klockan ger. Hon har studerat barns
tidsuppfattning och poadngterar vikten av att kunna klockan for att klara
av vardagen. Tidsuppfattning utvecklas redan i forskoledldern — innan
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de far lara sig klockan i skolan, och bor enligt Janeslatt stimuleras under
systematiska former redan i forskolan.

Aven Andersson (2008) understryker hur viktig klockkunskapen &r och
har studerat barn med matematiska svarigheter. Barn med svarigheter i
matematik har speciellt svart for just klockinlarning och detta forklaras
med att det krdver att kunna tanka i flera steg som innefattar flera olika
typer av matematiska tillvigagangssatt sa som rakning och termer
(Andersson, 2010).
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Syfte

Syftet med studien var att undersoka om metodverktygen MIP, CAP
och PLS ldmpar sig for inlarning inom omradet “klockan”. Syftet var
ocksa att stédlla de tre metoderna mot varandra genom att se till resulta-
tet pa elevernas for- och eftertester.

Fragestallningar
o Lampar sig de tre metoderna MIP, CAP och PLS for klockun-

dervisning?
o Vilket blir elevernas resultat med dessa tre metoder?
. Skiljer sig resultaten for de olika inldrningspaketen at?
o Hur forhaller sig resultaten i de tva eftertesten till varandra?
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Metod

Har presenterar jag hur jag gatt tillvaga. Forst kommer en introduktion
om metodval, urval, etiska dimensioner samt validitet och reliabilitet.
Efter detta foljer en genomgang av genomforandet av undervisningen
med hjédlp av metodpaketen i tre jamforelsegrupper och till sist hur jag
sammanstallt och jamfort resultatet.

Metodval

Denna studie har en kvantitativ ansats dar jag gjort en kvasiexperimen-
tell studie. En experimentell studie studerar orsakssamband men
bendmns istéllet kvasiexperimentell design nar man inte kan randomi-
sera personer for likvardiga grupper pa grund av exempelvis praktiska
skdl (DePoy & Gitlin, 1999). I foreliggande studie har deltagarna inte
kunnat randomiseras vilket innebar att grupperna inte ar likvardiga.
Intresset har varit att se pa de tre olika inlarningsverktygen dar jamfo-
relsegrupperna inte varit direkt jamforbara och darfor faller studien
under kvasiexperimentell design. Valet bygger till stor del pa begransad
tid for studien. Studien syftar till att undersoka och redovisa elevernas
prestation genom for- och eftertester, minnesbehallning efter tre veckor
samt att se hur anvindandet av metodverktygen MIP, CAP och PLS
fungerar. Jag har ocksa valt att presentera resultatet med deskriptiv
(beskrivande) statistik vilket innebédr att analys av resultat tolkas och
beskrivs i form av tabeller och diagram (Stensmo, 2002). Den deskriptiva
statistiken har till uppgift att askadliggéra och ge en Overblick av
insamlat material (Befring, 1994).

Urval

Den skola jag valde att genomfora min studie i har bland annat larstilar
som sin profilering. Det innebar att skolan arbetar utifrdn pedagogik dar
eleverna far chans att lara sig pa det satt som passar dem bést. De har
daremot inte tidigare arbetat med de tre metodpaketen jag anvande mig
av i studien -MIP, CAP och PLS.

De elever som medverkade i studien var de elever som av min kontakt-
person och tillika ldrare péd skolan ansags behova arbeta med klockan
utifrdn de uppndendemal jag satt upp i samtliga tre metodpaket. Mélen
var anpassade for vad som enligt manga larobocker lars ut i skolar 2-3
men lararen ansdg att manga i davarande 4:an ocksa skulle behova
repetera och arbeta med detta. Alla skolans elever i klasserna 2-4
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medverkade vilket totalt var arton elever, nio i 2:an, tre i 3:an och sex i
4:an. Hur eleverna fordelades i respektive metodgrupp redovisas
ndrmare i delkapitlet nedan under rubriken tillvigagangssatt.

Etiska dimensioner

Studien ar gjord med hansyn till de fyra forskningsetiska principer som
ar framtagna av Vetenskapsraddet (Stensmo, 2002). I enlighet med
informationskravet har alla inblandade informerats om studiens syfte
och utformning innan de deltagit. Eftersom studien innefattar elever
under 16 ar har foraldrarna ocksa informerats innan studiens borjan for
att ge tillfalle att paverka barnens medverkan enligt samtyckeskravet.
Deltagande personer i studien ar avidentifierade enligt konfidentialitets-
kravet. Slutligen ar nyttjandekravet tillgodosett genom att allt material
som gar att koppla till eleverna endast nyttjats inom studiens ramar.

Validitet och reliabilitet

Validitet kan oversdttas med giltighet och handlar om att studien mater
det som ar avsett att mata (Dimends, 2007; Stensmo, 2002). Studiens
syfte ska alltsa ha en direkt koppling till sattet att mata resultatet vilket i
detta fall ar identiska for- och eftertester.

Reliabilitet kan med ett annat ord benamnas palitlighet och innefattar pa
vilket sdtt studien dar genomford (Dimends, 2007; Stensmo 2002). Att
uppfylla reliabilitetskrav ar viktiga i experimentella studier for att
testinstrument ska kunna resultera i statistisk validitet. I denna kvasiex-
perimentella studie har reliabiliteten tagits hansyn till genom att lata alla
genomfora fortestet och slutligt eftertest samtidigt sa att eleverna inte
kunnat paverka varandras testresultat. Paverkan hemifran har ocksa
undvikits i ett initialt skede da jag inte ndamnde undervisningsomrade i
brevet till fordldrarna. Testen var identiska for att sdakerstalla att for- och
eftertester kontrollerade exakt samma kunskap. Ytterligare en aspekt
var att lata eleverna genomfora metodpaketen parallellt.

Tillvagagangssatt
Foljande ar en beskrivning av tillvigagangssattet under studien: forbe-

redelser infor studien, genomférande av metodverktygen samt for- och
eftertester.

Brev till forildrar

Ett brev skickades ut till de berdrda elevernas foraldrar for att informera
om att jag skulle gora en studie i klasserna 2-4 under hostterminens
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forsta halva (se bilaga 1). Jag valde att inte ndamna nagot om vad som
skulle ldras ut (klockan) for att detta inte skulle paverka resultatet, utan
koncentrerade mig pa sjdlva studien och utférandet. Brevet skickades ut
av klassldraren i samband med veckobrevsutskick veckan innan studien
paborjades.

Fortest

Jag besokte eleverna under en lektion, presenterade mig sjalv och
berdttade kort om undersokningen och att fortestets syfte vara att se vad
de hade for forkunskaper om klockan. Darefter fick de gora fortestet.
Tva elever, en i 3:an och en i 4:an, var frdnvarande denna dag, men
deras tester lamnades till respektive klasslarare som lovade lata elever-
na skriva testen sa fort de kom tillbaka till skolan.

Introduktion av klockan och lirstilspaketen

Vid mitt andra besok i klassen hade jag en kort holistisk introduktion av
klockan. Detta for att fanga majoriteten av eleverna som enligt Dunns
forskning (2003b) dr holistiker och lar sig bast om de far en lustfylld och
engagerande introduktion av ett nytt omradde (Dunn et al., 1995). Jag
anvande mig av golvklockan jag klippt av ett duschdraperi med en stor
smiley mitt pa (se bild i bilaga 2). Barnen fascinerades av den glada
gubben och samtalet om klockan utifran de utsatta malen forflot relativt
smidigt. De fick hjalpa till att placera ut de laminerade siffrorna pa
klockan och efter det dven hitta lampliga visare for att involvera taktila
och kinestetiska moment i enlighet med den holistiska ansatsen. Vi
pratade om hur visarna skulle peka vid olika klockslag och om antal
minuter pa en timme respektive en halvtimme. Till sist hade vi en kort
diskussion om vad som skulle handa om vi slangde alla klockor och var
tvungna att klara oss utan dem. Detta for att klargora vikten av att
kunna klockan sa att larandet skulle kdnnas meningsfullt och dven
kopplas till livet utanfor skolan i enlighet med laroplanen (Utbildnings-
departementet, 2006) men ocksa for att motivera elever som kunde
tankas ha matematiksvarigheter vilket enligt forskning ofta ger utslag i
just larandet av klockan (Andersson, 2008, 2010). Efter samtalet fortydli-
gade jag de gemensamma sju malen jag satt upp for de tre inlarningspa-
keten som avslutning av den gemensamma delen.

Infor lektionen hade de bada lararna for klasserna 2-3:an respektive 4:an
gjort ett forslag pa gruppindelning. De hade placerat de mest sjdlvgaen-
deien grupp pa tre elever, och de som behdvde mest stod i en grupp pa
atta elever. Resterande sju som varken jobbade sjdlvstandigt och inte
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heller behovde extra mycket stod hamnade i en egen grupp. D4 jag ville
ha lika manga i varje grupp justerade jag tillsammans med 2-3:ans larare
utifran testresultaten och hennes bedomning av eleverna sa att det blev
sex elever i varje grupp.

Efter den gemensamma genomgangen runt golvklockan tog jag ut
grupperna en och en. Jag hade velat borja med den starkaste CAP-
gruppen for att sakert veta att de kunde satta igdng att arbeta vid nédsta
tillfalle, men eftersom en del elever tillfalligt saknades pa grund av
instrumentlektioner sa borjade jag med PLS-gruppen. Alla grupper
hann f4 en kort genomgang, varav PLS-gruppen fick (behovde) den
langsta tiden och CAP-gruppen den kortaste. Detta for att PLS-gruppen
hade flest fragor och var overlag livligast. Jag visade alla grupper sina
respektive metodpaket och berattade kort hur de var uppbyggda samt
vad eleverna skulle borja med néasta gang nar de fick sitt eget inlar-
ningspaket i handen.

Under andra tillfallet var en av eleverna i 4:an fortfarande borta sedan
fortestet gjorts. Lararen i 4:an hade da skickat med fortestet hem till
eleven. Den andra eleven var dock tillbaka och hade av 2-3:ans larare
fatt fylla i fortestet vilket jag fick direkt ndr jag kom till skolan. Ytterliga-
re en elev var franvarande vid detta andra tillfalle.

Metodpaketen MIP, CAP och PLS

Vid mitt tredje besok var alla elever narvarande. De i CAP-gruppen fick
satta igang direkt efter en paminnelse om hur de skulle borja. Sedan
repeterade jag kort for PLS-gruppen hur deras inldrningspaket fungera-
de. Ett problem var att antalet CD-spelare var begransat sa att alla som
ville lyssna igenom PLS:en inte kunde gora det. De hade lite svart att
komma igang men nar de val borjat, arbetade de pa snabbt. Slutligen
var det dags att satta igdng MIP-gruppen (ddr de tva eleverna som varit
borta tidigare ingick).

Efter att ha fatt igdng alla tre grupper gick jag avsides med de tva
eleverna som varit borta vid andra tillfallet respektive de bada forega-
ende tillfdllen. Eleven som fatt sitt test hemskickat 6verlamnade detta
ifyllt till mig innan vi borjade samtalet. Jag berdttade for dem om
studien, pratade utifrdn de sju uppsatta malen fér metodpaketen och
gick sedan igenom MIP:en eftersom de bada horde till MIP-gruppen.
Efter detta fick dven de sitta igang att arbeta med sitt inlarningspaket.
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Eftertest direkt efter metodpaketet

Allteftersom eleverna blev klara fick de fylla i ett eftertest som var
identiskt med fortestet. Syftet med detta var att testa vad de kunde
direkt efter genomfort metodpaket. Tempot varierade och en elev hann
fardigt redan forsta lektionen med sin PLS. For ovriga elever tog me-
todpaketen 2-3 lektionstillfdllen innan det var dags for eftertest.

Eftertest for minnesbehillning

Eleverna fick skriva ytterligare ett eftertest for att testa minnesbehall-
ningen. Detta skedde tre veckor efter forsta eftertestet. En elev var borta
vid detta tillfalle och fick gora testet nastfoljande vecka. Ytterligare en
elev i PLS-gruppen hade flyttat vid detta tillfalle och foll darfor bort i
andra eftertestet.

Styrkor och svagheter med tillvigagingssittet

Det ar viktigt att lyfta fram styrkor och svagheter med en studies
tillvagagangssatt (Augustsson, 2007). Styrkor med foreliggande studies
tillvagagangssatt var att metodpaketen, fortestet samt det andra eftertes-
tet genomfordes samtidigt. I och med att eleverna inte paverkade
varandra utan skrev testen och genomforde metodpaketen under
likvardiga premisser fick testresultaten hog statistisk reliabilitet. Samti-
digt kan det samtida genomforandet av metodpaketen vara en svaghet
om dessa dr nya metoder for eleverna da det for pedagogen blir svart att
hjdlpa de elever som behover stottning och vagledning. En annan aspekt
som inverkar pa studiens reliabilitet ar det begransade antalet medver-
kande i respektive metodpaket. Detta i sin tur paverkar huruvida
studiens resultat ar generaliserbart eller ej.

Sammanstallning och analys

Slutligen sammanstélldes alla testresultat med hjalp av Microsofts
Excel-program. Tillaggas kan att jag vid rattning genomgéaende valt den
lagre poangen nér jag varit osaker pa om eleven skulle fa ratt eller inte.
Resultaten av de tre olika testen omvandlades till procent och delades in
i grupper for respektive inlirningspaket. Aven en sammanstillning av
de olika gruppernas medelresultat i procent gjordes och presenteras i
nastfoljande kapitel.
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Resultat

I denna del presenteras resultaten av de tre testen: fortest och tva
eftertest, samt analys av resultaten.

Analys av gruppernas testresultat

Figur 5.1 visar resultaten i procent for MIP-gruppen dar 100 % alltsa ar
full podng pa testen. Staplarna visar fOrtestets resultat, forsta eftertestet
samt det andra eftertestet som genomfordes tre veckor senare. Podngen
okar for samtliga i MIP-gruppen forutom for dem som fatt full poang pa
tidigare test —dessa star dock kvar. Elev 2 ar den som hade lagst poang i
MIP-gruppen pa fortestet men far full pott pa bada eftertesten. Resulta-
ten utvecklas positivt dar dven minnesbehdllningen ar hog.

MIP-gruppens testresultat

100
90
80
70
60
50
40

MW Fortest

Eftertest 1

M Eftertest 2
30 -

20 A
10

Figur 5.1 MIP-gruppens resultat pi de olika testen i procent.

I CAP-gruppen var resultaten overlag hogre an i Ovriga grupper dar
elev 5 och 6 hade alla ratt pa samtliga test vilket framgar av figur 5.2.
Elev 3 och 4 hade 80 respektive 90 % pa fortestet och spikade bada
eftertesten. Anmarkningsvart ar dock att elev 1 svarade 70 % ratt pa
fortestet, 100 % pa forsta eftertestet men gick sedan ner pa 90 % pa
andra eftertestet. Detta skulle mdjligen kunna tyda pa slarv pa andra
eftertest eller pa att eleven glomt lite efter tre veckor.
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CAP-gruppens testresultat
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Figur 5.2 CAP-gruppens resultat pd de olika testen i procent.

PLS-gruppens resultat framgar i figur 5.3 och ar den grupp med mest
varierande resultat i samtliga test. Halften av eleverna i PLS-gruppen
har sdmre resultat i andra eftertestet an forsta medan tva elever Okar
eller ligger kvar pa samma resultat. Elev 4 har inte gjort eftertest tva pa
grund av att eleven flyttat och da inte fanns kvar i klassen nér testet
gjordes. Anmarkningsvart for den eleven ar dock att resultatet ckade
fran 50 % ratt pa fortestet till 100 % ratt pa forsta eftertestet vilket ar den
storsta Okningen fran ett test till ett annat bland eleverna i samtliga

grupper.
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PLS-gruppens testresutlat
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Figur 5.3 PLS-gruppens resultat pd de olika testen i procent.

Analys av gruppernas 6vergripande resultat

En konklusion av elevernas utveckling och framforallt minnes-
behallning &r att de i stort okat fran fortestet till det andra eftertestet och
att ingen fatt under 80 % pa andra eftertestet som visar minnesbehall-
ningen. Efter tre veckor minns de alltsa relativt mycket av innehéllet.

Figur 5.4 visar testens sammanlagda procentuella resultat indelat i
respektive inlarningspaket. Vi ser att PLS-gruppens medelresultat var
det lagsta i fortestet samt att de gor ett stort kliv till fOrsta eftertestet och
sjunker nagot till eftertest tvd. MIP- och CAP-gruppen ligger ganska
ndra varandra men MIP-gruppen slutar pa 100 % ratt medan CAP-
gruppen ligger nagot lagre.
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Gruppernas utveckling i procent
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Figur 5.4 Gruppernas utveckling med sammanlagt testresultat i procent.

MIP-gruppen skiljer sig ocksa fran de andra tva grupperna i det att de
hojer sig fran det forsta eftertestet till andra som testar minnesbehall-
ningen. Som framgick i figur 5.1 sa handlar det dock endast om en elev
som presterar battre pa andra eftertestet an det forsta eftertestet, medan
de ovriga hade full pott pa bada eftertestet. Darfor anser jag skillnaden
for liten fOr att vara relevant. PLS-gruppen har daremot storre skillnader
pa de tva eftertesten dar de sjunkit fran 93 % till 88 %. Denna utveckling
ar mer relevant da testets kunskapsniva visade sig ligga battre utifran
deras forkunskaper an for de ovriga gruppernas.
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Diskussion

Foljande kapitel diskuterar foreliggande studie i forhallande till syfte
och fragestallningar. Det innehéller en metoddiskussion som efterfoljs
av en resultatdiskussion. Till sist kommer forslag pa framtida forsk-
ningsomraden.

Metoddiskussion

Det Lpo 94 foreskriver om att larande ska vara av sddan art som ar
vardefull i samhallets komplexa verklighet ligger till grund for att jag
valde klockan som undervisningsomrade (Utbildningsdepartementet,
2006). Att det dessutom finns forskning som visar att just klockkunskap
ar nagot som manga har svart for, och framfor allt de som har svarighe-
ter i matematik, gjorde dmnet dn mer relevant (Andersson, 2008, 2010;
Janesldtt, 2009). Jag anser darfor amnesomradet klockan som hdogst
relevant {for foreliggande studie.

Vid forsta introduktionen ville jag vara sdaker pa att hinna introducera
CAP:en med tillhorande material for CAP-gruppen for att de sakert
skulle kunna sétta igdng pa egen hand vid nastféljande lektion. Det var
dock inte majligt att borja med CAP-gruppen pa grund av individuella
instrumentlektioner men visade sig heller inte paverka utgingen
eftersom alla grupper hann fa sin introduktion vid samma tillfalle.
Ytterligare en aspekt som visade sig inte ha ndgon namnvard inverkan
pa resultatet var eleven som gjort sitt fortest hemma. Detta eftersom jag
vid senare tillfdlle hade en personlig genomgang av malen med eleven i
fraga (samt ytterligare en elev) och da sag att hon kunde de uppsatta
malen samt att hon hade alla ratt pa bada eftertesten.

En aspekt som jag ddremot tror kan ha haft inverkan pa resultatet var
avsaknaden av CD-spelare. Det gick inte att tillgodose alla elever som
onskade lyssna pa framforallt PLS:en vilket kan ha gjort att de gjorde
samre ifran sig an om de fatt lyssna till inlarningspaketet. Syftet med det
inspelade materialet var som tidigare namnt dels att underlatta for de
elever som behover stod i lasningen men ocksa for dem med auditiv
preferens (Boyle, 2003). Problemet med de ldssvaga avhjdlptes dock
genom att 2-3:ans klassldrare satte sig med nagra av PLS-eleverna for att
lasa och stotta vid behov. Det frantar daremot den sjdlvgaende aspekten
da vissa elever kanske passade pa att fraga mer dn vad de gjort om de
suttit sjdlva med en CD-skiva.

25



Gabriella Henriksson 2010-11-13

Jag hade ocksa behovt mer tid och storre lugn i klassrummet for elever-
nas skull, framforallt for MIP-gruppen som hade svarast att komma
igang. Att MIP-gruppen hade svarast att komma igédng berodde pa att
MIP:en skiljer sig fran de Gvriga tva inlarningspaketen genom att
eleverna inte foljer MIP-haftet i sidordning (Dunn, 2003a). Eleverna ska
istallet vélja vilken sinnespreferens (visuellt, auditivt, taktilt eller
kinestetiskt) de vill ha som utgangspunkt, och i och med det ocksa
vilken sida de ska bdrja med innan de kan satta igang (se exempel pa
utdrag fran MIP i bilaga 3). Dessutom borjade nagra i CAP-gruppen
komma tillbaka in i klassrummet och be om viagledning medan jag
fortfarande hade genomgang for MIP-gruppen. Det kdndes dock viktigt
att utfora alla metodpaketen i jamforelsegrupperna samtidigt for
validitetens skull.

Valet att lata eleverna fa olika tid for genomgang av metodpaketen
bygger pa larstilspedagogiken samt laroplanens individanpassade
inriktning. I larstilsmetodiken ar elevens behov och forutsattningar i
centrum och det som avgor vilken metodik som lampar sig bast (Bo-
strom, 2004; Lauridsen, 2007). Aven laroplanen lyfter fram vikten av att
mota eleven dar denne star (Utbildningsdepartementet, 2006). I genom-
forandet av foreliggande studie som gar att ldsa i 4.5 framgar att tidsat-
gangen for genomgang av metodpaketen samt for de olika metodpake-
ten anpassats efter elevernas individuella behov. Tidsaspekten varierade
alltsa for olika elever med syftet att utga ifran individen och pa sa satt
vara rattvis ur individens perspektiv.

Nar det galler nivan pa metodpaketen sd framgéar det i resultatdelen att
en relativt stor andel av eleverna, framst i CAP-gruppen, hade hogsta
mojliga resultat redan pa fortestet. Nivan kan saledes tolkas ha varit for
lag for dessa elever. Det hade darfor varit intressant att se hur resultatet
hade sett ut om dessa elever fatt gora metodpaket med hogre uppsatta
mal, vilket inte fanns tid for i foreliggande studie.

En annan aspekt som framkom som en svaghet i studien var det begran-
sade antalet elever samt elevernas ovana att jobba med de larstilsmeto-
diska redskapen. Detta ligger till grund for att resultatet inte dr generali-
serbart. Det fanns dock inte fler elever i klasserna som lag pa lagom niva
tor larstilspaketen. Och hade jag anvant mig av ytterligare ndgon skola
for att oka deltagande elever sa hade den skolan skilt sig fran den
aktuella skolan genom att inte ha en delvis inarbetad larstilspedagogik.
Elevernas gemensamma skoltillhorighet med larstilsprofilering, testens
identiska utformande samt att larstilspaketen utfordes samtidigt och
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med samma forutsdttningar gjorde att studien daremot har hog reliabili-
tet (Dimenads, 2007; Stensmo 2002). Eftersom studien har larstilsmetodisk
teorigrund kan man ifradgasdtta om traditionella skrivtest ar tillampbara
och valida. Jag fann dock inget tillforlitligt alternativ som tillgodosag
elevernas larstilspreferens da syftet med studien forutsatte jamforbara
reliabla resultat. I och med att testen var identiska kunde de alltsa
jamforas med statistisk validitet. Fortestet samt det andra eftertestet
genomfordes ocksa parallellt. For att visa vad de kunde direkt efter och
dessutom kunna stimma av minnesbehallningen gjordes daremot det
forsta eftertestet direkt efter genomfort metodpaket och darmed inte
parallellt eftersom de arbetade i olika takt.

Resultatdiskussion

Det som utmarker metodpaketet MIP ar att eleverna valjer sin starkaste
preferens och repeterar med andra (Dunn, 2001; Dunn, 2003a; Laurid-
sen, 2007). I resultatet framgar att eleverna lart sig de uppsatta malen
med hjalp av detta verktyg och stammer val Overens med tidigare
forskning som visar att elever lar sig battre med sin starkaste sinnespre-
ferens som utgangspunkt (Burke, 2003). CAP som metodpaket ar det
som kraver mest engagemang och foretagsamhet av eleverna (Dunn,
2001). Det hoga resultatet kan ge en vink om att dessa elever har goda
forkunskaper och alltsa hade behovt en hogre niva. Tidigare forskning
visar ocksd pa hogre resultat med CAP-verktyget, men da i relation till
traditionell undervisning (Letkowitz, 2003). PLS ar det metodverktyg
som riktar sig till de elever som behover mest stod (Boyle, 2003). Aven
PLS:en ar beforskad med positiva resultat i experimentella studier dar
den jamforts med traditionell undervisning (Boyle, 2003). Gemensamt
for samtliga grupper éar att testresultaten okar fran forsta testet till andra
eftertestet vilket ar i kongruens med Bostroms forskning om larstilsun-
dervisning som innefattar elevers minnesbehallning (2004).

Tidsaspekten dr en del som kan ha haft inverkan pa foreliggande studies
resultat. I och med att tiden anpassades utifran individernas behov
varierade tidsatgangen for de olika eleverna samt for de olika metodpa-
keten. Som géar att utldsa i introduktionen av klockan och larstilspaketen
i avsnitt 4.5 s var PLS-gruppen den livligaste gruppen och den grupp
som stallde flest fragor. Denna grupp var ocksa den, som pa grund av
livligheten och méngden fragor, fick mest tid till genomgang av sitt
larstilspaket. Tidsaspekten kopplades i metoddiskussionen (6.1) ihop
med laroplanen samt larstilsmetodiken och kan ocksa ha haft inverkan
pa resultatet. En frdga man kan stélla sig ar hur resultatet hade skilt sig
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om de olika metodgrupperna fatt lika lang tid till genomgangen av sitt
metodpaket. Med tanke pa att CAP:en ar utformad for att lampa sig bast
for elever som kan jobba sjdlvstandigt (Dunn, 2001) samt att PLS:en
lampar sig for dem som behover hog struktur (Boyle, 2003) anser jag
dock att tidsbegransning inte varit i kongruens med larstilsmetodikens
grundforutsattning att individanpassa (Lauridsen, 2007) och darfor inte
gett lika tillforlitliga resultat. Jag anser darfor att tidsanpassningen
utifrdn elevernas egna fragor och behov av hog struktur dr en nédvan-
dighet for att gora metodpaketen rattvisa.

En slutsats jag dragit av foreliggande studie ar att utvecklingen av
elevernas klockkunskaper har haft en overgripande positiv utveckling —
framforallt med héansyn till minnesbehéllningen som visar sig i efter-
testens relation till varandra dér ingen elev hade under 80 % ratt pa
andra eftertestet. Detta visar att eleverna d@ven 6ver tid till stor del minns
det de lart sig under foreliggande studie.

En annan slutsats ar att de mest tillforlitliga resultaten finns i PLS-
gruppen da eleverna i den gruppen visade sig ligga narmast metodpa-
ketens niva med mdjlighet till utveckling. Bade MIP- och CAP-gruppen,
men framforallt CAP-gruppen, visade sig kunna mer an vantat och fick
darmed hoga resultat i fortestet. De forbattrade dock sina resultat vilket
visar att de larde sig en del d@ven om steget inte blev lika markant som
for PLS-gruppen. Detta visar pa att nivan pa metodpaketen MIP, CAP
och PLS ar en viktig aspekt for utgangen néar pedagoger ska anvanda sig
av dem i undervisningen.

Nar eleverna val kommit igdng med sina respektive metodpaket upp-
levde jag det som att de uppskattade variationen samt de olika 6vning-
arna och uppgifterna som metodpaketen innehéll. Aven lararen i 2-3:an
kommenterade att hon sag att eleverna hade roligt nar de arbetade med
materialet om klockan. Det ser jag som en vinst i sig da det ar efter-
stravansvart utifrdn Lpo 94 som foreskriver lustfyllt och meningsfullt
larande (Utbildningsdepartementet, 2006). Jag anser dessutom att
larstilsmetodiken lampar sig val utifrdn laroplanens riktlinjer da den
ocksa foreskriver att lararen ska mota varje individ utifran dess forut-
sattningar och behov. Den kritik som riktats mot larstilsmetodiken dar
lararens roll forandras (Bostrom, 2004) ser jag inte som ett problem utan
snarare som en forutsdttning for att individualisera. Det gar ocksa att
uttolka i Lpo 94 da laroplanens formulering riktar sig till lararens
uppdrag att mota varje individ och foljaktligen férvantas vara den som
anpassar undervisningen for att hitta vagar till olika individer (Utbild-
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ningsdepartementet, 2006). Det kraver olika metoder for att matcha och
pa sa satt individualisera undervisningen.

Pedagoger maste vara medvetna om att larstilspedagogiken kraver en
del merarbete, som ocksa pavisas av Coffield et al. (2004), men ytterst
sett sa kanske det inte dr vad vi gor som ar det avgorande, utan var
instillning. Ar var instéllning att mota varje individ? Om vi vill indivi-
dualisera ser jag larstilspaketen som vardefulla verktyg att méta elevers
olika behov. Det ar dock av yttersta vikt att forst se till individerna och
utifran det avgora vilka pedagogiska hjalpmedel dessa framst behover
och inte borja med metoderna. Detta eftersom metoderna riktar sig till
olika typer av elever (Dunn & Griggs, 2003; Lauridsen, 2007). Att sedan
utforma larstilspedagogiska hjalpmedel tar tid och energi men ar val
vart modan om det leder till att eleverna lar pa ett lustfyllt och inspire-
rande satt. Vi bor inte forringa larandets komplexitet som Kroksmark
(2006) varnar for, men daremot kan vi gora vart yttersta for att underlat-
ta larandet for vara elever genom larstilspedagogik (Dunn & Griggs,
2003).

Som framgar av metodavsnittet 4.5 introducerades klockmomentet med
en holistisk inledning i enlighet med larstilsmetodiken. Dunn et al.
(1995) menar att en sadan introduktion kan gora att man motiverar
elever genom att fanga deras intresse nar man klargor varfor de behover
den nya informationen. Nar dessa elever ar motiverade kan man sedan
ga in pa detaljer. Enligt detta synsatt skulle alltsa holistisk introduktion i
olika moment kunna vara ett enkelt medel att borja med larstilsmetodik
i och med att eleverna blir motiverade att sedan arbeta vidare exempel-
vis genom traditionell undervisning.

Slutligen drar jag slutsatsen att inlarningsverktygen MIP, CAP och PLS
mycket val lampar sig for klockundervisning. Att utarbeta inlarnings-
paketen inom omradet klockan gick bra bade nar det géller inldrnings-
paketen men ocksa de tillhérande arbetsmaterialen sa som den kineste-
tiska golvklockan, den taktila inldrningscirkeln med kladnypor och sa
vidare, d& klockan var relativt enkel att konkretisera pa olika satt med
olika larstilspreferenser som utgangspunkt. Dessutom ligger testresulta-
ten till grund for min slutsats da jag anser att de i stort hade goda
resultat, bade i fOorsta som andra eftertestet.

Min implikation dr att metodverktygen MIP, CAP och PLS ar hjalpme-
del som ldrare kan ta del av och anvanda sig av for att pa ett tydligt och
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konkret satt kunna individualisera larandet och mota alla elever utifran
elevens forutsattningar och behov.

Framtida forskning

Som redan framgatt finns det en del omrdden som vidare skulle kunna
beforskas. Utifran foreliggande studies utférande och forutsiattningar
finner jag att det skulle vara intressant med en storre studie av dessa
larstilsmetodiska inldarningspaket dar elever skulle fa testa paketen inom
olika amnesomraden och over langre tid. De skulle da hinna satta sig in
i sjdlva metodpaketen och pa sa sitt fokusera mer pa innehallet. Dessut-
om hade forutsattningarna for att hitta ratt niva for olika individer varit
battre och skulle ddrmed gora studien mer reliabel.

Det skulle ocksa vara intressant att studera den forandrade lararroll som
en ny metodisk inriktning innebar, dels for att undersoka olika larares
upplevelser av forandringen men ocksa for att se hur mycket merarbete
det skulle innebéra i jaimforelse med traditionell undervisning.
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BILAGA 1: Brev till foraldrar
Hej!

Jag heter Gabriella Henriksson, studerar till larare och
kommer att gora min VFU (praktik) pa X-skolan i host igen
(jag var i 3-4:an varen 2009). Jag ser verkligen fram emot
att tréffa era barn igen! ©

Skolans larstilsprofil har lange intresserat mig och darfor
har jag valt att skriva mitt examensarbete om just larstilar.
Jag kommer att gora en studie i klasserna 2-4 dar jag testar
3 olika satt att undervisa utifran larstilstanket (det vill saga
att barn ar olika och lar sig pa olika satt). Min forhoppning
ar att min studie aven i framtiden ska vara till hjalp i un-
dervisningen pa X-skolan.

Har ni ndgra funderingar kring detta sa tveka inte att kon-
takta mig!

Med vanliga hdlsningar
Gabriella Henriksson

XxXxxxxx@hotmail.com

X-vagen XX
XXX XX Xxxxxx

Hemtelefon: XXXX-XXX XXX
Mobiltelefon: XXX-XXX XX XX

34



Gabriella Henriksson 2010-11-13

BILAGA 2: Larstilsmaterial

MIP med tillhorande visuellt och auditiot material.

Taktilt och kinestetiskt material till MIP.
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Kinestetiskt material till MIP.

CAP med tillhorande material.
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PLS med tillhérande taktilt material.
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BILAGA 3: Utdrag fran metodpaketen
Utdrag frin MIP.

e Sdtt pa CD:n "MIP — Klockan Tick tack! Auditiv”

e Lds “Klockan En introduktion” med hjélp av CD:n

e Siffrorna pa klockan Madl 1
Diskutera med en kompis om hur siffrorna sitter pd en klocka.

e Stenciler med CD
Lds och lyssna med hjélp av CD:n stencilerna:

- Antal minuter pa 1 timme och 1 halvtimme Madl 3,5
- Heltimmar Mal 2
- Klockan halvtimmar Madl 4
- Madla klockan som dr... Mal 2,4
- En liten berdttelse om Per Mal 2,4,7
e Vdrldens orkester: Klockan Mal 3

Be ldraren ta fram sdngen “Vdrldens orkester: Klockan” pd datorn.

73

e Varfér behéver vi klockan? Mal 6
Fundera 6ver varfér vi behéver klockan. Prata med en kompis
och skriv eller rita tillsammans om 3 gdnger da ni behéver klockan.
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Utdrag frin CAP.

Madl 1: att kunna sdtta ut siffrorna 1-12 pa klockan.

Uppgift ett (1)

Det finns fyra (4) uppdrag med ldmpliga redovisningssdtt. Du mdste vdlja minst ett av

dem.

Uppdrag

Redovisningssditt

1. Rita en egen klocka med siffror.

(V)

1. Visa din teckning fér en kompis och
berdtta om siffrorna och hur de sitter.

2. Prata med en kompis om hur
siffrorna sitter pa en klocka. Vilken ér
overst, nederst, hur manga siffror
finns och sa vidare.

(A)

2. Berdtta fér en annan kompis om
vika siffror som finns och hur de sitter.

3. Klipp ut siffror (ur t ex tidningar)
och klistra fast dem pa ett papper
och goér en egen klocka.

(1/V)

3. Visa din klocka fér en kompis och
berdtta hur siffrorna ska sitta pd en
klocka.

4. Golvklockan. Ldgg ut de svarta
siffrorna pa golvklockan (6gonen ska
peka rakt upp).

(K)

4. Visa din golvklocka fér en kompis
och berdtta varfér du har satt siffrorna
som du gjort.
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Utdrag frin PLS.

Svar:
Elin kom sist till kalaset.
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