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Abstract

This study covers reading comprehension and the introduction of the “Tell me”
approach as proposed by Chambers (1993) to a group of teachers in a Swedish F-3
school. Five teachers got to use the method for three weeks and were interviewed
before and after the experiment to analyze their current ways of working and
reactions to using the method in everyday tutoring. The result from the first
interview showed that all of the participants had been using methods to improve the
children’s reading comprehension prior to the study, but no one had tried the “Tell
me” approach. After trying the method throughout the test period, all of the
participants were positive about the methodology and showed an interest in
continuing the use of it. Several of the participants also pointed out the children’s
positive responses to this way of working with texts.

Nyckelord: boksamtal, hogldsning, inferenser, lasforstaelse, lasinlarning, spraklig
medvetenhet
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1 Inledning

I dagens samhalle stalls allt hogre krav pa var forméga att kommunicera och uttrycka
oss pa olika satt. Grunden for detta ar en god behandling av spraket och kunskap om
att kunna formulera sig bade skriftligt och muntligt.

Skolan har en grunduppgift i att bista elever med forutsattningar for en god
inlarning. Det ar ocksa viktigt att skolan tidigt, gdrna redan i forskolan, uppmuntrar
till att eleverna far uttrycka, kritiskt granska, reflektera och motivera sina asikter
Detta ar viktigt under hela skoltiden och dr en noédvandig forberedelse infor
arbetslivet och socialt umgange, dd man standigt stills infor situationer da man ska
uttrycka sig, forberett eller spontant, i tal, presentationer och vardagliga samtal
(Reichenberg, 2008, Taube, 2007).

Taube (1997, s. 45) menar att ” Det forsta och det viktigaste som barnen ska lira sig i skolan
dr att ldsa och skriva. Laskunnighet dr nyckeln som skall ge tilltride till all annan kunskap” .
Lasformaga och lasforstaelse ger dven tillgang till skonlitteratur med allt vad det
innebér i form av spanning, avkoppling och glddje. Den som inte ldser gar miste om
mojligheten att vidga sina vyer och bredda sitt satt att se pa varlden, eller som
Lundberg och Herrlin (2005, s. 17) uttrycker det: ”Livet blir helt enkelt torftigare utan
lisning”. Skolan behover darfor uppmuntra till samtal och reflektioner sa att den
enskilde eleven stimuleras till att delta och uttrycka sig. Detta galler i hogsta grad
barn som utifran sin bakgrund ar tystlatna och inte ar vana att bli uppmuntrade och
bekraftade. Pedagogers forhallningssatt mot elever ar av stor betydelse for deras
mojlighet att utvecklas positivt. Sjalvkansla utvecklas i goda miljoer dar barn
respekteras for vilka de ar och blir bekraftade (Taube, 1997).

Enligt Elbro (2004) ar forutsattningarna for att lara sig lasa och skriva ocksa beroende
av den miljo dar barnen vaxt upp, dar sambandet mellan lassvarigheter och lag
social status ar starka och vialdokumenterade. Foraldrars aktiva roll i att stélla
férvantningar pa sina barn paverkar och har har den sociala statusen betydelse
utifran foraldrarnas ambitioner. Det dr dock inte helt avgorande pa individniva, da
"barn kan komma frin nog sd ringa sociala omstindigheter och dndd klara sig bra” (Elbro
2004, s. 95). Det forklaras av att skolklassens samlade sociala bakgrund spelar minst
lika stor roll for lasutvecklingen som den sociala statusen for barnets egen familj. Om
manga fordldrar har hoga forvantningar pa att barnen snabbt ska ldra sig ldsa stiger
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forvantningen pa undervisningen i hela skolklassen vilket gynnar alla oberoende av
bakgrund.

PIRLS (Progress in Reading Literacy Study) ar en internationell studie 6ver elevers
lasformaga som genomfors i arskurs 4. Studien fran 2006 visar att svenska elever har
allt svarare att forsta vad de laser, &ven om de har en relativt bra lasformaga jamfort
med andra (Skolverket, 2007). Det finns idag ett flertal metoder for att 6ka
lasforstaelse hos barn och skapa en djupare forstaelse for texters innehall och
budskap. En metod f6r medveten undervisning i lasforstaelse ar sa kallade
boksamtal, som bl.a. Chambers (1993) lyfter fram som ett satt att stimulera barn till
att lasa, prata om och forsta inneborden av det man har last. Genom att gora detta till
ett naturligt och aterkommande inslag i undervisningen 6kar mdajligheterna att lagga
goda grunder for elevernas lasforstaelse men ocksa for deras fortsatta utveckling i
stort, bade i skolan och i livet i Ovrigt.



Gull-Iréne Bergkvist 2010-05-08
Samtal om texter for okad lasforstaelse
— Introduktion av boksamtal i en F-3 skola

2 Problemomrade

Lasforstaelse och stimulans for att uttrycka sig spelar en viktig roll i undervisningen i
den tidiga skoldldern for barns fortsatta utveckling i sdvél skolan som i 6vriga livet.
Samtidigt visar en internationell studie att svenska elever presterar allt simre i tester
av lasforstaelse, trots att antalet barn som innan skolstart har kunskap om sprékljud
och bokstaver har okat (Skolverket, 2007).

For att vanda trenden och forbattra barns formaga till lasforstaelse stélls hoga krav
pa pedagoger som arbetar i de tidiga arskurserna. Ett flertal metoder finns
tillgangliga och i denna studie undersoks specifikt boksamtal enligt Chambers (1993).
Denna metod syftar till att lara barn att sitta ord pa sina tankar och bli medveten om
dessa for att pa sa satt bade oka forstaelsen for det man laser samt utveckla sin
formaga att kritiskt granska, reflektera och motivera sina asikter.

Med denna studie vill jag undersoka nuvarande arbetssitt hos en grupp pedagoger,
och presentera en ny metod for att vidga deras arbetssatt. Jag ser det som ett
experiment fOr att sondera om det ar mojligt att lara en grupp pedagoger ett nytt satt
att arbeta med texter. Dessutom har jag sjalv ett stort intresse av litteratur och vill
medverka till att barn och ungdomar ges mojlighet att upptacka litteraturens
mangskiftande varld.
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3 Definitioner

I texten anvands bade beteckningarna pedagog och lirare for utbildade pedagoger
som arbetar i skolan, ddr ingen skillnad gors mellan forskollarare, fritidspedagoger
och grundskollarare.

Beteckningen barn anvands for generella beskrivningar, samt vid hanvisningar till
andra miljoer an skolan sdsom hemmiljon. For direkta referenser till barn i

forskoleklass och skola anvands beteckningen elev.

Begreppet lisning ges i studien en utokad mening och star for mer dn enbart
avkodning da det knyter an till vad flera forskare lyft fram som ett utvidgat
textbegrepp (Damber, 2010; Liberg, 2007; Street, 2001). Lasning innefattar den
aktivitet som det innebar att tolka och tilldgna sig meningen i texter. Ett brett
textbegrepp ger en vidgad betydelse av att lasa genom att man med texten och
lasningen sammanfogar olika element till en helhet. Lasaren ar medskapare av de
betydelser som texterna erbjuder utifran tidigare erfarenheter samt sociala och
kulturella sammanhang. Det dr i motet med andra manniskor som man skapar
mening och de erfarenheter som det ger paverkar hur man associerar till och
generaliserar de texter man moter.



Gull-Iréne Bergkvist 2010-05-08
Samtal om texter for okad lasforstaelse
— Introduktion av boksamtal i en F-3 skola

4 Bakgrund

Mina litteraturstudier bestar i huvudsak av tva delar, dar jag forst beskriver skolans
ansvar for elevernas lasutveckling utifran styrdokumenten och PIRLS utredningen. I
den andra delen tar jag upp spraklig medvetenhet och lasforstaelseteorier samt
beskriver boksamtal enligt Chambers.

I ett samhalle med allt snabbare utveckling av media och utbud stills hoga krav pa
varje individ att kunna tillgodogora sig och sélla i informationsflodet. Detta kraver
goda fardigheter i att uttrycka sig bade muntligt och skriftligt. Las- och skrivférmaga
ar darfor inte bara en nédvandighet for studier utan ocksa ett krav for att for att klara
av ett arbete och leva ett socialt liv (Taube, 1997; Langsjo & Nilsson, 2005).

Chambers (1993) menar att vi idag langt mer an tidigare blir bedomda utifran var
formaga att kunna uttrycka oss, @ven om vi varken pratar battre eller ar battre
lyssnare an tidigare generationer. Det ar darfor viktigt att mota samtidens krav, och
grunden for detta laggs redan i de tidiga skolaren. En av skolans viktigaste uppgifter
ar att se till att alla elever lar sig att ldsa, skriva och forsta texter. Detta ar kunskaper
som dr helt avgorande for den fortsatta skolgangen (Reichenberg, 2008).

4.1 Lasformaga och skolans ansvar

Den senaste PIRLS undersokningen genomfordes 2006 med drygt 4000 elever fran 45
lander (Skolverket, 2007). Undersokningen bestar av tva delar, dar den ena testar
elevernas lasformaga. Den andra delen dr en enkédt som riktar sig forutom till elever
aven till larare, skolledare och foraldrar och gar ut pa att undersoka hur skolans
undervisning ser ut, samt studera elevers attityder till ldsning och ldasvanor pa
fritiden. En motsvarande PIRLS undersokning utfordes 2001, dar elever fran 35
lander deltog. I resultatjamforelsen fran de bada undersokningarna framkom att de
svenska elevernas lasprovsresultat signifikant hade forsamrats 2006 jamfort med
2001 (Skolverket, 2007). Resultatet fran 2006 visar visserligen att svenska elever ligger
val till i ett internationellt perspektiv, dar Sverige framforallt inte har lika stor
spridning mellan elever som lyckas val och de som inte lyckas lika vdl som manga
andra av de deltagande ldnderna. Den férsamring som kan pavisas hos svenska
elever ar dock anmarkningsvard, eftersom gruppen av barn som innan skolstart har
kunskap om sprakljud och bokstaver 6kat under motsvarande tid Skolverket, 2007).
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I Skolverkets rapport framhalls att lasning och lasforstaelse ar viktigt for alla dmnen i
skolan for larande och kunskapsutveckling. ” Att kunna delta som aktiv och medskapande
liasare bidrar inte bara till att bygga kunskaper — det ger ocksd en bild av en sjilv som ldsare,
en ldsaridentitet” (Skolverket, 2007 s. 28). Har understryks ocksa hur viktigt det ar att
utveckla sin formdga att omarbeta texter sa att dess innehall anvands och ges ny
mening - en fardighet som 6vas genom ett funktionellt och aktivt lasande.

I ett av skolans styrdokument, laroplanen (Lpo-94, 1994), uttrycks att skolan ska
ansvara for att eleverna ges majlighet att utveckla de kunskaper som ar nodvandiga
for varje individ och samtidigt ge en grund for fortsatt utbildning. Har finns ett antal
striavansmdl formulerade, varav ett urval redovisas nedan.

Skolan ska efterstrava att varje elev:

e utvecklar nyfikenhet och lust att lara

e utvecklar sitt eget satt att lara

e utvecklar tillit till sin egen formaga

e kanner trygghet och lar sig att ta hansyn och visar respekt i samspel med
andra

e utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt
sprak

e lar sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvanda sina kunskaper som
redskap for att formulera och prova antaganden samt 16sa problem

o reflekterar 6ver erfarenheter och kritiskt granskar och varderar pastaenden
och forhéllanden

I Lpo-94 har aven ett antal uppndendemil identifierats. Ett av dessa dr att varje elev
efter genomgangen grundskola ska behédrska det svenska spraket, kunna lyssna och
lasa aktivt samt uttrycka idéer och tankar i tal och skrift (Lpo-94, 1994 s. 9-10). Detta
stdller ocksa krav pa pedagogen som maste kunna leva upp till sin roll. Férutom
goda kunskaper om @mnet kravs forméagan att kunna skapa goda larandesituationer
och att ha forstaelse for elevernas mojligheter att tilldgna sig kunskap (Langsjo &
Nilsson, 2005). Att manga elever idag redan kan ldsa nar de borjar skolan staller
hogre krav pa anpassning av undervisningen. Att hantera den spannvidd som finns
mellan de som redan kan och de som inte kan ldsa utgor en av de storsta
utmaningarna for lararen i arskurs 1 (Taube, 2007). Har galler det for pedagogen att
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utifran gruppens sammansattning se vilka behov som finns och att anpassa arbetet sa
att varje enskild elevs kunskapsniva och formaga tas tillvara.

I PIRLS utredningar har det framkommit att svenska ldarare inte avsatter lika mycket
tid till att utveckla elevers lasformaga i jaimforelse med andra lander nar det galler att
beskriva texters stil och struktur samt att generalisera och dra slutsatser. Att
stimulera till att samtala om texter, i synnerhet mellan elever pa lektionstid, ar heller
inte vanligt forekommande (Skolverket, 2007). Om man som pedagog inser att
lasning innebar att tdnka, reflektera och samtala samt att anvanda sin fantasi forstar
man ocksa att det behover sattas av mycket tid till lasning i skolan (Stensson, 2006).

I utredningarna har man ocksa identifierat ett antal omrdden som kan anses som
relevanta for fortbildningsinsatser. Ett av dessa ar undervisning i och om
lasforstaelsestrategier och galler pedagoger i forskola, grundskola och gymnasium.
Det mest grundlaggande lasforstaelsearbetet kan startas redan i forskolan genom
samtal om bocker. Att arbeta med lasforstaelse skall sedan pragla arbetssattet under
de fortsatta skolaren (Skolverket, 2007).

4.2 Spraklig medvetenhet

Det finns vissa sprakliga formégor i forskoledldern som ar av betydelse for barns
kommande lasutveckling. Spraklig medvetenhet innebar bland annat att barnet
medvetet funderar 6ver spraket, samt att det kan skilja mellan sprakets form och
innehall (Ivarsson, 2008). De barn som har kunskap om sprakljuden och bokstaverna
har goda forutsattningar for att utveckla sin formaga att lara sig lasa. Darfor ar det
viktigt att redan tidigt i forskola och forskoleklass, genom lekar och aktiviteter, lata

eleverna tillsammans med andra upptédcka sprakets uppbyggnad och struktur
(Liberg, 2006; Taube, 2007).

Enligt Lundberg (2007) 6kar den positiva effekten av spraklekar nar bokstavstraning
ingar, vilken d@ven Taube understryker med sitt resonemang kring att forskare idag i
allt hogre utstrackning ar overtygade om att sprakliga lekar dar forskolebarn gors
uppmadrksamma pa de enskilda sprakljuden har en positiv paverkan pa
lasutvecklingen (Taube, 2007). En annan viktig komponent for utvecklandet av
lasandet ar att eleverna ar aktiva och intresserade, och att de kan kanna gladje och
lust infor att lara sig nagot som de inte tidigare kunnat (Liberg, 2006).

10
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4.3 Vikten av hoglasning

Ett gott ordforrad ar en viktig komponent for att utveckla lasandet och lasforstaelsen.
Barn kan med hjalp av andra tillagna sig innehallet i en text som det annars skulle
finna for svart. Hoglasning okar ordforradet, da det i bocker finns ord som barnen
inte kdnner igen eller moter i vardagliga samtal och som forklaras av pedagogen
under lasningen. Om den som ldser stannar upp och samtalar om texten bidrar det
aven till en forstaelse for hur berattelser vanligtvis ar uppbyggda och inte minst till
den viktiga insikten om att bocker erbjuder spanning och gladje, vilket okar lusten
till att lasa sjalv (Taube, 2007).

Hoglasning och berdttande ar viktigt redan i forskolan, ddr dven de yngsta barnen ar
mottagliga och intresserade av sagor och bocker. Om pedagogen gor detta till
stunder att se fram emot skapas en bra grund for barnen att tycka om bocker. Det ar
ocksa viktigt att barnen har ldsande forebilder bade hemma och i férskolan, och dven
sma barn kan samtala och reflektera dver berattelser tillsammans med vuxna. (Lindo,
2005)

Barn och ungdomar med las- och skrivsvarigheter och de som har ett annat
hemsprak gynnas sarskilt av hoglasning. Det galler aven i hog grad de som inte
frivilligt laser skonlitteratur pa egen hand (Lindo, 2005). Enligt Stensson (2006) bidrar
hoglasning ocksa till att hjdlpa en del yngre barn in i bokvéarlden. Det skapar
mojlighet for barnen att tolka och reflektera 6ver texten, och i samspelet med den
vuxne erhalls strategier for att na forstaelse. Nar man lyssnar till en berattelse eller en
dikt lar man sig ocksa hur dess struktur ar uppbyggd, vilket kan vara till hjalp for att
forsta det underliggande budskapet i texten (Chambers, 1994).

I samband med hoglasning, eller néar eleverna kan lasa sjdlva, ar det viktigt att
hantera texterna sa att elevernas egen forstaelse ges mojlighet till utveckling. De
utbildningsmonster som finns bland pedagoger ar ofta praglade av olika traditioner
som speglas in i undervisningen. Manga har till exempel. fran sina egna erfarenheter
fran skolan fatt en negativ bild av begreppet textanalys, vilket kanske kan forklaras
av den traditionella form dar texten betonats medan elevernas egna erfarenheter och
synpunkter haft en underordnad betydelse. Fragorna har i stor utstrackning handlat
om ”vad forfattaren menade”, dar ett ratt eller fel svar funnits inbaddat och lararen
har suttit inne med facit (Molloy, 2008). Istdllet bor lasning ses som ett mote mellan
lasare och text dar lasaren ofta &dr aktiv och konstruktiv. Lasaren dr medskapare och

11
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konstruerar inneborden fran texter utifran sina egna erfarenheter och foérvantningar
(Lundberg & Herrlin, 2005).

Har spelar den forforstaelse som man som ldsare besitter en viktig roll utifran hur
man upplever olika genrer och den tolkning som man gor utifran dem. Detta innebar
att vi inte kan ta till oss alla texter lika bra, vi har olika genrekompetens utifran
intresse, forkunskaper och vana att lasa. Darfor kan samma text delvis ha olika
innebord for olika ldsare utifran deras tolkning, man forstar texten olika. Skolan &r
det forsta stdlle dar barn i storre utstrackning kommer i kontakt med olika sorters
texter. ” Andd dr det tveksamt i vilken grad skolan utvecklar genrekompetens for nigot annat
dn skoluppsatser” (Hellspong & Ledin 1997, s. 28).

4.4 Lasforstaelse genom samtal

Kommunikation och samtal har stor betydelse for larande och det ar i samspel med
andra som forstaelse uppstar. Vygotskij (Partanen, 2007) beskrev med sitt begrepp
proximal utvecklingszon skillnaden mellan vad barnet kan prestera ensam och vad det
kan prestera under en vuxens ledning eller tillsammans med kamrater som kommit
langre i sin utveckling. Barn lar tillsammans med och av varandra, och genom
kommunikation far de mojlighet att utbyta tankar. Om tillfdllen ges for anvandandet
av spraket i samspel med andra skapas ocksa fler mojligheter for 6kad ordforstaelse
som i sin tur leder till lasforstaelse (Liberg, 2006).

Samtal kring bocker blir ett sétt att skapa djupare mening i samband med hoglasning
eller egen lasning. Barn behover tillgang till vuxna som ldser och anvander
skriftspraket i den meningen att det vacker intresse och nyfikenhet for lasande och
litteratur (Jonsson, 2007). Att tidigt omges och bekanta sig med bocker ger ocksa
goda forutsattningar for ett okat lasintresse, och har har familje- och hemmiljon stor
betydelse for barns tidiga uppfattning om bocker (Chambers, 1994).

Chambers (1993) menar ocksa att nér barn far lara sig att fora givande samtal om
texter sa skapas inte bara 6kad forstaelse utan de far dven en bra traning for att fora
samtal och diskussioner i allmanhet. Tva metoder som syftar till att forbattra
lasforstaelsen genom samtal dr visualisering och forutsigelser, som bada beskrivs av
Aimonette Liang och Galda (2009).

Visualisering ar en viktig del i lasforstaelse och sker automatiskt hos vana lasare. Det
kan introduceras tillsammans med samtal for barn redan i forskolan, genom att

12
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barnen under hoglasning uppmanas att berdatta hur de forestaller sig att karaktarer,
miljoer och handelser i texten ser ut. Detta kan dven varieras eller kombineras med
att barnen far méla teckningar av hur de visualiserar olika handelser i texten.

Forutsagelser gar ut pa att i forvag reflektera 6ver vad en text kan handla om, baserat
pa ett kort sammandrag. Detta kan goras genom att pedagogen berdttar om texten i
stora drag, t.ex. “boken handlar om en flicka som flyttar till en ny stad och ska ldra
kdnna nya vanner”. Dérefter far eleverna fundera pa om de sjdlva ndgon gang har
varit i den situationen och hur det kdndes, eller hur de tror att de skulle reagera om
det hinde. Pedagogen ldser sedan ett kapitel i taget som allt eftersom f6ljs upp mot
elevernas tidigare tankar, och de uppmanas att fundera 6ver vad de tycker om texten
och om deras forutsagelser intraffar eller inte. Genom att eleverna far knyta tillbaka
till sina egna erfarenheter skapas en okad forstaelse och relation till texten, samtidigt
som de Ovar sig i att reflektera och diskutera.

Aven Reichenberg (2008) menar att man med strukturerade samtal utvecklar
elevernas lasforstaelse, och tar upp en modell som Lena Franzén utarbetat och kallar
Att lisa mellan raderna. Franzéns metod inleds med att pedagogen viljer en text som
lases under hoglasning. Pedagogen stéller sedan en sa kallad inferensfraga som hon
sjdlv besvarar och sedan beskriver hur hon kommit fram till svaret genom att peka
pa ledtradar i texten, berdtta om vilken forforstaelse hon har och vilka associationer
texten ger henne.

Att gora inferenser innebar enligt Lundberg och Herrlin (2005, s. 15) att “konstruera en
slags inre forestillning som gor att meningarna hinger ihop. Vi sluter oss till nigot som inte
stdr direkt i texten.” Franzéns inferensfragor ar till storsta delen utformade som
”Varfor?”-fragor, sasom ”Varfor hande detta?”, “Varfor kdande...?” och ”Varfor
menar...?”. Eleverna far soka svaren i texten och uppmuntras att koppla svaret till
egna forkunskaper. Genom att svara pa saidant som inte gar att lasa direkt i texten
ovar eleverna pa att resonera sig fram till ett svar och att lasa mellan raderna
(Reichenberg, 2008).

4.5 Boksamtal enligt Chambers

Aidan Chambers ar fodd 1934 i England, ar utbildad larare och har skrivit ett flertal
barn- och ungdomsbodcker. Tva av hans uppmarksammade bocker om barns lasande
anvands som kurslitteratur, och ar 2003 blev han utndamnd till hedersdoktor vid
Umed Universitet.
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Chambers (1993) har utforligt beskrivit en metod for att samtala om texter, vilken
han kallar boksamtal. Den primara funktionen for boksamtal enligt Chambers &r att
eleven ska lara sig att sdtta ord pa sina tankar och bli medveten om dessa. Boksamtal
handlar om att fa elever att vaga berétta och saga vad de tycker och det ar
samtalsledarens uppgift att skapa ett tillatande klimat dar alla kdnner sig trygga.

Metoden gar ut pa att larare och elever tillsammans i grupp samtalar om en bok eller
text som gruppen last i klassrummet, genom hoglasning eller enskild lasning, for att
skapa en djupare forstaelse. Lararen tranar eleverna i att reflektera 6ver de texter de
laser och att samtala bade om textens innehall och om de egna tankar som texten kan
vacka (Molloy, 2008).

I Chambers boksamtal stélls fragorna utifran inriktningen “tell me” som pa svenska
oversatts till ” jag undrar” eller “berétta for mig”. Dessa fragestéllningar bor inleda
samtalen till skillnad fran ”varfor”-fragor som ska undvikas. Tillsammans i grupp
diskuterar man vad man gillade och inte gillade i texten, reder ut delar som man inte
forstatt och forsoker hitta monster och kopplingar. Enligt Chambers (1993) inriktning
finns tre typer av fragor att anvanda sig av som stod i samtalet: grundfrigor for att
inleda samtalet, allmdnna frigor som ar fordjupningsfragor som kan anvandas for alla
texter och specialfrigor som ar specifika for just den lasta texten och som lararen
utarbetar infor samtalet. Frdgorna ska ses som hjalpmedel och ska aldrig visas for
eleverna eller limnas ut som frageformular.

Ett satt att fa eleverna att borja samtala och beratta ar att anvanda sig av de fyra
grundfragor som Chambers beskriver i sin bok. Dessa fragor satter igdng samtalet
och dr ocksa de fragor som anvénts i denna studie.

De fyra grundfragorna ar:
e Var det nagot du gillade i boken?
e Var det nagot du ogillade?
e Var det ndgot du inte forstod eller tyckte var svart?
e Lade du marke till ndgra monster eller kopplingar?
Med hjélp av grundfragorna far larare och elever fram det som varit mest intressant i

den text man last. Samtalet fortsdtter sedan med hjalp av andra fragor, bade
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allménna och specifika for just den ldsta texten. Eleverna skapar pa sa satt en syn pa
och tolkning av texten som galler endast for dem (Chambers, 1993).

For den som leder boksamtal dr utmaningen att f& med eleverna och uppmuntra dem
till att utveckla sina tankar och funderingar, utan att de bedoms som rétt eller fel. Till
skillnad fran Franzén (Reichenberg, 2008) menar Chambers att man inte ska anvanda
fragan "Varfor?” i samtalen, da den kan upplevas som negativ och av
forhorsliknande karaktar. Den inbjuder sallan till samtal utan medfor ofta att
eleverna ger korta svar. Genom att istéllet alltid inleda sina fragor med ”Jag
undrar...” visar man sitt verkliga intresse for att hora vad eleverna tycker och att
man inte fOrvantar sig ett givet svar.

Att fOrsta en texts innebord dr inget man gor direkt. ” Den upptiicks, diskuteras fram,
skapas och viixer sig stor under tiden som andra mer specifika och konkreta frigor avhandlas”
(Chambers, 1993 s. 63). Med hjélp av strukturerade samtal dér eleverna aktivt far
diskutera och reflektera over sina egna erfarenheter och tankar skapas inte bara 6kad
lasforstaelse, utan eleverna far ocksa ldra sig strategier for att bli kritiska lasare som
kan granska och vardera pastaenden (Stensson, 2006).
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5 Syfte

Syftet med denna studie var att introducera boksamtal till en grupp pedagoger pa en
F-3 skola, for att undersoka hur metodiken fungerar i den dagliga undervisningen
och hur den kan anvandas som komplement till nuvarande satt att arbeta med
lasforstaelse.

5.1 Fragestallningar

e Hur arbetade pedagogerna med lasforstaelse fore introduktionen av
boksamtal?

e Hur genomfordes bokstamtalen under forsoksperioden?

e Vilka var pedagogernas uppfattningar om att anvanda boksamtal?

16



Gull-Iréne Bergkvist 2010-05-08
Samtal om texter for okad lasforstaelse
— Introduktion av boksamtal i en F-3 skola

6 Metod

I detta avsnitt beskrivs valet av metod utifran kvalitativa intervjuer med en
fenomenografisk ansats. Vidare presenteras urval och hur undersokningen
genomfordes och bearbetades. Avslutningsvis beskrivs tillforlitlighet och etiska
aspekter.

6.1 Val av metod

I studien anvandes kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer, dér fragorna
hade 6ppna svarsmdjligheter och samma fragor stalldes till alla deltagare. Valet av
kvalitativ metod gjordes i enlighet med Trost (2005) eftersom studien syftar till att
sOka forstdelse om hur forsoksdeltagarna resonerar kring och beskriver sitt
nuvarande arbetssitt, samt hur de upplever den foreslagna arbetsmetoden.

Uppsatsens metod har utgatt fran en fenomenografisk ansats for att mota det som
ska beskrivas. I en kvalitativ studie ar fenomologin ett begrepp som innebar att man
sOker forsta olika fenomen utifran aktorernas perspektiv och beskriva det undersokta
pa det sitt som de upplever den. I denna ansats beskrivs ocksa tva olika perspektiv
som bendmns som perspektiv av forsta och andra ordningen. Den forsta ordningens
perspektiv utgar fran forskarens egna erfarenheter och referenser medan
forskningsobjektets erfarenheter ignoreras. I den andra ordningens perspektiv,
vilken &r aktuellt i denna studie, forsoker forskaren daremot bortse fran sina egna
erfarenheter och forforstaelse (Marton & Booth, 2000). Har ar det istallet de
intervjuades uppfattningar om och installningar till arbetssatt och foreslagen
arbetsmetod som redovisas.

En kvalitativ intervju anses vil fanga erfarenheter ur de svarandes vardagsvarld da
de ges mojlighet att utveckla sina tankar och asikter (Kvale & Brinkmann, 2009).
Darfor har denna form valts inom det fenomenologiska perspektivet.

Studien dr ocksa att betrakta som kvasiexperimentell (Denscombe, 2000) eftersom det
i den ingdr att testa en ny metod riktad till en grupp larare pa en enskild skola dar
ingen tidigare indelning eller urvalsgruppering skett bland de svarande. Hari ligger
en skillnad mot det traditionella experimentet som utgar fran slumpmassiga urval
och kontrollgrupper. Utvarderingen ar att se som en beskrivning av ett fall dar
anvandningen av en ny metod for lasforstaelse testas.
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6.2 Urval

Studien utfordes i en kommunal skola i en mindre stad i mellannorrland. Skolans
upptagningsomrade omfattar bade villa- och hoghusomraden, och det totala antalet
elever ar for narvarande 65. Skolan dr en F-3 skola och studien genomfordes med fem
pedagoger; en forskolldrare, en fritidspedagog och tre grundskollarare. Alla fem ar
kvinnor i dldrarna 40-60 och har 5-30 ars erfarenhet av arbete i skolan. De undervisar
i dagslaget i forskoleklass, klass 1, 2 och 3.

En F-3 skola valdes da det dr i de tidiga skoldren som grunderna for lasforstaelse
laggs. Att arbeta med lasforstaelse dr viktigt dven i den fortsatta skolgangen men
denna studie avgransades till de forsta aren. Ytterligare en anledning till urvalet ar
att jag sjalv har och fortsattningsvis kommer att arbeta i en skola med elever i dessa
aldrar. Rektor tillfrdgades och gav sitt medgivande till intervjuerna innan studien

paborjades.

6.3 Procedur

Studien bestod av tre delar; en inledande intervju, en forsoksperiod och en
uppfoljande intervju.

Intervjuerna genomfdrdes enskilt med varje forsoksdeltagare vid tva tillfallen i ett
avskilt grupprum pa skolan. Varje intervju tog 20-30 minuter. Forsoksperioden
pagick i tre veckor daremellan.

Den inledande intervjun berorde deltagarnas nuvarande arbetsmetoder for att skapa
en bild av hur de arbetade med lasforstaelse innan presentationen av boksamtal. Se
bilaga 1 for de intervjufrdgor som anvandes.

Forsoksperioden inleddes i direkt anslutning till den inledande intervjun genom att
intervjuledaren introducerade deltagaren till metoden boksamtal och studiens
uppldgg. Ett informationsblad med instruktioner kring metoden och
tillvagagangssatt for utforandet delades ocksa ut, atergivet i bilaga 2.

Efter den tre veckor langa forsoksperioden genomfordes en uppfdljande intervju, se
bilaga 3 for att ta reda pa hur man genomfort boksamtalen samt hur man uppfattade
att metoden hade fungerat.
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6.4 Material

Intervjuerna spelades in med en elektronisk diktafon. Deltagarna tillfragades infor
intervjuerna om sitt medgivande till inspelning och fick mojlighet att neka till detta.

En av de fem nekade och istdllet fordes anteckningar under intervjun av
intervjuledaren. Ovriga fyra intervjuer transkriberades i efterhand fran ljudfilerna.
Deltagarna benamndes darefter med bokstaverna A-E for att garantera anonymitet
och samtidigt kunna jamfora och dra slutsatser mellan svaren.

6.5 Databearbetning

Efter transkriberingen av ljudfilerna skrevs samtliga intervjusvar ut for bearbetning
enligt den fenomenografiska analys som beskrivits av Patel och Davidsson (2003).
Denna analys sker i fyra steg, dar det forsta steget innebar att bekanta sig med
materialet och forsoka skapa ett helhetsintryck for att i det andra finna likheter och
skillnader i uttalandena fran intervjuerna. I det tredje steget kategoriseras
uppfattningarna i beskrivningskategorier som i det fjarde och sista steget bedoms
mot den underliggande strukturen. Detta satt att analysera materialet stammer val
overens med syftet och fragestédllningarna, och utifran denna metod gjordes tolkning
och sammanstallning av resultatet.

6.6 Tillforlitlighet

Utifran valet att anvianda en kvalitativ metod for undersokningen ar syftet att
torsoka forstd och tolka det resultat som kommit fram, inte att forutsaga eller
generalisera nagot. Kvalitativ undersokning blir enligt Stukat (2005) ofta utsatt for
kritik for att metoden anses vara subjektiv och for att resultatet som framkommer
ofta ar beroende av den som gjort undersokningen. Alla fargas av sin forforstaelse
och tolkar det man ser och upplever pa olika sadtt. Min utgangspunkt har varit att
forsoka vara sa objektiv som mojligt, men jag dr medveten om att min positiva
installning till boksamtal kan ha paverkat tolkningen av resultatet utifran mina
semistrukturerade intervjufrdgor. Variationer i tolkningen kan ocksd uppsta, en
upprepning av en kvalitativ undersokning kommer inte att ge helt lika resultat vilket
ligger i undersokningsmetodens natur.

Ansatsen att testa om det var mdjligt att presentera och infora ett nytt arbetssatt hos
en grupp pedagoger samt att skapa en bild 6ver de arbetssdtt som de anvént anser
jag dock har uppnatts, vilket ger validitet at studien.
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6.7 Etik

Studien genomfordes i enlighet med de fyra allmédnna huvudkraven pa forskning,

definierade av Vetenskapsradet (Vetenskapsradet, 2002):

Informationskravet, som innebdr att forskaren ska informera de berérda om den
aktuella uppgiftens syfte. Infor bada intervjuerna blev férsoksdeltagarna
informerade om syftet med studien och att deras svar kommer att anvandas i
detta arbete.

Samtyckeskravet, som innebar att deltagaren i en undersokning har ratt att sjalv
bestamma Over sin medverkan. Deltagarna fick veta att deras medverkan var
helt frivillig och gick att avbryta nar som helst.

Konfidentialitetskravet, som innebar att uppgifter om alla ingdende personer ska
ges storsta mojliga konfidentialitet och att personuppgifterna ska férvaras pa
ett sddant satt att obehoriga inte kan ta del av dem. Deltagarna fick
information om att deras deltagande var helt anonymt, och allt material har
hanteras konfidentiellt.

Nyttjandekravet, som innebdr att uppgifter insamlade om enskilda personer
endast far anvandas for forskningsandamal. Deltagarna delgavs att all data
kommer att raderas efter sammanstallningen.
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7 Resultat och analys

I detta kapitel aterges en sammanstallning av resultatet uppdelat pa de tva
intervjuerna. For varje del presenteras forst en sammanstallning och darefter citat
fran tva eller flera av deltagarna som benamns med bokstaverna A-E. De citat som
presenteras har tagits med for att de tillsammans representerar den samlade bilden
av de svar som framkommit.

Citaten aterges precis som de gavs under intervjuerna, vilket gor att
meningsbyggnad och ord i vissa fall ar felaktig.

7.1 FOre presentationen av boksamtal

Vid den inledande intervjun berordes de tillfrdgades nuvarande arbetsmetoder for
att fa en bild av hur de arbetar idag och om de har erfarenheter av boksamtal eller
andra liknande metoder sedan tidigare.

7.1.1 Lérarens arbete i klassrummet med att 6ka elevernas lasforstaelse

Tre av de tillfrdgade ansag sig arbeta aktivt med litteratur for att forbattra
lasforstaelsen hos eleverna. Har anvandes bankbocker med tillhorande recensioner
och laslaxor forberedda i skolan med genomgang av texten samt majlighet till fragor.
En person anvande sig ocksa av skriftliga lasforstaelsefragor. De tva som inte ansag
sig aktivt arbeta med lasforstdelse anvande danda dikter med reflektioner och
hoglasning fran ett brett urval av bocker.

A: Jag har inte tankt pd det pd det sdttet. Jag liser mdnga bocker for barnen for att oka
ordforrddet, skapa intresse for att ldsa. Sedan tror jag att om man liser mycket sd blir man
bittre pd att skriva.

C: Ja det gor jag. Barnen fdr lisa binkbok, sen fir de gora bokrecensioner och redovisa infor
hela klassen och dar fir de inte bara skriva att boken dr bra eller dilig utan de ska motivera
vad som ir bra. Ar det texten eller dr det bilderna? Innan de redovisar sin bok sé liser jag en
bit ur boken for att skapa intresse for den sen fir barnet recensera. Sen vid ett tillfille fir
barnen skriva vad bocker betyder for dem, vilka kinslor de ger. Jag brukar prata om olika sorts
bocker, olika genrer. Lislixan ger jag skriftliga forstdelsefrigor pd.
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Det som skiljde i de svarandes uttryckssatt var att alla aktivt arbetade med litteratur
men utifran olika infallsvinklar. Det kan forklaras med att lararna arbetar i
aldersgrupperna F-3 och att grundforutsattningarna darigenom ar olika men att
arbetet anpassats darefter.

7.1.2 Hoglasning

Fragan om man ldser hogt for eleverna visade att alla deltagare anvande sig av
hoglasning, men mangden och den tid som lades ner varierar. En av de svarande
ansag att lasning inte ges tillrackligt med tid utan borde prioriteras mer. Tva
betonade berattandet som en viktig del i att komplettera hoglasningen och en visade
pa en koppling mellan upplast bok och film.

B: Ja det g0r jag och det brukar jag forsoka gora dd de har fruktstund. Det blir vil kanske en
tio minuter varje dag regelbundet.

C: Ja men inte tillrickligt tycker jag, borde ldsa mera. Men jag berdttar ocksd, till exempel nir
vi har religion sd berdttar jag det jag vill gid igenom med dem i stillet for att lisa.

D: Ja vi har alltid en hoglisningsbok, en bok som barnen sjilva valt ut och fitt rosta fram. Vi
laser nu Mio min Mio och jag har tinkt att vi ska se filmen sen och att de ska fi reflektera
over skillnaden pdi vad man fir med i en bok, kontra film, och verkligen se vad annorlunda en
bok och en film dr ur samma story. Jag tror det blir bra.

Alla arbetade med hoglasning och beddmde det som ett viktigt och nodvandigt
arbetssatt. Man kombinerade eller kompletterade hoglasningen med egna berattelser,
forklaringar och i vissa fall utvikningar mot filmatisering av aktuell bok.

7.1.3 Bokval
I fragan om hur man resonerar kring valet av bok varierade svaren en del mellan
deltagarna. En forsokte orientera sig mot nyare eller inte sa ofta last litteratur och
ansag det dessutom viktigt med ett bra sprak. Tva andra lat gruppens val avgora,
medan de Ovriga tva anvande sig av tidigare erfarenheter, egna favoriter och tips
fran kollegor.

A: Jag tycker om att plocka fram nya forfattare som inte dr lika lidsta som till exempel Astrid
Lindgren. Sedan viljer jag bocker dir det ir ett bra sprdk, fast det dr viktigt med fina bilder
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ocksd om det dr en bilderbok. Jag tycker att man ska lisa bocker déir barnen inte fir se bilder sd
de kan fantisera och gora egna bilder i huvudet. Jag forsoker ha lite koll pd nya bocker som
kommer for att kunna ldsa dem ocksd. Ibland har vi tema om en forfattare, dd jag plockar in
allt jag fir tag i av den till klassrummet och sd ldser vi en del av de bockerna. Men bickerna
finns framme si barnen kan ldsa och titta i dem sjilva ocksd.

B: Ja, nu har jag list ndgra bocker som jag vet att jag list tidigare for klasser som de tyckte
om. Den jag liser nu dir en sidan bok som jag av erfarenhet vet att de tyckt om sd dd har jag
nu tagit den igen i en ny grupp. Det brukar stimma att de ocksi tycker den dr bra.

C: Jag kan lisa bicker jag list forut, egna favoriter, tips av kollegor, vad dom har list som dr
bra. Till exempel si liser jag nu Pelle Svanslos for dir tycker jag det dr sd mycket om det
sociala samspelet. Sen kan jag ocksd lisa bocker utifrdn vad vi haller pd med i
undervisningen, temaarbeten och sd.

Valet av bocker var personligt praglat utifran lararnas egna referenser och
erfarenheter. De valde i huvudsak bocker utifrdn vad de sjdlva tyckte var lampligt
eller som de ansag fungerade och visste var intressanta for eleverna.

7.1.4 Bokval med utgangspunkt i eleverna

Resultaten var i stort samstammiga nar det kom till fragan om man véljer amnen som
pa nagot sdtt ar aktuella bland eleverna i gruppen. Alla deltagare angav att de
forsokte anpassa sina val men med olika inriktningar. Valet kunde vara temainriktat,
riktat mot aktuell aldersgrupp eller foranlett av direkta handelser i vardagen. Hos
flera av deltagarna fick eleverna ocksa majlighet att paverka i samband med valet av

amne.

B: Ja, kanske just i borjan ndr jag tar emot en etta brukar jag lisa en bok som handlar om hur
det dr nir man ska lira sig att lisa, en bilderbok som handlar om att lira sig ldsa i skolstarten.
Det dr vid ett sant tillfille jag gor det, annars forsoker jag vil att lisa bocker som dr pd deras
nivd, att de dr ungefir lika gamla barn. Om det handlar om ndgra barn sd dr de i deras dlder.

D: Sd har jag ju inte tinkt med hoglisning, utan barnen har ju fitt tinka till liksom. Och de

kopplas ju ihop, det blir ju de hir bockerna som barnen sjilva valt ut. Men jag styr dndd upp
valet av bocker till de bocker som dr bra att lisa ur. Det gdr ju inte ha bocker som dr helt fel.
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E: Har det hint ndgot i gruppen och jag kan hitta en bok som stimmer med det, di tar jag den
boken. Jag behover ju inte tala om att just det hir har hint darfor tar jag den hir boken. Utan
man fir reflektera och kanske det kommer upp en massa tankar.

Valet av bok kunde ske utifran elevernas 6nskemal samt olika aktuella teman inom
den ram som liraren ansag lamplig. Aldersanpassning av det budskap som boken
formedlar ansags viktigt och ibland valdes bocker som lyfter fram foreteelser som
kunde aterspeglas i vardagshandelser inom elevgruppen.

7.1.5 Bearbetning av texten

Alla deltagare berdttade att de forklarar svara ord for att bearbeta texter, de flesta
direkt medan lasningen pagar. En ansag att fragor stor beréattelsen och ville undvika
det genom att framst forklara innan. Samtliga var inforstddda med att utveckla och
forklara sa att alla ska forsta och folja med i berattelsen. En angav att de ibland
samtalar i klassen om hur berattelsen ska utvecklas, och ytterligare en lat ibland
eleverna hitta pa alternativa slut.

A: Ja, bide under tiden jag ldser och efterdt. Medan man liser kan man fi stanna upp och
forklara t.ex. vissa ord. Efter att jag last klart forsoker jag sammanfatta och kolla att barnen
har forstitt. Liser vi en kapitelbok kollar vi av vad som har héint, nin av barnen kan fd tala
om det. Om det dr ord som jag tror att barnen inte vet stannar jag till och forklarar. Ibland fir
barnen hitta pd ett annat slut pd en saga.

B: Ja, det hinder om det dr ndt som dr lite krdngligt, lite svirt si brukar jag stanna upp och
frdga om de vet vad det dr forst och framst. Om ndn vet fir de beritta och sen pratar vi runt
lite mer omkring det. Det gor man ju oftast om det dr ndgot som dr lite svdrt under tiden man
liser. Sen kan man ju ocksd friga pd slutet ocksd, hur de tror att det gdr, det hinder att man
gor det.

E: Nej, nér jag liser en bok dr dom tysta, jag vill att de ska vara tysta dd. Ar det si att jag
liser en text dir jag dr medveten om att det finns ord som de inte har métt, si kan jag ta det
endera fore och beritta om ordet, eller ocksd i samband med att jag ldser det i texten.

Den textbearbetning som forekom var framst att forklara svara ord, men vissa inslag
fanns ocksa av att eleverna ibland fick foresld hur berittelsen skulle sluta. Det fanns
darfor delar som i viss man paminner om boksamtal men de var inte av den

omfattningen att de gar att likstalla.
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7.1.6 Samtal om det eleverna last

Svaren pa fragan om man samtalar om bocker som eleverna last sjdlva visade att de
samtal som fors mest handlade om de texter och bocker som ldsts i skolan. En
uttryckte att det lases lite hemma eller utanfor skolan och att det kan vara
anledningen. Svaren var dock delvis begréansade av att fradgan stélldes till en grupp
pedagoger i en F-3 skola dar en del av eleverna dnnu inte kan lasa.

B: Nja, det gor vi nog inte sd ofta faktiskt som jag kan komma pd nu.

C: Ja jag brukar inspirera dom till att onska bocker i julklapp. Jag brukar friga efterdt vad de
har fitt for bocker. Vi pratar mycket litteratur.

E: Det lises vildigt lite hemma kan jag konstatera och det kanske dr en av anledningarna till
att man inte pratar om bocker som man har hort utan vi pratar om de saker som vi last hir.

Samtal kring sjalvlasta bocker forekom knappast utan det som samtalades om, i den
man det gjordes, var texter eller bocker som lasts eller berdttats om under skoltid.

Darfor kan den asikt som framkom om att det lases lite hemma vara mer eller mindre
valgrundad.

7.1.7 Kunskap om boksamtal

Ingen av de svarande kande till metoden boksamtal i detalj. Nagra hade en diffus
uppfattning om begreppet men ingen hade anvant sig av just denna metod innan
forsoksperioden.

A: Ja jag har hort talas om det. Jag har inte anvint den, vet inte riktigt vad det innebiir.

B: Ja jag kinner igen ordet men jag har inte anvint mig av det. Jag har hort det men jag vet
inte liksom gdngen eller hur man gor.

C: Nej, jag har inte hort talas om det.
D: Ni det kinner jag inte till.

E: Jag vet att det finns boksamtal, men jag har inte anvint mig av dem och jag dr inte sd vil
inforstadd
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Boksamtal enligt Chambers, som ingdr i den har studien, hade ingen direkt kommit i
kontakt med eller provat pa fore studien. Nagon hade hort talas om boksamtal i en
allman mening men ingen hade kunskap om hur det skulle genomforas.

7.1.8 Metoder for att 6ka lasforstéelsen hos eleverna

Svaren visade att flera olika tillvigagangssatt anvandes av pedagogerna for att bidra
till 6kad lastorstaelse hos eleverna. En anvande sig av dramatisering och teater, tva
lat eleverna lasa sjdlva foljt av att de far fragor pa texten. En namnde ocksa hur hon
forsoker uppmuntra eleverna att aktivt fundera kring vad de last.

A: Vi dramatiserar ibland en saga eller bok som vi list. Barnen spelar upp en teater for en
annan klass.

B: Nu kan de ju ldsa lite mera och di brukar jag ge dem en egen text de fir ldsa och sen dr det
fragor pid texten. Och sen ir det en del som har kommit sd ldngt i extrabockerna, dir finns det
ju lisforstielse ocksd. Men tinker man gemensamt for alla sd brukar jag gora sd att de fir lisa
sjdlva och sen dr det fragor till. Det dr vil det jag gor.

C: Ja jag tar upp det pd foraldratriffar, utvecklingssamtalen vikten av att ldsa bocker. Tipsar
forildrarna hur de kan fd barnen att sjilva soka kunskap. I skolan sd uppmuntrar jag dem att
tinka efter vad de har list, att de ska lisa om igen om de inte forstod. Om det ir lite lingre
text siger jag att de kan dela upp texten i smd stycken och lidsa varje stycke for sig.

D: Att man pratar och uppmuntrar att friga om det man inte forstir, men inte direkt nigon
annan metod. Jag vet inte vad jag ska svara pd den hir fragan.

E: Mer iin det jag sagt i intervjun? Nd, sen blir det ju spontana saker nir man hiller pd
ocksd. Liser jag en bok gor jag lite annorlunda det kan vara lite mera ritt/fel, i en dikt dr det
svdrare med ritt/fel eftersom det dr mycket kianslor som spelar in. Liser jag en bok kan jag
friga vad heter den, eller vad hade det for firg pd bollen, bara for att kolla om de hinger med.
Sen tar jag andra frigor, hur tror ni att han kinde, vad tror ni hinde, sddana frigor kan man
ocksd styra.

Det fanns en samlad aktiv inriktning bland samtliga ldrare att arbeta med okad
lasforstaelse och att skapa intresse for bocker och lasande. Detta kunde inkludera
dramatisering och teater utifran texter samt foljdfragor till lasta bocker och samtal
om dikter.
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7.1.9 Sammanfattning av forsta intervjuomgangen

Den bild som framkom efter de inledande intervjuerna var att lararna arbetade aktivt
med olika arbetssatt for att oka lasforstaelsen. Det handlade i huvudsak om
traditionella arbetssatt eller metoder sdsom laslaxor, bokrecensioner och hoglasning.
Aven dramatisering, diktlasning och foljdfragor till bdcker och texter forekom hos
vissa av lararna. Valet av bocker styrdes utifran lararnas egna erfarenheter men
bokval forekom dven utifran forslag fran elever eller aktuella teman. Ingen kande till
eller hade provat pa boksamtal, om dn det fanns inslag som i viss man paminde om
arbetssattet.

7.2 Efter presentationen av boksamtal

En uppfoljande intervju utfordes efter att deltagarna hade provat pa boksamtal
under en tre veckor lang period.

7.2.1 Tankar om boksamtal

Deltagarna tillfragades hur de tyckte att boksamtalen hade fungerat och svaren
sammanfoll pd sa satt att alla ansdg att samtalen fungerat bra. Tva sa att det fungerat
battre an forvantat. En ansag att hon markt en utveckling i elevernas tankande och
aven i sitt eget nar hon arbetat med samtalen. Det framgick dven att eleverna var
villiga och intresserade att fa svara och att delta aktivt.

A: Bra, det gick bittre dn vad jag trodde att det skulle gd. Barnen var med bra och ville svara,
prata. En del barn har kunnat hitta riktigt bra saker i texten och jag tycker att det har gdtt
framit, de har blivit duktigare pd att svara.

B: Ja, over forvintan sa gick det vildigt bra tycker jag. Dom var vildigt pigga pd att svara pd
friagorna som jag stillde. Det var jittemdnga som rickte upp hinderna pd en ging.

C: Bra jag anvinde boksamtal till lisldxan och diyr fir barnen vilja en fraga om dom tycke det
var roligt/inte roligt. Det idr med dom frigorna vi anvint. Alla fir svara och alla ska fi
chansen att prata.

E: Det har fungerat bra, det har det gjort och det har ju hint en utveckling i barnens tink och
i mitt eget tink.

Det var ingen tvekan om att alla stéllde sig positiva till boksamtal, och man kan
dessutom spédra en viss positiv Overraskning bland deltagarna 6ver den respons som
eleverna visade.
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7.2.2 Arbetet med boksamtal

Det framgick i svaren att inriktningen pa hur man valt att lagga upp boksamtalen
under forsoksperioden varierat. Fyra av deltagarna valde ut texter till samtalen och
en anvande klassens laslaxa som grund. Tva vantade med fragorna till ett senare
tillfalle medan de 6vriga stéllde fragorna direkt efter lasningen. En kombinerade
aven lasningen med att eleverna fick rita bilder innan fragorna stalldes.

B: Ja jag forklarar for dom lite om det hir, varfor vi gjorde det. Jag liste en bok, valde
Briderna Grimm, repeterade det hir med forfattarens namn att det var linge sen den skrevs.
Det dr ju sagor i boken. Sen berittade jag att vi ldser den pd morgonen och sen efter
lunchrasten kommer jag att friga er lite grann om boken.

D: Jag gick igenom frigorna som jag fick av dig en efter en och s fick alla ricka upp handen
och samtalade om frigorna. Det gjorde jag pd en ging efter jag list - jag vintade inte flera
dagar utan tog allt pd en ging.

E: Jag har alltid list dikten tvd gdnger till att borja med och sen har de fitt rita efterit, nin
bild som har kommit upp nir de hort texten, ndgonting som spelar roll. Sen har de satt sig ner
och rita och medan de ritar har jag last dikten dnnu en ging. Sd bryter jag och stiller
friagorna jag fitt av dig.

Det fanns en variation i hur lararna la upp sitt arbete med att testa metoden, delvis
beroende pa de olika elevgruppernas sammanséattning. Alla provade dock pa
arbetssattet och arbetade enligt den inriktning som var foreslagen.

7.2.3 Grundfragornas anvandbarhet

Alla ansag att grundfragorna var bra och anvandbara. En deltagare anvande inte
frdgan om monster nédr hon inte ansag att texten var lampad for det. De 6vriga
anvande alla fradgor och tre noterade att fragan om monster gick béttre att anvanda
an vad de hade forvantat sig. En noterade ocksa att eleverna efter nagra boksamtal
hade fragorna med sig i sitt tinkande direkt ndr de horde en ny text under
hoglasning.

A: Ja. Bra, enkla fragor som man alltid kan ha med sig i huvudet dven till samtal om

vardagliga saker som hint. Den sista om monster och kopplingar fattade de direkt, de hittade
mycket som stamde pd den sérskilt i sagorna vi liste.
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B: Ja det tycker jag. Det var inte nin faktiskt som var svdr. Till och med den hiyr sista fragan
ocksd som jag tiankte, undrar om de forstir den sista med ménster och kopplingar, men nej jag
forklarade for dom och de kom pd saker pd en ging. Det dr littare att hitta sdnt i sagor.

C: Ja, de forsta tre har jag anvint, de tyckte jag var bra. Den sista om monster har vi inte
anvint. Jag tycker inte att den stimt in pd de texter vi haft.

D: Ja det tycker jag, det var vildigt bra och just det hir med monster och kopplingar var
intressant, dom kom pd mdnga fraser som togs upp i kopplingen mot boken. Jag trodde det
skulle vara svdrt for dom, forsti vad det var men jag forklarade for dem vad monster var si
det var inga problem alls.

E: Det var bra att jag gjorde boksamtal flera ginger for barnen borjade kinna igen frigorna
och en del barn tror jag till och med pi tredje, fidrde gingen hade dem i bakhuvudet nir de
horde texten. Det var ju barnen som fick vigleda de andra i tinket och det tror jag gjorde
jattemycket. Man hakade pd varandra hela tiden det blev som en kedja dven om kedjan skulle
spreta dt elva olika hdll blev det som ett sammanhang for barnen. Det var okej for barnen att
stalla fragor om det man inte forstod

Alla var 6verens om att dessa enkla fragor fungerade bra och var litta att anvanda.
Har marks ocksa tydligt det positiva intrycket 6ver hur latt och snabbt det gick att
introducera arbetsséttet och att eleverna direkt var med. Det starker intrycket att
boksamtal aven i den enklaste formen, den som testades i denna studie, sannolikt

fungerar.

7.2.4 Fordelar med boksamtal

Att det finns fordelar med boksamtal var alla deltagare eniga om och det uppfattades
som ett bra hjalpmedel for att komma igdng med reflektioner om texter. En lyfte fram
samtalet som ett satt att 6ka lasforstaelse och ordforradet. En annan tyckte att
samtalet synliggor boken pa ett annat sitt an traditionella bokrecensioner. Samtalet
ansags leda till 6kad aktivitet eleverna emellan och de féar traning att tala infor andra.
Det lyftes ocksa fram att boksamtal anvant under en langre tid kan leda till att
eleverna tranar sig i att tinka och uttrycka sig kring texter.

B: Ja fordelar midste det absolut vara, det vicker deras tankar om boken. Man liksom synliggor
boken pd ett helt annat sitt, fiar dem att tinka efter hur, vad tycker jag om boken. Vad var det
som var bra i den? Vad var det som var diligt och sd dir. Jag tror det har dr nog sd bra att
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gora, ja mycket bittre dn bokrecensioner. Det hir ger mer in att de ska sitta sjilva och skriva
som man har gjort sd mycket. Dd har det blivit korta svar, bra, ddligt, man vet inte vad de
tycker, tankt. Nu ndr de fir prata hor man vad de tycker, det dr en fordel. Barnen hér vad de
andra tycker, ndr ett barn hade sagt nit sa en annan "det tycker jag ocksd”.

C: Ja det dr en hjdlp for liraren, med fragorna fir man igdng samtal. De dr ett stod nir man
ska prata med barnen. Arbetar man sd hiyr en lingre tid kommer sikert barnen att bide tinka
och dven uttrycka sig utifrin frigestillningarna spontant kring texterna vilket ger en stirre
oppenhet och mera over till tankar.

D: Ja det dr bara fordelar. For det forsta dar det vildigt bra for lisforstdelsen och ordforridet
man diskuterar och just att de fir prata hogt infor varandra. Det dr sd mycket som ingdr ndr
man samtalar. Det ir inte bara om sjilva boken, det dr bra for barnen overlag med samtal
tycker jag.

Det finns ingen tvekan om att lararna sag fordelar med det har arbetssattet och alla
insdg att det finns en mojlighet att anvanda det for att trana ord- och lasforstaelse.
Man sag ocksa mdojligheter i att eleverna lyfter varandra i samtalen och att
sjdlvkanslan gemensamt starks nar man berattar och redovisar asikter infor varandra.

7.2.5 Nackdelar med boksamtal

Ingen redovisade ndgon direkt nackdel med boksamtal. En angav att samtalet tar tid
och att tiden ar en begransning nar man vill att alla elever ska vara delaktiga. En
annan menade att gruppstorlek kan vara av betydelse for att boksamtalet ska kunna
genomforas pa ett bra satt.

A: Jag ser inga nackdelar, men i stora barngrupper kan det vara svdrt att lita alla prata. Det
tar for lang tid, svdrt att hdlla intresset uppe men annars dr det inga nackdelar.

B: Jag ser inga nackdelar, dessutom gir det fort att planera. Det dr bara att hitta nigot som ir
lagom att ldsa, inte for langt. Det enda man behdver tinka pd nir man viljer dr att det ska
hora till deras dlder, som dr intressant, annars kan jag inte komma pd nigot nu.

E: Tidsmiissigt, det ir det enda jag ser. Om jag vill sitta mig och lisa men vet att det bara dr
en kvart som jag har pd mig, dd mdste jag skynda mig att lisa och di kanske det inte blir nit
samtal. Sen dr det sd att vi mdste viga ta i sakerna de pratar om ocksd vare sig det dr det ena
eller det andra.
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Det framkom inget negativt om sjdlva anvandandet av boksamtal, daremot en del
funderingar kring hur stora elevgrupperna kan vara for att effekten ska bli sa bra
som majligt. Dessutom fordras att tillrackligt med tid kan disponeras for att alla
elever ska ha mojlighet att komma till tals. Ingen ansag att de begransningar som
detta kan innebara var sa stora att det att de ledde till direkta nackdelar.

7.2.6 Lararens tankar om att fortsatta arbeta med boksamtal

Alla deltagare i studien angav att de kunde tianka sig att fortsatta att arbeta med
boksamtal. En lyfte fram samtalet som en hjélp i vardagen och tre betonade att
grundfrdgorna ar bra. En poangterade ocksa att metoden tranar eleverna att
reflektera och prata infér varandra.

A: Ja absolut, det ir bra med samtalen nir man list bocker. De fir trina att reflektera, tycka
till, ha dsikter, prata infor varandra.

B: Ja absolut! Det hir tror jag dr vildigt bra, mycket bittre in bokrecensioner.

C: Ja det ska jag gora, boksamtal och frigorna dar en hjilp i vardagen. Man kommer litt ihig
dom, man har dom 1 huvet, man kan anvinda dom vid olika samtal med barnen. Det dr en bra
hjdlp.

D: Ja det kan jag. Det dr viktigt med samtal 6verhuvudtaget och sd fiar dom tinka efter just
om boken som man har list for dom. Det var bra frigor

Det fanns en genomgdende positiv installning till att arbeta med boksamtal, alla
deltagare ansag att arbetssattet kan vara ett kompletterande inslag i vardagsarbetet.
Den enkelhet som utmarker metoden gor att den ar latt att anvanda och kraver ingen
storre fOorberedelse, atminstone i dess enklaste form.
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7.2.7 Sammanfattning av andra intervjuomgéngen

Boksamtal fick en klar positiv respons fran bade larare och elever, alla arbetade med
grundfragorna men med viss variation. Fragorna ansags latta att anvanda och
eleverna kom snabbt in i sattet att tinka och resonera kring texterna. En del
synpunkter framfordes betraffande lamplig gruppstorlek for att ge alla elever
mojlighet att delta i samtalen. Detta var dock ingen kritik mot sjalva arbetssattet utan
mer en organisatorisk fraga. Att arbeta enligt Chambers inriktning ansags vara ett
bra komplement i vardagsarbetet med lasforstaelse. Alla sa sig vara beredda att
fortsatta arbeta med boksamtal efter den avslutade forsoksperioden.
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8 Diskussion

Detta avsnitt innehaller reflektioner 6ver undersokningsmaterialet, en
metoddiskussion samt forslag till fortsatta studier.

Syftet med denna studie var att lara en grupp pedagoger en ny metod for att arbeta
med lasforstaelse. For att undersoka hur boksamtal fungerar som metod i
forskoleklass och arskurs 1-3 fick pedagoger pa en F-3 skola prova pa att anvanda
den i sin undervisning under en tre veckor lang forsoksperiod.

8.1 Studiens fragestallningar

Som framgatt anvandes en kvalitativ metod for att samla in data. En svarighet med
denna typ av metod kan vara att oversiktligt ssammanstadlla materialet och att dra
slutsatser. Darfor har jag valt att diskutera materialet utifran syftets tre
fragestallningar:

e Hur arbetade pedagogerna med lasforstaelse fore introduktionen av
boksamtal?

e Hur genomfordes bokstamtalen under forsoksperioden?

e Vilken var pedagogernas uppfattning om att anvanda boksamtal?

8.2 Arbete med lasforstaelse fore presentationen av boksamtal

Den bild som framkom i de inledande intervjuerna var att de tillfragade
pedagogerna ansag sig arbeta aktivt med lasforstaelse, samtidigt som man kan
konstatera att de anvande sig av ett begransat urval aktiviteter. Det fanns inslag av
ansatser att bredda det mer invanda sattet med bankbocker och bokrecensioner, men
samtal i samband med ldsning begransades i stor del till att forklara svara ord.
Hoglasning tillimpades av alla deltagare, om dn i varierande omfattning och mest
utbrett i de tidiga klasserna dar lasfardigheterna inte var sa stora eller saknades helt.

Vikten av att anvanda hoglasning for att 0ka lasforstaelse framhalls av flera av de
forfattare som finns refererade i bakgrunden, bl.a. Taube (2007) och Lind6 (2005).

I studien kan man se att hoglasning inte gavs sa stort utrymme tidsmassigt, vilket en
av pedagogerna noterade och framférde som en brist. Hoglasning bor enligt min
asikt ges storre utrymme an att vara en passus under en fruktstund eller nagot att ta
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till som utfyllnad i 6vrigt. Lasning ska ges det utrymme som rimligen kravs for att
vidga intresset och skapa ett naturligt forhallande till litteratur. Det ar ocksa viktigt
med en bredd pa utbudet av bocker for att bidra till en 6kad genremedvetenhet och
forstaelse av olika texter.

Samtal om texter i den meningen som Chambers (1993), Partanen (2007), Liberg
(2006) m.fl. lyfter fram forekom relativt begransat. Genomgang av laslaxa med
forklaring av och resonemang kring svara ord samt att eleverna far tillampa
reflekterande diktlasning och fantisera kring alternativa avslut pa bocker fanns dock
med i det arbetssatt som anvandes. En av pedagogerna anvande ocksa en mer
utvecklad form av bokrecension i arbetet med eleverna. Detta innebar att de fick
trdna sig i att argumentera infor klassen och fora fram sina asikter, vilket ar ett bra
exempel pa vad Chambers (1993) och Reichenberg (2008) lyfter fram och som dven
laroplanen tar upp som nodvandigt for elevers utveckling. Sammantaget var anda
metoderna for att arbeta med lasforstaelse relativt f& hos den undersokta gruppen.
Mycket av arbetet dr utifrdn mitt sétt att se praglat av traditioner och invanda
rutiner. Nar avkodningen ar klar och eleverna kan ladsa fortsatter inte arbetet med
texter som det borde, sett mot ett utvidgat textbegrepp. Den tid som avsattes for
arbete med lasforstaelse var inte heller av den omfattning att den kan anses som
tillracklig.

Resultatet speglar min undersokning men jag haller for sannolikt att man kan se
liknande resultat och monster i motsvarande skolor, vilket ocksa har framkommit i
PIRLS undersokning. I den framgar bland annat att skolan generellt inte avsatter
tillracklig med tid for att utveckla elevers lasformaga (Skolverket, 2007).

8.3 Genomférandet av boksamtal under forsdoksperioden

Studien avgransades till att arbeta med Chambers (1993) fyra grundfragor och
utifran dessa introducerades boksamtalen i de olika grupperna. Sattet att arbeta med
frdgorna och den respons som eleverna visade stimde val 6verens med vad som
utlovats for metoden. Det fanns dock ratt stora variationer i valet av texter och
antalet genomforda samtal under forsoksperioden. Jag ser det som sannolikt att ett
frekvent anvandande av fragorna bidrar till att eleverna spontant borjar bearbeta
texterna i sin tankevarld utifran fragestrukturen utan direkt uppmaning.

Alla ansag att grundfradgorna var bra och anviandbara, men en av pedagogerna
anvande inte den fjarde fragan om monster och kopplingar eftersom hon ansag att
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den inte passade i de texter som hon laste for eleverna. Detta var dock ett val som
hon sjdlv gjorde utan att forst testa hur eleverna skulle ha kunnat svara och resonera.
De Ovriga deltagarna noterade att de blev forvanade 6ver hur snabbt och latt just den
fragan hanterades. Det ar troligt att alla fyra grundfragor gar att anvanda till de flesta
texter nar eleverna fatt mojlighet att bli fortrogna med hur de ar tankta att anvandas.

I samband med instruktionen till boksamtal uppstod en fraga kring varfor
grundfragorna skulle stéllas utifrdn Chambers ”Jag undrar...”-ansats och inte med
hjélp av ”"Varfor?”. En av deltagarna var av uppfattningen att ”Varfor”- fradgor borde
fungera lika bra. Intressant att notera har ar hur Franzén i sin metod Att ldsa mellan
raderna (Reichenberg, 2008) just foresprakar anvandandet av ”Varfor”-fragor, till
skillnad fran Chambers som i sina beskrivningar dr noga med att poangtera att
denna formulering bor undvikas da den ar negativt laddad och inte inbjuder till
samtal (Chambers, 1993). Jag tror att det kan vara sa, precis som Chambers
toresprakar, att det ar det lattare att fa eleverna engagerade i samtalen om fragorna
ar av” jag undrar” karaktdr. Denna formulering ger storre utrymme till egna tankar
och asikter dn en ”varfor”-fraga som mer utgdr fran ett forutbestamt eller “ratt” svar.

Utifran pedagogernas olika genomforanden kan man se skillnader i hur de anvande
metoden. Tva anvande boksamtal precis som det angavs i instruktionen, och vantade
en tid fran det att texten lastes tills att fragorna stalldes, medan de ovriga tre stallde
fragorna direkt efter att texten lasts. Huruvida detta haft inverkan pa resultatet i det
har fallet ar svart att saga. Den pedagog som anvande metoden mest frekvent tyckte
sig efter ett par genomforda boksamtal kunna se att eleverna spontant borjade tanka
och resonera utifran grundfragorna nar de horde en ny text.

8.4 Pedagogernas uppfattning om boksamtal

Att introducera boksamtal i verksamheten mottogs positivt 6verlag bland
pedagogerna. Samtliga deltagare uppfattade att metoden tillférde nagot utdver det
som de tidigare arbetat med och noterade att den var battre an vad de forvantat sig.
Elevernas direkta engagemang och tydliga reaktion stiarkte ocksa bilden av att
boksamtal dr en stimulerande aktivitet som kan bidra till deras utveckling, saval
sprakligt som personligt. Alla deltagare i studien framforde att de kommer fortsatta
arbeta med metoden i sitt vardagliga arbete eftersom de redan under den korta
torsoksperioden upplevt den som ett hjalpmedel for att 6ka lasforstaelsen hos
eleverna. Har dr min forhoppning att det verkligen sa sker och att det utvecklas till
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ett arbetssatt som anvands och som kompletterar det arbete som redan bedrivs for att
oka lasforstaelse.

Att det finns fordelar med boksamtal var samtliga deltagare eniga om och en generell
uppfattning var att det fungerade som ett bra hjalpmedel for att komma igang med
reflektioner om texter. Man ansag ocksa att boksamtal leder till 6kad aktivitet
eleverna emellan och att de far traning i att tala infor andra. Detta stimmer val
overens med vad Chambers (1993) framfor som en effekt av att anvanda metoden.

Deltagarna uttalade ocksa en tilltro till att boksamtal kan 6ka lasforstaelsen och
ordforradet hos eleverna, vilket Overensstimmer med Libergs (2006) tankar att om
ndr tillfalle ges att anvanda spraket i sampel med andra skapas majligheter for 6kad
ordforstaelse som i sin tur leder till lasforstaelse. Eftersom det framgick att eleverna
tyckte att arbetssattet var intressant och roligt kan man ocksa tanka sig att det ger det
resultat som efterstravas. Mina erfarenheter ar att det ar lattare att fa elever
engagerade om de sjdlva aktivt far medverka. Det samspel som boksamtal inbjuder
till elever emellan ger forstarkningseffekter i att forsta och utveckla tankar om en text
jamfort med att gora det ensam.

8.5 Metoddiskussion

Ett arbete av den hér typen som dar komprimerat i tid begransar mojligheten att gora
en fullstandig bedomning av hur en metod verkligen fungerar. Deltagarna i studien
fick endast tre veckor pa sig att prova metoden i den dagliga undervisningen. De fick
en snabb introduktion och hade bara mdjlighet att testa en begransad del av metoden
i form av grundfradgorna. Precis som med allt annat krdavs 6vning och en langre tids
arbete fOr att utveckla och forfina arbetsmetoder och tillvigagangssatt.

Valet att introducera boksamtal for ett antal pedagoger i en F-3 skola fungerade bra
darfor att det blev en spridning i pedagogernas utbildning och i elevernas
aldersgrupper. Betraffande intervjufragorna i den forsta omgangen visade sig fraga 1
och 8 vara for lika i sin karaktar, vilket innebar att svaren blev ungefar desamma. I
ovrigt fungerade intervjuerna bra och alla hade mojlighet att medverka vid bada
tragetillfallena.

Resultatsammanstallningen utifrdn Patel & Davidssons (2003) metod underléttade
for gruppering och analys. Mitt val att endast gora intervjuer kunde ha kombinerats

med observationer men jag valde intervjuformen inom ramen for mitt experiment da
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jag ansag att observationer inte skulle tillfora nagot ytterligare nar mitt syfte var att
prova om det var mojligt att introducera ett nytt arbetssatt bland en grupp
pedagoger. Studien visar att boksamtal sannolikt gar att 6verfora och praktiskt
anvanda i en skolverksamhet.

8.6 Slutord

Min personliga asikt om den genomforda studien ar att det har varit mycket
stimulerande och intressant att introducera en ny metod hos en grupp forskollérare,
fritidspedagoger och larare, som direkt fick acceptans och som enligt responsen
kommer att fortsatta anvandas i det dagliga arbetet. En annan positiv effekt var
elevernas reaktioner, och hur de direkt med iver ville svara pa fragorna och vara
delaktiga i diskussionerna. Detta var nagot som marktes i alla dldersgrupper.

Att anvanda boksamtal fullt ut med saval grundfragor, allmanna fragor och
specialfragor, stéller hoga krav pa pedagogen i form av forberedelser, val och studier
av texter samt utformning av relevanta fragor. Som en deltagare poangterade maste
pedagogen ocksa klara av att diskutera allt som kommer upp, och kunna hantera
aven kansliga amnen. Dessutom kravs formagan att kunna halla ett samtal levande
och verkligen ge utrymme for alla elever att delta.

Ett forslag pa fortsatt och mer omfattande studie skulle kunna vara att flja en eller
flera elever under ett lasar, eller eventuellt &nnu langre tid, for att se hur lasforstaelse
och dven skrivutveckling och social formaga utvecklas. Ett annat uppslag till studie
skulle kunna vara att folja hur en pedagog kan utveckla sitt arbete och
forhallningssatt for att bidra till 6kade lasforstaelse bland eleverna.
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10 Bilaga 1 — Fragor vid inledande intervju

1.

Arbetar du aktivt med litteratur i klassrummet for att 6ka lasforstaelse? Hur?
Laser du hogt for eleverna?

Hur resonerar du kring valet av bok?

Viljer du amnen som ar aktuella i gruppen?

Samtalar ni om texten under lasningens gang/efterat? Om ja, pa vilket satt? Om
nej, varfor?

Samtalar ni om bocker eller texter som eleverna last sjalva?
Kéanner du till metoden boksamtal? Om ja, har du anvant dig av den?

Anvander du ndgon annan metod for att 6ka lasforstaelsen hos eleverna?

2010-05-08
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11 Bilaga 2 — Informationsblad ”"Prova pa
Boksamtal”

Boksamtal ar en metod for att 0ka elevers lasforstaelse, som bl.a. Aidan Chambers
beskriver i sin bok Bocker inom oss fran 1993.

Metoden gar ut pa att larare och elever tillsammans i grupp pratar om en bok eller
text som gruppen last i klassrummet, genom hoglasning eller som eleverna last
sjdlva, for att skapa en djupare forstdelse for det man last.

Tillsammans i grupp diskuterar man sedan vad man gillade och inte gillade i texten,
reder ut saker som man inte forstatt och forsoker hitta monster och kopplingar.

Enligt Chambers inriktning finns tre typer av fragor att anvanda sig av som stod i
samtalet: Grundfrigor for att inleda samtalet, Allminna frigor som ar
fordjupningsfragor som kan anvandas for alla texter och Specialfrigor som ar
specifika for just den lasta texten och som lararen tar fram i forvag. Fragorna ska ses
som hjalpmedel och ska aldrig visas for eleverna eller lamnas ut som frageformular.

Uppgift
Under tre veckors tid kommer du att fa prova pa att arbeta med en enklare version
av boksamtal.

Du viéljer sjalv vilka texter som gruppen ska ldsa. Vilj texter som &r sa korta att de
gar att lasa vid ett tillfalle. Du véljer ocksa om du vill anvanda dig av hoglasning
eller om eleverna sjalva ska lasa. Alla elever laser da samma text.

Efter att gruppen last klart rekommenderas att ni vantar 1-2 dagar innan ni genomfor
ett boksamtal, sd att gruppen har hunnit ta till sig texten.

Boksamtalet genomfors sedan med hela gruppen tillsammans i klassrummet. Det ar
du som leder samtalet och for denna uppgift kommer du i forsta hand att ta stod av
de fyra grundfragorna:

e Var det nagot du gillade i boken?
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e Var det nidgot du ogillade?
e Var det ndgot du inte forstod eller tyckte var svart?
e Lade du maérke till nagra monster eller kopplingar?

Ta en fraga i taget och ge gruppen tid s att alla som vill sdga nagot far mojlighet att
gora det. Ga sedan vidare till nasta fraga. Det gar dven bra att sjdlv lagga till
tordjupande fragor.

Om du marker att det beh6vs kan du under samtalet ndr som helst fora tillbaka
diskussionen till texten med hjalp av fragan “Jag undrar, hur vet du det?”. Undvik
att stélla fragan ”Varfor?” som ar negativt laddad.

I slutet av samtalet sammanfattar du for hela gruppen vad som sagts sa att alla far
mojlighet att minnas och hitta en réd trad i diskussionen, och na fram till en

gemensam tolkning av texten.

Tack for din medverkan!
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12 Bilaga 3 — Fragor vid uppféljande intervju

1.

Hur tycker du att boksamtalen har fungerat?
Hur har du lagt upp dina samtal?

Tycker du att grundfrdgorna var anvandbara?
Vilka fordelar ser du med boksamtal?

Vilka nackdelar ser du med boksamtal?

2010-05-08

Kan du tdnka dig att fortsitta att anvanda dig av boksamtal? Varfor/varfor inte?
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