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Abstrakt

Undersokningar har visat att barn och ungdomars intresse for
naturvetenskap minskar ju hogre upp i aldrarna de kommer, samt att
kunskaperna ar bristande. Undersokningar visar dven att forskolan kan
spela en stor roll for vilken uppfattning barnen far av naturvetenskap.
Det ar saledes av stor betydelse hur de pedagoger som ar verksamma i
forskolan uppfattar naturvetenskapens plats i forskolan. Syftet med
studien har varit att beskriva pedagogers uppfattningar om
naturvetenskapens plats i forskolan. Genom de intervjuer som
genomforts med pedagogerna har det visat sig att manga av dessa
uppfattar att naturvetenskap i forskolan innebar att vistas i naturen och
lara sig om miljo, vilket dven visade sig i hur de beskrev sig arbeta med
amnet. Hur pedagogerna valde att arbeta med naturvetenskap
motiverades av manga genom aldern pa barnen och i vissa fall genom
en upplevd bristande kompetens. Studien har 4aven visat att
naturvetenskap var ett ganska oreflekterat @mne hos de pedagoger som
intervjuats da de inte var riktigt sdkra pa vad amnet innebar.

Nyckelord: Forskola, Naturvetenskap, Pedagoger, Uppfattningar

ii



Uppfattningar om naturvetenskap i forskolan - En
intervjustudie av sju pedagoger
Anna Westman

Innehallsforteckning

ADSraKE ..ottt ii
InnehallsfOrteckning.......ccccencrinircnuncsnisesicsncsissecssscssssesessssessssessenes iii
INtrOdUKEION.....ueittttce e 4
BaKGIund ...ttt eseaeases 5
Naturvetenskapens roll i skolan.............cccccoeveiiiiiiie, 5
Att undervisa i naturvetenskap i forskolan............cccoeeiiiinniniinnnne, 6
Inquiry- att UNAETSOKA............covvviiviiiiiiiiicieieic e 6
Pedagogens 10ll..........ccoueiviiiiiiiiiiiiiiiicc s 8
OMAGIANGE.......covveiiiiiiiiicicc 9
SVttt bbb b 11
MEtO...ueetteetce e sa s aeaen 12
Vetenskaplig ansats.........ccocciviiviiiiiniiiniiiiiciccieceeeese e 12
Val av mMetod.......coiiiiiiiiiicc s 13
UIVaL .t 14
Presentation av informanter.............cccoovveevoiiiinniiiiiiiiiicccs 14
Procedur ..o 15
EHSKA PYINCIPET ..ottt 16
MetoddisKUSSION.......c.ccuiuiiiiiiiiiicc 17
TOTTItHGhet......c.cvoviiiiii e 18
ReSULtAt.....cuiiiirtttttt s 20
Pedagogernas uppfattningar om amnet naturvetenskap i forskolan.....20
Pedagogernas reflektioner over arbetet med naturvetenskap................. 21
Kringliggande faktorer som paverkar arbetet............ccccococoovvinnnnnn. 21
DIASKUSSION. ..ttt se s sessesssssssesnes 24
Pedagogernas uppfattningar om amnet naturvetenskap............ccccc.c...... 24
Pedagogernas reflektioner over arbetet med naturvetenskap och
faktorer som paAverkar..........cccccviiiiiiiiniiinii 25
Forslag till framtida studier...........ccooeiiiiiiiii, 28
REfEIENSET ....cvvrrrirircritititenesesesesssssesssesssssssesesesesssssssssesssssssssssssssssssssssssssssnes 29
BILAGA 1: Missiv till intervjupersoner.........eecveneesenisesscesnennenes 32
BILAGA 2: INterVjufragor .......ccuvueuerieernniininiiiinscnienssssscsensssessesseseanes 33

1ii



Uppfattningar om naturvetenskap i forskolan - En
intervjustudie av sju pedagoger
Anna Westman

Introduktion

Naturvetenskap ar ett dmne som i skolans varld har fatt axla en ganska
ofortjant roll som trakigt och svart. Studier pavisar att elevers intresse
for naturvetenskap sjunker ju hogre upp i aldrarna de kommer
(Helldén, Lindahl & Redfors, 2005; Rocard, Csermely, Jorde, Lenzen,
Wahlberg- Henriksson & Hemmo, 2007). Dessa studier visar att sma
barn har ett naturligt intresse for naturvetenskapliga aktiviteter men att
detta intresse gradvis falnar. Brist pa intresse medfor dven bristande
kunskaper, vilket inte bara paverkar barnets framgang inom
skolvasendet utan dven har en paverkan pa barnets framtida
demokratiska inflytande och medverkan i samhallsdebatten. Om den
viktigaste uppgiften for grundskolans naturvetenskapliga undervisning
ar att vdacka barnens fascination och nyfikenhet for var omvarld
(Lindahl, 2003) ar det viktigt att man vet hur man bor ga till vaga.

Ar 1998 fick forskolan en egen liroplan vilket innebar att forskolan fick
egna mal och pa satt och vis tog ett steg in i skolans varld. I forskolans
laroplan lyder ett av stravansmalen att barnet ska utveckla en forstaelse
for enkla naturvetenskapliga fenomen (Lpf698). Hur barnet upplever ett
amne bor rimligtvis vara starkt beroende av hur det presenteras. Far ett
barn redan tidigt en upplevelse av att naturvetenskap ar spannande och
ger mojlighet till spannande upptdckter, dr det forhoppningsvis storre
chans att de tar med sig denna uppfattning genom sin skolgang.

I februari 2009 gav regeringen ett uppdrag till Statens skolverk
(Utbildningsdepartementet, 2009) med bakgrund i bl a en rapport fran
Europeiska kommissionen (Rocard et al., 2007). Uppdraget bestod av att
genomfora utvecklingsinsatser inom matematik, naturvetenskap och
teknik. Inom det naturvetenskapliga omradet innebéar det att analysera
och foresla insatser i hur undervisningen kan forbéattras. Denna rapport
rekommenderar att skolan bor arbeta med naturvetenskap pa ett satt
som tar tillvara pa barns naturliga upptdckargldadje, genom ett
undersokande arbetssatt. I forskolan har man stor mdojlighet att skapa en
grundlaggande positiv instdllning till naturvetenskap hos barnen.
Pedagogernas uppfattningar om dmnet spelar dock en stor roll for i
vilken man man lyckas med detta.



Uppfattningar om naturvetenskap i forskolan - En
intervjustudie av sju pedagoger
Anna Westman

Bakgrund

Naturvetenskapens roll i skolan

I kursplanen for naturorienterande @mnen (Skolverket, 2000) star att de
tre damnena kemi, fysik och biologi ska bilda en helhet som ska
komplettera varandra. Det betonas att en viktig del av den
naturvetenskapliga verksamheten karaktdriseras av en experimentell
metod. I kursplanen talas det om tre aspekter av de naturorienterande
amnena; kunskap om natur och manniska, kunskap om natur-
vetenskaplig verksamhet samt formdaga att anvdnda sig av dessa
kunskaper for att ta stallning i vardefragor, t. ex. miljo- och halsofragor.
Inom var och ett av dessa omraden finns olika mal att strava mot.

Ar 2007 publicerade en expertgrupp inom Europeiska kommissionen en
rapport vilken inneholl en méangd rekommendationer for att Oka
intresse och kunskaper hos barn och ungdomar inom det
naturvetenskapliga omradet. Bakgrunden till rapporten var att man i
undersokningar sett en allt storre nedgang vad galler intresse och
kunskaper hos barn och ungdomar, vilket enligt forfattarna langsiktigt
kan leda till brister i Europas framgang vad galler kvalitet och fornyelse
inom forskningsomradet (Rocard et al.,, 2007). Olika roster har olika
argument for varfor den naturvetenskapliga kompetensen ar viktig och
dessa kan delas in i nagra olika perspektiv; ekonomiargumentet, nytto-
argumentet, demokratiarqumentet samt kulturargumentet.

Argumentation for den ekonomiska nyttan pekar pa sambandet mellan
naturvetenskaplig allmanbildning och nationens valfard, d.v.s. att
utbildningens syfte ar att skapa forutsittningar for vidare utbildning
och yrkesframgang. Nyttoargumentet ldgger vikten vid att ha
kunskaper for att kunna klara av vardagen i ett modernt samhadlle, att
behdarska nodvandig teknik och klara av de personliga beslut en
medborgare maste kunna ta. Argument for den demokratiska aspekten
bestar i att naturvetenskapliga kunskaper ar nodvandiga for att pa ett
ansvarsfullt satt kunna vara en del av den demokratiska processen i
frigor som ror exempelvis ekologi, genteknik och energi. De som
argumenterar fOr ett kulturperspektiv menar att naturvetenskapen och
dess varderingar dr en av mansklighetens viktigaste kulturprodukter
och darfor bor ges den vikt den fortjanar. Dessa argument ar dock inte
tillrackliga for att kunna motivera unga att skaffa sig naturvetenskapliga
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kunskaper, vilket innebar att man maste finna andra satt att vacka deras
intresse (Lindahl, 2003).

En av de rekommendationer som ges i ovan namnda rapport (Rocard et
al, 2007) inriktas pa hur undervisningen i skolorna gar till, da
forfattarna menar att detta dr en av orsakerna till bristande kunskaper
och intresse. Rapporten pekar pa en studie som visar att barn i de yngre
aldrarna har en naturlig nyfikenhet for amnet medan traditionell formell
undervisning i naturvetenskap verkar ha en tendens att hamma detta
intresse vilket ger en negativ paverkan pa larandet. Detta ar dock inte
nagra nya ron da Piaget redan i borjan av 1970- talet diskuterade
problemet med att allt for fa studenter viljer en naturvetenskaplig
inriktning, jamfort med dem som studerar humaniora (Piaget, 1972).
Han menade att ett ifrdgasattande av undervisningen i de
naturvetenskapliga @mnena var nodvandig. Enligt Piaget borde
framtidens larometoder ldamna mer utrymme &t elevers egna aktivitet
och forsok. Grundprincipen for de metoder som anvands bor vara: ”att
forsti dr att uppticka eller att dteruppbygga genom dterupptickt” (Piaget,
1972, s. 26). Han fortsatte sitt resonemang genom att belysa den vaxande
betydelse forskolan kommer att ha. I forskolan kan barnen forberedas
for en naturvetenskaplig undervisning genom att pedagogerna helt
enkelt tranar upp deras observationsformaga. Detta leder vidare till hur
man idag diskuterar kring undervisning i naturvetenskap i forskolan.

Att undervisa i naturvetenskap i forskolan

Inquiry- att undersoka

Forskning visar att barns upplevelser i en tidig alder kan ha en stor
betydelse for framtida intresse. Ett barn som tidigt fatt uppleva kanslan
av nyfikenhet och spanning i samband med ett @mne, kombinerat med
en kansla av att lyckas, kommer sannolikt att i framtiden ha positiva
kanslor for amnet. I arbetet med naturvetenskap i de tidiga aldrarna kan
man dra nytta av barns inbyggda nyfikenhet. Det ar dock viktigt att se
till sa att de idéer barnen skaffar sig om varlden ar i enlighet med ett
naturvetenskapligt synsatt (Helldén et al., 2005). Det vardagliga och
vetenskapliga tinkandet skiljer sig at pa flera satt, bl a att det vardagliga
tankandet ar omedvetet medan det vetenskapliga ar medvetet, samt att
det vardagliga tankandet ar situationsbundet medan det vetenskapliga
tankandet ar generellt. Ett vetenskapligt tankande bygger dock pa den
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grund som de vardagliga uppfattningarna utgor. Att arrangera moten
mellan det vetenskapliga och det vardagliga gor att det vardagliga
stiger till en mer allman och systematisk nivda medan det vetenskapliga
kryper ner till den upplevda verkligheten och fylls med en mer konkret
innebord (Andersson, 2001). Da ett naturvetenskapligt tdankande inte
kommer naturligt for de flesta barn &dr det av stor betydelse att de tidigt
far bekanta sig med kritiska naturvetenskapliga processer. FEtt
undersokande arbetssatt har sitt fokus pa eleven och syftet ar att inviga
eleverna i ett naturvetenskapligt arbetssatt for att fa tilltrade i den
naturvetenskapliga kulturen (Helldén et al., 2005). Att utveckla en
naturvetenskaplig forstaelse kan ske i tre steg. Man boOrjar med en
vardagsfortrogenhet, dar pedagogen skapar situationer dar barnen blir
fortrogna med vissa moment, exempelvis lek i en koja. Nasta steg ar
modelltinkande, ddr man utokar det vardagsfortrogna med liknande
fenomen sa som att undersoka om man kan bygga en modell av kojan i
lera. Det tredje steget ar en vetenskaplig forstaelse, vilket tar lang tid pa
sig att vaxa fram. Detta sker under tiden som man behandlar
exempelvis modellen och barnen loser och diskuterar de problem som
dyker upp, sasom hur taket ar byggt. Genom att ta vara pa och
uppmuntra barnens idéer och forslag bidrar man till att skapa en grund
for utveckling till en vetenskaplig forstaelse (Bjorneloo, Landstrom,
Pramling Samuelsson & Strang, 2003).

I ovan namnda rapport fran EU- kommissionen lagger forfattarna stor
vikt vid att undervisningen inom det naturvetenskapliga amnet bor ske
i form av “Inquiry- based science education” (IBSE). Uttrycket forklaras
som att undervisningen ska praglas av problemlésning med tyngdpunkt
pa ett experimentellt tillvigagangssatt (Rocard et al., 2007). IBSE
beskrivs som en pedagogik dar det ar gorandet som star i fokus for
undervisningen. Begreppet kan forklaras som en “vetenskaplig under-
sOkningsprocess” samt “vetenskaplig forskningsprocess” (Elfstrom,
Nilsson, Sterner & Wehner- Godée, 2008).

Malet med naturvetenskaplig undervisning for barn ar att gora det
mojligt for dem att undersoka fenomen for att kunna skapa egna
uppfattningar och darmed ocksa ldra sig att gira naturvetenskap. Det
forsta steget i den process som sker ndar manniskor gér kunskap ar att
observera. Man bor dven uppmarksamma att ett undersokande arbetsatt
sOker efter information, inte rétt information. Manga larare uppfattar sin
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uppgift som att formedla vetenskapliga sanningar till eleverna, vilket
inte ar syftet med undersokande. Att arbeta pad ett undersokande satt
kan underldtta for den larare som upplever svarigheter med att behdva
sitta inne med de rétta svaren. Det innebédr dock inte att lararen inte
behover ndgra kunskaper i naturvetenskap da det ar dennes uppgift att
vara ett stod i undersokandet (Martin, Jean- Sigure & Schmidt, 2005).

Pedagogens roll

En larare som undervisar sma barn bor skapa en larandemiljo som har
syftet att uppmuntra barnens nyfikenhet och fragor. Genom att hjalpa
barnen att ldra sig om sin omvarld via konkreta praktiska aktiviteter
stimulerar man deras naturliga intresse for att upptdacka och utforska
(Gallenstein, 2005). Persson (2008) konstaterar att det inte finns speciellt
mycket forskning om naturvetenskap i forskolan men diskuterar en av
de f& studier som finns. Han tar upp Thulins (2006) studie som
undersoker hur pedagoger och barn kommunicerar naturvetenskap i
forskolan. Studien beskriver stora variationer dar pedagogens sitt att
uttrycka sig om naturvetenskapliga fenomen har stor betydelse for hur
tydligt inneborden forstas. En viktig faktor for barns larande ar att
lararen har tillrackliga kunskaper och forstaelse for omradet. Ett mojligt
dilemma for pedagoger i forskolan som kan innebara att de kanner
svarigheter vid undervisning i naturvetenskap ar att dmnet kan
upplevas som alltfor ”skolmassigt”, vilket forskolan av tradition inte
ska vara. Upplever de daven att de inte har tillrdcklig erfarenhet for att
undervisa i naturvetenskap ar det ldtt att pedagogen tar efter de vanor
och monster som finns i grundskolan (Thulin, 2006), vilket leder tillbaka
till att amnet blir “skolmadssigt”. Att pedagogerna sjdlva ar
medverkande i den vérld som utgdr grund for barnens larande tycks ha
en tendens att falla i glomska for dem. Man betonar ofta den betydelse
som sammanhang och villkor har for sitt eget arbetssatt men det ar inte
lika vanligt med reflektioner Over att detta dven galler for barnens
larande. Fa pedagoger diskuterar hur miljon och verksamheten
organiseras samt vad det innehdll man arbetar med kraver for slags
strategi for att larande ska dga rum (Johansson, 2003). Forfattaren
kommer i sin undersokning fram till att “Det barnen fOrvantas ldara sig
tas ofta for givet” (Ibid, s. 230).
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Ett tredrigt projekt med kompetensutveckling inom naturvetenskap,
miljo och teknik for pedagoger verksamma i barnomsorg och skola
visade att pedagogerna efter projektet i storre grad riktade
uppmarksamhet mot vardagsfenomen. Pedagogerna blev mer
medvetna om att skapa forutsittningar for att vidga barnens egna
erfarenheter och kommunikation kring det upplevda. Aven
pedagogernas medvetenhet om sina egna val och reflektioner Gver
barnens laroprocesser 6kade (Bjorneloo et al., 2003).

En kompetent larare for sma barn uppmuntrar dem att fundera, att
stalla fragor, att utforska mojliga svar till dessa fragor samt att
konstruera egna slutsatser. Allt for ofta har pedagoger bara
naturvetenskap fran sin egen skolgang att relatera till, vilket kan leda
till att de fortsdtter att undervisa pa samma sdtt, vilket oftast ar en
formedlingspedagogik, med enstaka experiment med ett givet svar,
sasom daven Thulin har kommit fram till ovan. Det kan ocksa innebara
att de inte undervisar i &mnet 6ver huvud taget. For att pedagoger ska
kunna undervisa i naturvetenskap pa ett undersokande sitt krdavs att
aven de sjalva fatt uppleva denna slags pedagogik och skaffat sig egna
erfarenheter av den. Forst da kan de formedla arbetsmetoden till sina
elever (Martin et al., 2005). I en studie gjord i USA med ldrare som
undervisar i naturvetenskap for sma barn ldt man lararna samarbeta
med mentorer fOr att utveckla sin undervisning. Denna studie har bl.a.
kommit fram till att lararna verkar ha kunskap om vikten av konkret
undersOkande arbete i naturvetenskap, men att de saknar formagan att
infora detta i sin undervisning, vilket mentorerna kan hjalpa till med
(Katz, Sadler, & Craig, 2005).

Om ldarande

Martin et al. (2005) beskriver konstruktivismen som en forestallning att
det enda sattet att ldra sig ar genom att sdtta samman nya erfarenheter
med redan erfarna kunskaper. Larande sker alltsa inte genom att nagon
formedlar kunskap till eleven utan den skapar sjalv sina kunskaper
genom att sammanfoga nya intryck med gamla till ndgot som har
betydelse for barnet. Det sdtt som bast ger mojlighet till detta ar att
utforska och undersoka saker, prova olika saker och pa olika satt for att
sedan dra egna slutsatser, i linje med en undersokande arbetsmetod.
Piagets dsikter om larande dr enligt Sdljo (2000) ett konstruktivistiskt
grundantagande. Piaget ansdg att kunskaper uppstar genom barnets
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manipulerande med olika objekt. Genom att barnet kopplar samman
sina gamla erfarenheter med de nya erfarenheter det skaffar sig kan det
konstruera nya kunskaper. Nar barnet dr i en direkt fysisk kontakt med
omvdarlden och ges mojlighet att utforska den kan det gora upptackter
om hur vérlden fungerar.

Enligt ett konstruktionistiskt synsatt pa larande har varje person med
sig egna erfarenheter och kunskaper som paverkar hur var och en
upplever och forstar det man gor, individuellt och tillsammans samt i
relation till varandra och sammanhanget (Elfstrom et al., 2008). Vad
varje person har att tillfora i form av tankar, uppfattningar och idéer ger
nya perspektiv pa fenomen och handelser. Med det har synsattet kan
det aldrig vara sakerstillt vad som kommer ut ur en undersokning, da
individers uppfattningar kan skapa sidospar som i sin tur leder
tankegadngarna vidare. Att anta ett konstruktionistiskt perspektiv pa
undervisning i naturvetenskap innebdr att ldraren behover skapa
mojligheter till utforskande och uppmarksamma det barnen sédger, gor
och tdnker, hdr och nu. Forfattarna belyser skillnaden mellan
konstruktivism och konstruktionism genom att visualisera en bro med
tva brofdsten. Ur ett konstruktivistiskt perspektiv fokuserar man pa
bada bropelarna, d.v.s. vad barnen redan kan och vad de ska lara sig.
Vagen daremellan ar redan utstakad och lararen ar den som bestammer
malen. Tyngdpunkten ligger pa att elevernas kunskap ska forandras i
och med det konkreta arbete de utfor. Med ett konstruktionistiskt
synsatt betonar man férutom bropelarna dven vagen dar emellan. Man
lagger alltsa stor vikt vid den larandeprocess som sker. Vad som hander
under denna process kan forandra uppfattningar och leda till nya
samband och uppfattningar, vilket har sin grund i en 6ppenhet och en
syn pa att kunskap skapas har och nu. Det som enligt forfattarna ar
svarast, men nodvandigt for ett utforskande arbete, dr att fa syn pa vad
barnen haller pa med (Ibid). Genom att trana upp sin horstyrka, alltsa
att Ova sig i att fdnga upp vad barnen talar om och funderar pa, kan
man genom att observera barnen ta fasta pa deras intressen for att finna
nagot att utga ifran (Aberg, 2005).

Studier visar att intresset for naturvetenskap minskar hos barn och
ungdomar ju hogre upp i aldrarna de kommer, samt att kunskaperna i
amnet ar bristande. Samtidigt visar studier att forskolan spelar en stor
roll for att grundldgga en positiv instdllning till naturvetenskap hos
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barnen. Detta medfor att de pedagoger som arbetar i forskolan har ett
stort ansvar for att gora naturvetenskap till ett intressant och spannande
amne. Hur ser pedagoger pa naturvetenskap i forskolan? Denna studie
sOker beskriva pedagogers uppfattningar om naturvetenskapens roll i
forskolan.

Syfte

Syftet med denna studie &ar att beskriva forskolepedagogers
uppfattningar om naturvetenskap och de omstandigheter som kan
paverka arbetet med @mnet i forskolan.
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Metod

Vetenskaplig ansats

Studien har hamtat inspiration frdn de fenomenologiska teorierna.
Fenomenologin har inom sig stora variationer och ar inte en enhetlig
metod. Det finns dock vissa stora drag som ar gemensamma for alla
fenomenologiska rorelser. Man tar tydligt avstand fran alla -ismer som
utger sig for att kunna forklara varlden utifran ett synsatt (t. ex.
konstruktivism, behaviorism). Man &ar aven skeptisk mot de fardiga
metoder som anger regler for hur saker ska kunna undersokas
(Bengtsson, 2005). “Fenomenologin dgnar sig forst och framst at
manskliga erfarenheter - vilket antyds av sjdlva begreppet
fenomenologi” (Denscombe, 2009, s. 111). Schiitz (1999), en av de
fenomenologiska tolkarna, menar att den maéanniska som forskar om
samhdllet i stor utstrackning bor vara en opartisk observator som inte
involveras i den situation som observeras. En samhallsforskare
reflekterar 6ver manniskans upplevelser och vinner tilltrade till andra
manniskors subjektiva upplevelser genom att inte se dem som givna,
utan som foremal for tankande.

Bengtsson (2001) beskriver fenomenologin pa foljande sitt:
“fenomenologiska undersokningar skall inte ledas av principer som
med nodvandighet endast blottlagger det som principerna tillater. De
skall istéllet lata sig ledas av sakerna sjdlva s& som de visar sig” (s. 27).
Man kan siaga att fenomenologisk forskning i allmadnhet soker efter
manniskors uppfattningar, asikter, overtygelser, attityder och kanslor.
Detta innebédr att denna slags forskning i forsta hand inte inriktas pa
orsaker utan hellre soker beskriva de inblandades upplevelser
(Denscombe, 2009). “Fenomenologens uppgift ar inte att i forsta hand
tolka de berordas upplevelser, inte att analysera dem eller paketera om
dem i nagon form. Uppgiften ar att presentera erfarenheterna pa ett satt
som ar troget originalet” (Ibid, s. 112). Varfor studien enbart hdmtat
inspiration fran fenomenologin grundar sig i att en fenomenologisk
undersokning inte forsoker mata erfarenheters omfattning eller orsaker,
utan endast beskriva upplevelser. Denna studie soker i viss man dven
reda ut vissa bakomliggande orsaker till upplevelserna.

12



Uppfattningar om naturvetenskap i forskolan - En
intervjustudie av sju pedagoger
Anna Westman

Val av metod

Metoden som har wvalts &ar kopplad till de fenomenologiska
utgangspunkter som beskrivits ovan. Eftersom syftet med
undersokningen var att fa tillgang till pedagogernas uppfattningar
gdllande naturvetenskap ansdgs intervju vara den mest ldmpade
metoden for detta dd intervjun mojliggdr att pedagogernas tankar,
asikter och idéer lyfts fram. Nackdelen med intervjun ar att den data
som insamlas blir valdigt specifik for just den situationen samt att det
inte dr mojligt att sdkerstdlla att det som informanterna sager
overensstimmer med vad de tycker eller gor (Denscombe, 2000).
Intervjuns fordelar ansadgs dock Overspegla nackdelarna. De forskolor
som pedagogerna var verksamma vid var inte beldgna alltfor langt bort
vilket innebar att intervjuerna var relativt enkla att fa till stand.

Intervjuerna har varit personliga vilket innebéar att endast informanten
och forskaren har varit narvarande. Detta p.g.a. att det ar den enskilda
pedagogens uppfattningar som har utgjort malet for datainsamlingen
och stravan har varit att informanten ska paverkas av omgivningen sa
lite som mojligt, med tanke pa den paverkan som redan gors av
intervjuaren. I en gruppintervju hade detta formodligen forsvarats
ytterligare eftersom informanterna da paverkas av varandra och det ar
gruppens diskussion och inte individens som lyfts fram (Denscombe,
2000).

For att ha kontroll 6ver vilka fragor och dmnen som diskuterats har
intervjuerna varit semistrukturerade vilket innebar att de fragor (Bilaga
2) som behandlats har varit bestamda. Denscombe (2000) beskriver den
semistrukturerade intervjun sa har:

Intervjuaren dar ... instdlld pd att vara flexibel nir det giller
dmnenas ordningsfoljd, och — wvilket kanske dr dnnu mer
betecknande — att lita den intervjuade utveckla sina idéer och tala
mer utforligt om det dmne som intervjuaren tar upp. Svaren ar
oppna och betoningen ligger pd den intervjuade som utvecklar sina
synpunkter (s. 135).

Fragorna var bestimda for att sikerstalla att alla intervjuer genomfordes
pa ndgorlunda samma sdtt samt att intervjun Overensstimde med
undersokningens syfte. Informanten tillats dock i linje med definitionen
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ovan tala fritt kring dessa frdgeomraden. De fragor som stilldes
formulerades for att pa basta siatt kunna ge tillfredsstdllande
information for studiens syfte. De utformades for att dels ge tillgang till
pedagogernas uppfattningar om det specifika omradet, i enlighet med
studiens syfte, men &dven for att ge information om de kringliggande
faktorer som kan tankas paverka dessa uppfattningar. Ordningsfoljden
pa fragorna var flexibel for att kunna f6lja upp informantens svar med
foljdfragor och lata den utveckla sina idéer for att nd sd mycket
information som mgjligt, till skillnad fran en strukturerad intervju dar
fragorna och svarsalternativen placeras in i en starkt kontrollerande ram
(Denscombe, 2000).

Urval

De sju intervjuer som har genomforts har skett pa tvd kommunala
forskolor i en liten ort i sodra Norrlands inland. Det forsta urvalet
skedde genom att de tva forskolorna valdes ut, genom framst ett
bekvamlighetsurval, vilket innebar att forskolorna lag inom lampligt
rackhall och var latta att kontakta (Stukat, 2005). Stukat menar att
“denna typ av undersokningsgrupp inte alls dr representativ eller
generaliserbar ... Det viktiga i en sddan kvalitativ studie ar att visa att
man funnit vissa monster, uppfattningar eller variationer, inte hur
vanliga dessa ar” (2005, s. 62), vilket ligger i linje med studiens syfte. De
forskolor som valdes ut fick sedan fungera som kluster. “Logiken
bakom klusterurvalet bygger pa att det i sjdlva verket ar mojligt att
erhdlla ett tillrackligt bra wurval genom att fokusera naturligt
forekommande kluster av den speciella sak som forskaren vill studera”
(Denscombe, 2000, s. 22). Detta innebdr att forskolorna ansags ha en
koncentration av den malgrupp som undersokningen har riktat sig mot,
vilken ar pedagoger verksamma i forskolan. De enskilda pedagogerna
valdes darefter ut genom en snobollsprincip, vilket innebar att den
forsta pedagog som kontaktades hanvisade till en annan och sa vidare
(Denscombe, 2000). Pedagogerna valdes inte ut genom nagra kriterier
forutom att de var verksamma i forskolan. I studien anvands pedagog
och informant liktydigt.

Presentation av informanter

Pedagog 1. Kvinna, 50 &r. Har arbetat i forskolan i 22 &r. Ar
forskollarare. Arbetar i en femarsgrupp.
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Pedagog 2. Kvinna, 53 &r. Har arbetat inom forskolan i 27 ar. Ar
forskollarare. Arbetar i en smabarnsgrupp, 1- 3 ar.

Pedagog 3. Kvinna, 62 ar. Har arbetat inom forskolan i ca 30 ar. Ar
forskolldrare. Arbetar i en femarsgrupp.

Pedagog 4. Kvinna, 55 ar. Har arbetat inom forskolan i 34 ar. Ar
forskollarare sedan 23 ar. Arbetar i barngrupp, 2- 4 ar.

Pedagog 5. Kvinna, 41 ar. Har arbetat inom forskolan i fem &r. Ar
forskollarare. Arbetar i en barngrupp, 2- 4 ar.

Pedagog 6. Man, 51 ar. Har arbetat inom forskolan i 22 ar. Ar
forskollarare. Arbetar i barngrupp, 2- 4 ar.

Pedagog 7. Kvinna, 52 &r. Har arbetat inom forskolan i 30 ar. Ar
forskolldrare. Arbetar i barngrupp, 2- 4 ar.

Tva tillfrdgade informanter utover dessa tackade nej till medverkan
p.-g.a. tidsbrist.

Procedur

Undersokningen inleddes genom att de tva forskolorna besoktes for att
finna informanter. Den forsta pedagogen hanvisade da vidare till en
annan o.s.v. Alla pedagoger som tackade ja till att medverka gjorde det
vid dessa personliga moten dar undersokningen presenterades och
pedagogen fick det missivbrev som utformats (Bilaga 1). I missivet stod
inte utskrivet vilket omrade undersokningen skulle handla om for att
inte riskera att informanterna i forvag skulle formulera svar utifrdn vad
de eventuellt forvantat sig att intervjuaren var ute efter. Detta kan
naturligtvis dven medfora en nackdel eftersom informanterna inte haft
tid att reflektera och darfor kanske kant sig stressade vid
intervjutillfallet. Fordelarna med att de inte kdnde till omradet ansags
dock vaga Over for just denna studies syfte. Vid detta forsta mote
bestaimdes aven vid vilken plats och tidpunkt intervjuerna skulle dga
rum. Intervjuerna tog plats pa pedagogernas respektive avdelningar i
enskilda lugna rum.

Ett antal fasta fragor fungerade som ram for intervjun (Bilaga 2).
Intervjuerna spelades in med hjélp av ljudinspelaren pa en barbar dator
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for att sdkerstdlla att all information registrerades. Eftersom ingen
koncentration behdvde laggas pa att registrera informantens svar under
intervjun kunde all fokus ligga péd informanten for att kunna f6lja upp
svaren pa basta sdtt. Efter intervjuerna transkriberades samtalen i sin
helhet. Genom att intervjuerna lag pa digitala filer underlédttades
transkriberingen genom att det var enkelt att spola fram och tillbaka och
filerna kunde spelas om och om igen. Bade transkriberingen och
ljudfilerna sparades pa bade ett usb-minne samt pa datorns harddisk for
att sdkerstdlla att ingen data gick forlorad. En tid innan intervjuerna
kontrollerades inspelningsfunktionen och att volymen pa inspelningen
var tillracklig.

Intervjuerna dgde rum under sammanlagt tre dagar. Dag 1 och 2
genomfordes tva intervjuer per dag och under dag 3 genomfdrdes tre
intervjuer. Intervjuerna tog mellan en halvtimme och en timme vardera.

De transkriberade intervjuerna bearbetades genom att de lastes igenom
ett flertal ganger, varefter svaren kunde delas in i tre Overgripande
gemensamma teman, vilka var: Hur pedagogerna uppfattar dmnet,
Kompetens, ledning och kompetensutveckling, samt Svarigheter
anledningar och arbetssiatt. Under dessa teman infogades sedan
informanternas svar for att sedan foras in wunder de olika
resultatrubrikerna.

Etiska principer

Vetenskapsradet (2002) har upprattat forskningsetiska principer med
syftet att skapa normer kring forhédllandet mellan forskare och
undersokningsdeltagare. Undersokningen har foljt dessa normer som
bestar av fyra huvudkrav.

Informationskravet innebar att forskaren ska informera de berdrda
deltagarna om undersokningens syfte och informera om de villkor som
galler for deltagandet. Deltagarna ska upplysas om att deltagandet ar
frivilligt och att de néar som helst kan avbryta sitt deltagande, samt de
inslag som kan tiankas paverka deras vilja att delta. Detta informerades
informanterna om i det missivbrev (Bilaga 1) som delgavs dem som en
inbjudan till att delta i undersokningen. Det specifika omrdde som
undersokningen kretsar kring, naturvetenskap, var dock inte utskrivet i
brevet. Anledningen till det var for att undvika att informanterna i
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forvag reflekterade 6ver omrdadet vilket skulle kunna leda till att de
forsokt formulera svar som de tror intervjuaren vill ha.

Samtyckeskravet betonar deltagarnas ratt att sjdlva bestaimma 6ver sin
medverkan. Detta medfor i stort att deltagarnas samtycke maste
inhdmtas samt, i vissa fall, vdrdnadshavares samtycke. Informanterna,
som alla var myndiga, valde sjdlva att frivilligt delta i intervjuerna, vars
forutsattningar de var medvetna om, vilket borgar for deras samtycke.

Konfidentialitetskravet medfor att deltagarnas personuppgifter ska
forvaras pa ett sadant satt att obehoriga inte kan ta del av dem, vilket i
denna studie innebar att endast forfattaren haft tillgang till dessa.
Deltagarnas uppgifter ska dven avrapporteras pa ett satt sa att individer
inte kan identifieras av utomstaende. I studien ar informanternas namn
ej utskrivna, det framkommer heller inte pa vilken forskola de arbetar
eller i vilken stad.

Nyttjandekravet innebdar att de uppgifter som insamlats for
forskningsdandamal inte far anvandas i andra icke-vetenskapliga syften
eller for kommersiellt bruk. Den data som samlats in till denna studie
anvands endast for studiens andamal.

Metoddiskussion

I efterhand ar det vissa saker som hade kunnat gjorts annorlunda. I
urvalet valdes att bara soka informanter fran tva forskolor. Kanske hade
en bredare bild av olika uppfattningar visat sig om pedagoger fran fler
olika forskolor hade medverkat. Forvisso var det enskilda pedagogers
uppfattningar om dmnet naturvetenskap som soktes i enlighet med den
fenomenologiska ansatsen. Darmed blir varje pedagogs uppfattning
intressant och har séledes betydelse for innehallet i studien.

Angaende de intervjufragor som anvandes hade det kanske kunnat bli
tydligare om en fraga hade fokuserat specifikt pa vad naturvetenskap
konkret betyder for pedagogerna. Det framgick dock anda tillrackligt
tydligt genom de andra fradgorna under intervjun som belyste vad dessa
pedagoger hade for bild av naturvetenskap.

Intervjuerna spelades in med hjdlp av en barbar dator och den inbyggda
mikrofonen som ér installerad i denna. Denscombe (2009) beskriver hur
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viktigt det &ar att man innan intervjun startar kontrollerar sa att
utrustningen fungerar. Ljudet testades i forvdg en tid innan intervjuerna
genomfordes, dock inte vid varje intervjutillfdlle, med tillfredsstallande
resultat. Under vissa intervjuer blev dock volymen pa intervjun anda
valdigt lag pga informantens rostvolym, rummets atmosfar samt, i vissa
fall bakgrundsljud. Detta innebar att det i vissa fall kravdes en rejal
anstrangning for att hora vad informanterna sa, med manga
omlyssningar. I efterhand kan konstateras att det hade varit battre att
koppla en extern mikrofon till datorn for att garantera en tillracklig
volym.

Under en av intervjuerna blev samtalet tillfalligt avbrutet pga att andra
manniskor kom in i rummet vilket antagligen storde informanten. Da
det var informanten sjdlv som valt rummet var det inte latt att forutspa
detta men det hade dock varit battre att verkligen sdkerstdlla att
intervjun skedde i ett rum som forblev ostort. Som Denscombe (2009)
menar sa kan dock forskaren inte alltid kontrollera vilka handelser som
sker ndr intervjuerna sker ute pa “faltet”.

Tillforlitlighet

Studiens syfte ar att lyfta fram informanternas uppfattningar, vilka
endast dr tillgdngliga genom deras egna utsagor. Eftersom det ar
informanternas utsagor som utgor datan i studien gar det inte att helt
sakerstdlla att det de sagt verkligen &ar vare sig deras egentliga
sanningsenliga uppfattningar eller speglande verkligheten. Tolkningen
av informanternas svar dr ocksa ett moment som mojliggor en viss
feltydning (Stukat, 2005). Ambitionen har varit att behandla
informanternas utsagor pa ett beskrivande sdtt och neutralt fran
varderingar, vilket anses ha uppnatts till den grad som gar, forutsatt att
bakomliggande tankar och varderingar hos manniskan inte gar att
koppla bort.

Sjalva intervjusituationen dr svar att hélla neutral da& intervjuaren och
kontexten ar en del av situationen med den paverkan det ger. Detta gor
det naturligt att ifrdgasiatta om resultatet hade blivit likadant ifall en
annan person hade genomfort intervjuerna. Denna fraga ar svar att
svara pa men det finns dock vissa sdtt att motverka detta. Genom att
noggrant redogora for forskningens syfte och teori, hur den
genomfordes och resonemangen bakom besluten kring detta kan man
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skapa en forutsattning for att undersoka i vilken man en annan forskare
skulle kunna komma fram till samma resultat (Denscombe, 2000).

Forutsatt att informanternas berdttelser stimmer 6verens med deras
uppfattningar anses antalet informanter vara tillrackligt for att ge en
bild av olika rddande uppfattningar. De fragor som intervjuerna utgick
ifrdn upplevs vara dandamalsenliga for att fa fram information som
overensstimmer med studiens syfte, baserat pa de svar som
informanterna gett.

Den teori som anvants for att beskriva hur omradet ser ut och vad
tidigare forskning kommit fram till, &ven om svensk forskning inom
omradet inte &r allt for vanlig, anses vara av tillracklig omfattning for att
ge en bild av omrdadet. I urvalet av de vetenskapliga kallor som anvants
har stravan varit att anvanda sa aktuell forskning som mojligt.
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Resultat

De intervjuade pedagogerna hade olika sdtt att se pa begreppet
naturvetenskap, vilket dven avspeglas i deras berdttelser om hur de
arbetar med @mnet och vilka faktorer som paverkar detta.

Pedagogernas uppfattningar om amnet naturvetenskap i
forskolan

Samtliga pedagoger hade uppfattningen att naturvetenskap ar viktigt i
forskolan. Nar det géller vad naturvetenskap egentligen innebar gick
asikterna at tva hall. Nagra av pedagogerna namnde att naturvetenskap
bestdr av kemi, fysik och biologi, medan manga talade om
naturvetenskap som naturkunskap, dar stor vikt lades vid att vistas i
naturen, ldara sig om miljo sasom exempelvis kretslopp och
arstidsvaxlingar, vara rddd om naturen o.s.v. Detta motiverades av
nagra pedagoger genom dldern pa barnen. En pedagog uttryckte det sa
har:

Det finns sd mycket i naturvetenskapen som gar en ovanfor huvudet
som man inte forstar sjdlv, det ar ingenting vi kan ldgga ner pa
barnens niva, utan vi gor det hér, vi anvander oss av natur, vi delar
upp det dar ordet lite grann, naturen, lite mer det som &r pa barnens
plan. (Pedagog 2)

Samma pedagog betonade dock att aldern pa barnen inte dr nagot de
skyller pa, utan att de lade arbetet pa en niva anpassad efter barnen,
vilket dven flera av pedagogerna papekade. Nagra pedagoger uttryckte
att naturvetenskap innebdar mer an natur. En av pedagogerna bdrjade
fundera 6ver vad naturvetenskap egentligen innefattar:

Ja, fa se nu, naturvetenskap dar ingar ju dr det biologi, kemi och fysik
och, det dr de d&mnen va? Ja det ar ju faktiskt en ganska viktig del, jag
menar naturen ar ju viktig, den ska vi ju vdva in, och dven kemi och
fysik, fast det dar kdnns ju liksom, det dr liksom inte mitt omrade
riktigt. Men det dar med natur, biologi, det ar viktigt, kdnns det som.
Det blir de bitarna kemi och fysik som, det vet jag inte riktigt hur man
ska vava in. Det ar lite svart kdnns det som. (Pedagog 5)
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Manga uttryckte att de egentligen inte reflekterat over naturvetenskap
och vad dmnet innehaller.

Pedagogernas reflektioner déver arbetet med naturvetenskap

En av pedagogerna som arbetade med sma barn ansag att
naturvetenskap var viktigt men att det fanns sd manga andra viktiga
saker som barnen i den aldern i hogre grad sjdlva kunde dra nytta av.
En annan av pedagogerna menade att nar barnen ar sa sma sa gar det
inte att ha ndgra djupare diskussioner eller utldggningar om
vetenskapliga dmnen med dem. En pedagog uttryckte det viktiga i att
introducera arbetet pa ett bra satt sa att barnen forstar varfor man gor
saker och ting. Vad méanga av pedagogerna hade gemensamt var att de
inte hade reflekterat speciellt mycket 6ver arbetet med naturvetenskap
och vad det innebar:

Jag tror inte vi diskuterar riktigt &annu i de hdr termerna, nu ar det
naturvetenskapligt eller, det gor vi inte. Men ddremot nu néar jag
borjar fundera 6ver det sa ar det ju det. (Pedagog 3)

Pedagogernas syfte med arbetet varierade lite beroende pa vilken syn
de hade pa naturvetenskap. En av pedagogerna betonade vikten av att
medvetandegora barnen, medan en annan lade tyngden pa att ge
barnen en kunskap om miljon och att lara sig vara ute i naturen och ha
det roligt. Aven de pedagoger som reflekterade &ver att naturvetenskap
bestéar av biologi, kemi och fysik hade syftet att barnen ska lara sig vara
radd om naturen.

Alla pedagoger var overens om att barnen tycker att det ar roligt att
arbeta med naturvetenskap. En av pedagogerna som mer inriktat
arbetet pa naturdelen i naturvetenskap beréttar:

Otroligt positivt. Jatteroligt. Spannande. Ur alla vinklar alltsa. Ja, jag
tycker det ar for att det, de &r ju véldigt nyfikna och de é&r ju liksom
vetgiriga och tors, jag tycker det ar valdigt roligt som dmne. Ett
hemskt roligt &mne. (Pedagog 4)

Kringliggande faktorer som paverkar arbetet

Endast en av pedagogerna hade last mer naturvetenskap an vad som
ingick i grundutbildningen, i form av en fempoangs vidareutbildning
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genom sitt arbete, dar naturvetenskap var en del av innehadllet.
Pedagogen efterlyste dock mer vidareutbildning for hela arbetslaget da
det var svart att formedla till de andra som inte hade upplevt det sjdlva.
Manga av pedagogerna berdttade att de satt sina mal for arbetet efter
den kompetens de upplevde sig ha, vilket innebar att de flesta ansag sig
vara tillrackligt kompetent inom amnet. Samtidigt var det manga som
uttryckte att de saknade konkreta mal for det naturvetenskapliga amnet.
Nagra av pedagogerna menade att arbetet maste bottna i bade kunskap
och intresse. En pedagog varderade sin kompetens som begransad:

Alltsa det beror ju lite pa hur man ar som méanniska vad man tycker
ar viktigt ocksa va. Jag tycker att det jag kan och det jag lar ut, det
duger for mig. Men skulle man liksom se till hur mycket, hur brett
omrade det egentligen ar da skulle man ju absolut behova
vidareutbilda sig. For att kunna lara barnen mer. (Pedagog 6)

Samma pedagog efterlyste ndgon slags handbok for att underldtta bade
sjdlva arbetet men ocksa for att lattare fa syn pa de naturvetenskapliga
aktiviteter som faktiskt gors. En annan av pedagogerna namnde
angaende sin egen kompetens att den var tillracklig for den alder pa
barn hon arbetade med men ett mojligt problem om hon skulle arbeta
med storre barn innebar att hon inte visste tillrackligt for att kunna
svara pa deras fragor. En av pedagogerna menade att det i forsta hand
var de sjdlva som satte hinder for arbetet:

Na sa jag vet inte jag tror det dr bara huvudet som kan satta gransen
liksom, men sen det ar klart det ar sidkert sa att man behdver mer
kunskap ocksa, det sdger jag inte att man inte behover det. Det dr ju
alltid sa att vissa saker kanske man kan gora pa ett annat sétt och
enklare sdtt och, for att man inte vet om att, sa har kan man gora och
inte tankt pa helt enkelt. Nej det dr ju aldrig fel och som med allt
annat tycker jag att man ska utnyttja varann kanske pa olika forskolor
och ha som typ natverk, dar man kunde tipsa varandra. (Pedagog 1)

En av pedagogerna menade att eftersom det inte anordnas studiedagar
eller foreldsningar som ar inriktade pa att pedagogerna ska forkovra sig
i det naturvetenskapliga dmnet sa behover de nog inte det heller. En
pedagog upplevde att de som jobbar pa forskolan kommer lite i andra
hand nér det galler kompetensutveckling och studiedagar, i jamforelse
med skolan. Flera av pedagogerna uttryckte angaende mdjligheter till
kompetensutveckling att om en vidareutbildning ska ske sa kravs det
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endera att manga pedagoger efterfragar samma sak, eller att det ar

nagot som kommer uppifran ledningen. Sa har uttrycker en pedagog

det:

Da ska det vara nagonting som kommer centralt ifran, liksom fran
Skolverket som kréaver att forskolldrare eller barnskdtare eller bada
kategorierna ska ha ett antal poang i specifika sahdr va, da, da far vi
ju, men inte om jag sjdlv vill veta nagot, det tror jag inte. Men ja, nej
det &r vad jag tror alltsa. (Pedagog 2)

En annan av pedagogerna betonade den vikt laroplanens inférande har

haft for deras arbete:

Hor du jag vet inte ens om det hette naturvetenskap nir jag gick utan
det har ju som kommit pa senare ar att man har klassificerat det
likadant som skolan, omradena och i och med att vi fick laroplanen ...
Sa att matematik och sant dér har vi ju mer och mer uttalat nu att det
ska vi halla pa med va, forut var det nastan lite fult, darfor att det fick
man inte gora, man fick ju absolut inte vara som skolan. Nu &r det
tillatet, att prata om att vi har matematik, vi har svenska, vilket jag
tycker har underlattat for oss som arbetar med barnen, for att nu ar
det och jag har faktiskt, att jag sjdlv kan synliggora det genom att
dokumentera och visa och vi har material framme, vi har
matematikbord och vi har svenskabord och bokstaver och, sa det blir
synliggjort, infor en sjdlv ocksa. (Pedagog 3)

Samtliga pedagoger framholl en brist pa diskussion om naturvetenskap,

bade i arbetslag och fran ledningens hall. En pedagog uttrycker det sa

har:

Vi har inte den dialogen med var chef. Att vi diskuterar specifika
amnen, vad vi gor heller. Det gor vi aldrig. Inte nagonting. Eller da
kan det vara sa har att hon kanske tror att vi hdller pa med, sdg
naturvetenskap, hon kanske tror att vi gor det. Hon vet ingenting. Jag
tror att det kan vara sa. (Pedagog 7)

P& bada forskolorna berdttade pedagogerna att man var i gadng med att

bearbeta laroplanen och formulera mal utifrdn denna.
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Diskussion

Den forskning som gjorts kring naturvetenskap och skolans roll for
vilken attityd eleverna far till denna visar att sma barn tycker att amnet
ar spannande och intressant medan intresset minskar ju dldre barnen
blir. Detta kan naturligtvis bero pa att eleverna far dndrade intressen
men det bor rimligtvis till storsta delen bero pa hur man arbetar med
amnet vilket aven Rocard et al. (2007) konstaterar. Denna studie inriktar
sig pa ett antal pedagoger i forskolan och deras uppfattningar om
naturvetenskapens roll i forskolan. Nar barnen gar i forskolan ar de i en
alder dar nyfikenheten och vetgirigheten sprudlar. Pedagogerna har
darfor dar en stor chans att ge barnen en bild av naturvetenskap som ett
amne som innebdr spanning, att fa vara nyfiken, undersoka, testa och
experimentera. Det har dock visat sig att pedagoger verksamma i
forskolan har svart att arbeta med naturvetenskap, vilket dels kan bero
pa att det lange har ansetts vara ett skolamne, men ocksa for att de inte
upplever sig ha tillracklig kunskap och erfarenhet (Martin et al., 2005).
Dessa resultat avspeglar sig dven i de intervjuer som genomfdrts, men
med den skillnaden att de flesta av dessa pedagoger inte reflekterat
speciellt mycket 6ver vad det innebadr att arbeta naturvetenskapligt.
Detta har medfort att de inte problematiserat sin kompetens speciellt

mycket da de nojt sig med den del av naturvetenskap som de anser sig
beharska.

Pedagogernas uppfattningar om amnet naturvetenskap

Da naturvetenskap egentligen &r ett samlingsnamn fOr tre dmnen:
biologi, kemi och fysik, rymmer det valdigt mycket vilket innebar att
dmnet blir stort och brett. Detta speglas dven i de uppfattningar som
visat sig i intervjuerna. De flesta av de intervjuade pedagogerna arbetar
frimst med naturdelen i naturvetenskap och bortser fran
“vetenskapen”, och de flesta lagger sitt fokus pa att vistas i naturen samt
att lara sig om miljon, exempelvis kretslopp och arstidsvaxlingar. Da
man i forskolan av tradition har vistats mycket ute i naturen blir det ett
naturligt inslag i verksamheten. Att man inte arbetar mer med
naturvetenskapens andra delar kan ha sin bakgrund i en kombination
av att man inte reflekterat 6ver naturvetenskapens existens i forskolan,
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eller hur man kan arbeta med det. Detta ar i sig en konsekvens av att
dessa pedagoger varken har blivit presenterade for naturvetenskapens
mojligheter med sa sma barn eller har den kunskap som kravs for att ta
ner naturvetenskapen pd en nivd som passar barnen. Vissa av
pedagogerna har motiverat sitt naturvetenskapliga arbete, eller bristen
pa det, med aldern pa barnen vilket naturligtvis har en avgorande
betydelse dd& man madste anpassa arbetet efter barnen. Det kan dock
anses att aven detta ar en produkt av att dessa pedagoger inte vet hur
man kan arbeta naturvetenskapligt med sa sma barn och det blir aven
en konsekvens av den skolmassiga instdllningen till och uppfattningen
om naturvetenskap som Thulin (2006) diskuterar. De intervjuade
pedagogernas instdllning till och uppfattning om naturvetenskap ar
antagligen starkt paverkade av deras egna upplevda naturvetenskaps-
undervisning under sin skolgédng. Har man da inte fatt ndgon ytterligare
utbildning inom &mnet &dr nog risken stor att den enda bild av
naturvetenskap som finns hos pedagogen ar den som harstammar fran
den egna skolgéngen, vilken mojligtvis ar en bild som inte passar in i
forskolans verksamhet.

Pedagogernas reflektioner dver arbetet med naturvetenskap
och faktorer som paverkar

Vad alla intervjuade pedagoger var helt 6verens om var den lust till att
arbeta naturvetenskapligt som de upplevde hos barnen och orden
vetgirighet och nyfikenhet anvandes. Detta gar i linje med den forskning
som Helldén et al. (2005) redovisar som sdger att man i forskolan kan
dra nytta av barnens naturliga nyfikenhet for att ldara om
naturvetenskapliga fenomen. Som Gallenstein (2005) diskuterar sa ar
pedagogens roll att skapa en larandemiljo for barnen som stimulerar
dem att undersoka, upptacka och utforska. Barnens upptackarlust bor
uppmuntras, vilket kraver att pedagogerna sjdlva dar lyhorda for att
kunna fanga upp de fragor och funderingar som uppkommer ur
barnens vetgirighet och nyfikenhet. For detta krdavs dock att
pedagogerna har den kunskap som behdvs for att kunna fdnga upp
elevernas funderingar och utveckla dessa. En av pedagogerna beskrev
att nar barnen var sd sma var det svart att fora nagra djupare
diskussioner eller vetenskapliga utlaggningar kring naturvetenskapliga
fenomen. Naturligtvis kan detta ha menats lite skaimtsamt eller ironiskt
men bor dandd bedomas vara en viss bakomliggande sanning nar det
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gdller hur pedagogen uppfattade det. Detta kan tolkas som ett uttryck
for svarigheterna att anpassa naturvetenskapen efter barnets niva. Det
tredriga projekt om kompetensutveckling som Bjorneloo et al. (2003)
genomfort visar att pedagogerna efter projektet lattare kunde
uppmarksamma vardagsfenomenen och darifran skapa forutsattningar
for larande genom att lata barnen kommunicera om dessa handelser.
Aven de till synes minsta vardagsfenomenen kan vara
naturvetenskapliga handelser som leder till spannande upptackter, bara
pedagogen vet hur den ska lata barnen upptacka dessa.

Nagra av de intervjuade pedagogerna uttryckte klart en upplevd brist
pa kompetens genom att efterlysa bade handbocker och
vidareutbildning, dar det senare uppfattades som ganska svart att fa.
Andra var ndjda med sin kompetens och motiverade detta med att man
inte hade storre ambitioner med arbetet dn det som redan gjordes. Vad
som framforallt blev tydligt i intervjuerna var att pedagogerna inte hade
reflekterat speciellt mycket 6ver naturvetenskap och vad det innebar,
trots laroplanens skrivning. Denna brist pa reflektion kan ha manga
orsaker men ar likval ett tecken pa att d&mnet inte ar speciellt aktuellt i
dessa forskolor. En av pedagogerna uttryckte en oro over otillracklig
kompetens i form av att inte kunna svara pa eventuella dldre barns
fragor. Detta kan relateras till den studie som visat att manga larare
uppfattar sin uppgift som att formedla vetenskapliga sanningar till
barnen (Martin et al., 2005), vilket aterigen anknyter till den skolmassiga
bilden av naturvetenskap. Att arbeta med ett undersokande arbetssitt,
dar det ar barnen sjdlva som ska undersoka fram sina svar och gora sin
kunskap, innebdr att denna oro inte behdver vara lika befogad.
Naturligtvis behover man dven med ett sddant arbetssdtt som pedagog
ha en viss kunskap, men denna kunskap kanske till en storre del ska
bestd av att kunna guida barnen till att sjdlva skaffa svar till sina fragor.

Endast en av pedagogerna hade last mer naturvetenskap an vad som
ingick i forskollararutbildningen, i form av en kurs som bl. a. handlade
om naturvetenskap. Vad den pedagogen ansag var dock att det var
svart att forandra arbetet om inte hela arbetslaget fatt samma
information. For att pedagoger ska fa verktyg for att kunna arbeta
naturvetenskapligt krdavs det att de inte bara far naturvetenskapliga
kunskaper utan dven véagledning till hur barnen ska kunna forvarva
dessa kunskaper. Som Martin et al. (2005) beskriver sa sker detta bast
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genom att pedagogerna sa att saga far ga i barnens skor, och fa en bild
av arbetsformen ur barnens perspektiv genom att sjdlv uppleva det. Vid
lite eftertanke ter sig detta som nagot ganska sjdlvklart. Att kunna
arbeta efter en metod som man bara fatt berdttad for sig eller last om ar
egentligen i princip som att forvantas kunna rida efter att ha last
hastbocker och varit pa forelasningar om hastar. Det dr svart att fa en
koppling till sin egen verklighet pa det sattet. Att sedan vissa pedagoger
motiverar att man inte arbetar naturvetenskapligt i nagon storre
omfattning pga brist pa personligt intresse kan uppfattas som ganska
nonchalant och later framskina att pedagogen sjalv kan vilja vilka
amnen som ar viktiga att arbeta med i férskolan. Naturligtvis har man i
forskolan en ganska stor individuell frihet gallande arbetssatt och
uppldggning av verksamhetens dagliga gang, dock inte i sa stor
omfattning att man kan vélja vilka godbitar ur liroplanen man vill
arbeta med. Naturligtvis kan dessa uttalanden ha sin grund i att man
helt enkelt inte har tillracklig kunskap om amnet vilket leder vidare till
att man “skyller pa” bristande intresse.

Genom att arbeta med naturvetenskap pa ett undersokande satt skapar
man forutsdttningar for att lata barnen sjdlva skapa sina egna
kunskaper. Som Martin et al. (2005) beskriver sa kan barnen sjdlva skapa
sin kunskap genom att sammanfoga nya upptackter med gamla
erfarenheter. I enlighet med ett konstruktionistiskt synsatt pa larande
(Elfstrom et al., 2008) stannar man inte vid de nya kunskaperna utan
man belyser dven det som sker under resans gang, alltsd vad som
hander under upptackandet. Att anldgga denna syn pa larande gor att
man aldrig riktigt kan veta vad som blir resultatet av arbetet, eller vilka
nya kunskaper som barnen skapar. Det dar mojligt att man genom att
lagga fokus pa det som sker hdar och nu, under ldrandeprocessen,
minskar risken for att pedagogen ska kdnna pressen av att inte kunna
svara pa barnens fragor. Genom att uppmarksamma det barnen gor,
tanker och sdger och utgd fran detta blir det dnnu tydligare att
pedagogens roll inte &r att formedla kunskapen utan att vara ett redskap
som hjalper till att synliggora det barnen gor och hjdlpa barnen att
reflektera Gver sina nya upptackter.

I de intervjuade pedagogernas beskrivningar av dmnet kunde urskiljas
tvd huvuduppfattningar; att naturvetenskap bestdr av d@mnena kemi,
fysik och biologi, samt att naturvetenskap innebar att vistas utomhus i
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naturen och ldra sig om miljo sasom kretslopp, arstidsvaxlingar o.s.v.
Alla pedagoger utom en hade arbetat i forskolan i 22 ar eller mer, varav
endast en hade en liten naturvetenskaplig vidareutbildning, vilket
naturligtvis kan ha inverkan pa deras uppfattningar och hur de
arbetade. Samtidigt gar det inte heller att antyda att t.ex. pedagoger
med lang erfarenhet arbetar pa ett speciellt sitt, da detta med storsta
sannolikhet bor vara individuellt och beroende pa pedagogens
vidareutbildning under arens lopp. En slutsats som dock gar att dra
utifran denna studie ar att de intervjuade pedagogerna inte reflekterat
speciellt mycket 6ver vad naturvetenskap egentligen innebar eller hur
man kan arbeta med amnet i forskolan.

Forslag till framtida studier

Under arbetets gdng har nya idéer och infallsvinklar dykt upp som vore
intressanta att gora fortsatta undersokningar kring. Denna studie har
endast riktat in sig pa pedagogers uppfattningar om naturvetenskap,
det vore dock intressant att fa en bild av rektorernas uppfattningar om
amnet, da detta rimligtvis bor ha en stor betydelse for vilket stod
pedagogerna har och for i vilken man man satsar pa vidareutbildning.
Det vore dven intressant att komplettera intervjuerna genom att
observera den verksamhet som dessa pedagoger arbetar i, for att fa en
inblick i hur arbetet ser ut, da detta kanske skiljer sig fran hur
pedagogerna uppfattar det.

Eftersom utbildning inom dmnet till synes verkar ha en stor betydelse
for hur pedagoger arbetar med naturvetenskap i verksamheten vore det
aven intressant att gora en studie som undersoker hur maénga
forskolepedagoger som har nagon slags naturvetenskaplig utbildning.
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BILAGA 1: Missiv till intervjupersoner

Inbjudan till medverkan 1 undersokning

Jag genomf0r just nu en undersokning som fokuserar pd pedagoger verksamma
1 forskolan och deras uppfattningar om ett specifikt omrédde. Detta omrade ska
enligt forskolans ldroplan ingd i verksamheten, men tidigare forskning har
beskrivit en problematik rorande omrddets plats i forskolan och pedagogers
uppfattningar om det. Ert deltagande i denna undersdkning kan bidra till att
klargora denna problematik genom att ytterligare kunskap om hur omridet
uppfattas synliggors. Era asikter, tankar och uppfattningar &r av stor vikt for att
belysa vilka végar eventuell vidare forskning och utveckling ska ta. Ni kommer
dven att om sa Onskas fa ta del av den fardiga rapporten.

Ni kommer att delta genom en intervju dér vi kommer att samtala kring
omrédet. Intervjun kommer att spelas in, materialet kommer dock att raderas
efter att rapporten skrivits. Era uppgifter kommer naturligtvis att behandlas
konfidentiellt, dvs informationen kommer inte att ldmnas ut till obehoriga.
Medverkan ér frivillig och kan avbrytas nér som helst om sé 6nskas.

Undersokningen genomfOrs som en C-uppsats pa Mittuniversitetet och sker
under vetenskaplig handledning.

Jag som genomfor undersokningen heter Anna Westman och mig kontaktar ni
via:

Tel: XXX-XX XX XXX

Mail: XXXXXXXXXXX(@XXXX.XX

Med Vinliga Hilsningar

Anna Westman



BILAGA 2: Intervjufragor

e Alder?

* Kon?

e Hur ldnge har du arbetat inom forskolan?

* Vad har du for utbildning?

* Har du nigon utbildning inom naturvetenskap?
= Om ja, hur ser den ut?

* Vad anser du att naturvetenskap bor ha for roll 1 forskolan?

* Arbetar du med naturvetenskap med barnen?
= Om ja, hur? I vilken omfattning?Med vilket syfte?
=  Om nej- varfor inte?

* Hur upplever du din kompetens att undervisa inom naturvetenskap?
= Om ¢j n6jd- hur skulle du vilja fordndra detta?

* Har forskolan négra riktlinjer gdllande naturvetenskapligt arbete?
= Foljs dem?

* Hur upplever du rektors/ forskolechefs attityd till att arbeta med
naturvetenskap 1 forskolan?

= Hur upplever du mgjligheter till kompetensutveckling gillande
naturvetenskap?

* Upplever du nagra problem med naturvetenskapligt arbete 1 forskolan?
=  Om ja, vilka?

e Hur upplever du dina kollegors instéllning till naturvetenskap?

* Hur upplever du barnens attityd till att arbeta med naturvetenskap?

* Skulle du vilja fordndra ditt naturvetenskapliga arbete med barnen pa
nagot sitt?
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