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Forord

Detta sjalvstandiga arbete har vi arbetat med under var sista termin pa forskollararutbildningen pa
Mittuniversitet Sundsvall. Arbetet handlar om forskolldrares och grundldrares erfarenheter och syn

pé& de faktorer som paverkar barnens overgangar fran forskolan till forskoleklass.

Eftersom detta ar det sista vi gor under denna utbildning sa kanner vi en stolthet 6ver hur mycket vi
utvecklats och lért oss under dessa 3,5 ar, bade i var kommande yrkesroll och personligen. Alla delar i

detta arbete har skrivits och diskuterats tillsammans.
Vi vill tacka alla medverkande forskolldrare och grundlarare som gjort studien mojlig.
Anna Rinzén & Erika Forsgren

Mittuniversitetet Sundsvall
2024



Abstrakt

Syftet med denna studie var att genom semistrukturerade intervjuer beskriva och analysera
forskollarares och grundlarares erfarenheter och syn pa barnens dvergang fran forskolan till
forskoleklass. Med hjdlp av Bronfenbrenners (1977) ekologiska modell har vi kunnat tolka och
strukturera var insamlade data utifran olika faktorer som paverkar 6vergangen fran forskola till
forskoleklass. Var studie ar kvalitativ och har genomf&rts genom att vi har intervjuat fyra
forskollarare i forskolan, en forskolldrare i forskoleklass och tva grundlarare i forskoleklass pa sex

olika forskolor och skolor.

Resultatet visar att respondenterna uppfattade att ett kontinuerligt samarbete behover finnas mellan
skolformerna eftersom det ar genom kommunikation och gemensamma traffar lararna i de tva
skolformerna far mdjlighet till att utbyta erfarenheter och samtala kring varandras arbetssitt och
laroplansmal. I arbetet med Overgangarna framgick det att utifran de intervjuades perspektiv att det
saknas struktur och gemensamma riktlinjer kring hur en 6vergang fran férskola och forskoleklass ska
hanteras. Sammanfattningsvis visar vart resultat utifran de intervjuade att ett narmare samarbete
mellan forskola och forskoleklass ger en djupare forstaelse for vad som forvantas av de bada
lararkategorierna, men ocksa vad som forvintas av barnen nar de kommer upp till forskoleklass.

For att detta ska uppnas visar vart resultat att det behovs ett bra stod fran rektorer och skolledning ar
av vikt, dar de erbjuder lararna i de bada skolformerna dessa gemensamma traffar och mojligheten

till gemensam planering.

Nyckelord: Férskola, forskoleklass, dverging, samverkan
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Inledning

Forskoleklass fick ett eget avsnitt i laroplanen som borjade galla 2016, och fran och med 2018 blev
forskoleklass obligatorisk. Forskoleklassen kan ses som en brygga till den obligatoriska skolan, dar
malet med skolformen é&r att stimulera barns utveckling och larande samt férbereda dem for deras
framtida skolgang (Skolverket, A, 2023). Vidare menar Skolverket, A (2023) att forskoleklassens
verksamhet ska vara en skolverksamhet, men inte heller en forskoleverksamhet, utan att barnen ska
samlas i en aldershomogen grupp och i forskoleklassen ska de forberedas infor skolstarten. Detta
poangterar aven Ackesjo (2011) da hon menar att i forskoleklass ska barnen fa majligheter till att
forbereda sig med mjuka, lekfulla och lustfyllda moten med skolans krav pa fardigheter och
kunskaper. Enligt “Laroplan for forskolan” [Lpfo18], (2018) ska forskoleklass i samverkan med
forskolan pa ett fortroendefullt sitt stodja barnen i deras utveckling, genom att utbyta kunskaper,

erfarenheter och information om innehallet i utbildningen (Skolverket, 2018).

Overgangen fran forskolan till forskoleklass anses vara en stor och viktig milstolpe for barnens
utveckling och deras larande, och for att Gvergangen mellan de tva skolformerna ska bli sa trygg som
mojligt for barnen sa kravs det ett tydligt samarbete och en god kommunikation mellan
forskollararna och lararna, samt mellan barn, skola och vardnadshavare for att barnen ska garanteras
en bra och positiv start i skolan (Ackesjo 2016, Alatalo, m.fl., 2014). Yamauchi & Chapman de Sousa
(2020) menar att om det finns ett samarbete mellan skolformerna resulterar det i att lararna i
forskoleklass ldr sig mer om barnen som individer, vilket kan ses till barnets basta och vara till
barnets fordel vid en 6vergang. Vitiello m.fl. (2020) havdar i sin tur att dven fast forskolan och
forskoleklass arbetar mot samma mal, sa finns det ett behov att komma 6verens mellan skolformerna
pa ett mer konkret sitt kring hur arbetet med 6vergangen ska ga till, fOr att pa sa satt bli sa lyckade
som mojligt utifran ett barnperspektiv, samt vilka olika metoder som &r mest effektiva for att na det
malet. Sommer (2011) beskriver att barnperspektivet ar nagot som pedagoger forsoker studera med
hjalp av “utifran-in”-metoder, detta forklarar forfattaren genom att barnperspektiv kan ses som nagot
som skapas av vuxna och dar de efterstravar att sa medvetet som mojligt, rekonstruera barnens egna

tankar och omvarld.

Utifran det som namnts ovan blir detta relevant i var studie eftersom vi vill synliggora och beskriva
forskollarares och grundlarares erfarenheter och syn pa 6évergangsarbetet och de faktorer som
paverkar barnens mojlighet till en god skolstart. Vi vill med denna studies resultat kunna bidra med
kunskap kring overgangsprocessen och hur lararna i de olika skolformerna upplever arbetet med

Overgangen utifran ett barnperspektiv.

Dispositionen ser ut pa sa satt att vi forst kommer presentera tidigare forskning inom vart valda
amne kring hur 6vergangen och samverkan mellan férskola och skola, samverkan med
vardnadshavare och vilka hinder och mdjligheter som forskningen uttrycker att det finns. Vi kommer
sedan att redogora for det teoretiska ramverk vi valt att utga ifran i var studie, vilket ar
Bronfenbrenners (1977) ekologiska utvecklingsmodell, foljt av syfte och val av metod dar vi redogor
for de urval som gjorts, genomforandet, hur var data samlades och de etiska 6vervaganden som vi
har utgatt fran. Sedan kommer vi presentera resultatet av var insamlade data, foljt av en diskussion
dar vi diskuterar och analyserar vart resultat utifran den ekologiska modellen for att fa en forstaelse

for de faktorer som paverkar barnen i en 6vergang fran forskola till forskoleklass.



Bakgrund

Vi kommer i denna del att redovisa den bakgrund som ligger till grund {or var studie samt tidigare
forskning om overgangen mellan forskola och forskoleklass med utgangspunkt i var studies syfte och
fragestallningar. Forst kommer vi att delge och presentera tidigare forskning angaende 6vergang och
samverkan mellan de olika skolformerna forskola och skola, och vidare kommer vi belysa
overgangen och samverkan med vardnadshavarna. Avslutningsvis kommer tidigare forskning
beskriva vilka hinder och mdgjligheter som kan finnas i samarbetet med 6vergangsprocessen, foljt av

en sammanfattning av vad den tidigare forskningen vi valt att ta upp.

Tidigare forskning

Overgang och samverkan mellan férskola och férskoleklass

Vi har tidigare i inledningen namnt hur viktig en lyckad och positiv 6vergang mellan forskola och
forskoleklass ar for barnen och deras fortsatta utveckling och larande, och att ett tydligt samarbete
och god kommunikation mellan de olika skolformerna behovs for att skapa en trygg och positiv start
i skolan for alla barn (Ackesjo 2016, Alatalo, m.fl., 2014). Samverkansprocesser bor formas utifran ett
barnperspektiv och inte ett verksamhetsperspektiv, vilket betyder att alla som samverkar bor i forsta
hand se till vad som ar bast for barnet i de samtal som fors, i uppdrag som delas och alla de olika
beslut som ska fattas (Bruno 2012, refererad i Lillvist & Wilder, 2017). For att utga fran ett
barnperspektiv vid samverkan i 6vergangen fran forskolan till forskoleklass, behdver kunskap och
resurser utbytas fran minst tre hall i barnens vardag: hemmet, forskola och skola och viktiga aktorer i
dessa tre miljoer (Lillvist & Wilder, 2017). I sin tur poangterar Odgaard (2023) att 6vergangen till

skolan aterkommande lyfts fram som nyckeln till barns omedelbara vélbefinnande vid skolstart.

Ackesjo (2016) menar att Gvergangen mellan forskola och forskoleklass kan betraktas som en kritisk
héndelse i barns liv, och att internationell forskning visar pa att hélften av barnen kdnner en oro dver
overgangen och sin skolstart. Wilders & Woods (2023) visar i sin tur pa att barn uppfattar en sorg i
overgangen fran lek till mer allvar dar ansvaret har en tendens att laggas pa barnen sjalva nar det
kommer till hur dem ska anpassa sig till den nya miljon, kulturen och de férvantningar som finns pa
deras beteende i forskoleklass. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska forskola, forskoleklass och
grundskola erbjuda en utbildning som ar likvardig och anpassad efter varje barns behov och
forutsattningar. Detta arbete och samarbete gors pa olika sétt och skapar egna tolkningar beroende pa
hur och pa vilket séatt forskolldrare och lérare tolkar de olika laroplanerna, vilket i sin tur kan skapa

skillnad i hur 6vergangarna genomfdrs beroende pa kommun, rektorsomrade och enskilda skolor.

Ackesjo (2011) menar att de styrande direktiven lararna far fran ledning och rektorer i forskola och
forskoleklass podangterar att man tillsammans ska skapa nagot gemensamt, samtidigt som det betonas
att forskoleklassen ska vara en egen skolform. Danermark (2003) ar dven tydlig nar han poangterar att
ansvaret fOr att skapa grundléaggande forutsattningar for att fa tid till exempelvis gemensamma
tréffar dr ledningens ansvar. Framgangsfaktorer for en god samverkan mellan skolformerna menar
Skolverket, C (2023) kan vara att man far stod fran ledningen i form av resurser och ett intresse kring
uppfodljning och utvardering och att rektorer ger forutsattningar for samtal mellan personalen. Vidare

menar a ena sidan Skolverket, C (2023) att huvudman utformar rutiner for 6vergangar som ar



gemensamma mellan de bada skolformerna, samt att forskola och forskoleklass tillsammans skapar
en tydlig struktur i hur ansvarsfordelningen ska se ut och hur processen ska drivas framat. Daremot
havdar Lillvist & Wilder (2017) att alla 6vergangar ar unika vilket bidrar till att det blir svart att

identifiera specifika metoder eller strukturer som gar att plocka fram for en "lyckad" vergang.

Enligt Danermark (2003) beh&vs det samlas en forstaelse for hur andra verksamma larare tanker
kring exempelvis Overgangen utifran flera olika synvinklar och for att na detta sa kravs det en god
samverkan mellan olika skolformer och mellan olika lararkompetenser. Ackesjo (2011) menar att i
forskoleklassen ska tva kulturer, forskolans och skolans, motas och smalta samman och
yrkesgrupperna ska sammanstrala. Yamauchi & Chapman de Sousa (2020) hdvdar i deras studie att
det hade varit gynnsamt om lararna engagerade sig i varandras institutioner for att pa sa satt

underldtta 6vergangen till forskoleklass for barnen.

Samverkan med hemmet

Inom forskolan och skolans varld &ar en aterkommande viktig faktor den samverkan som pedagoger
och larare kan och ska skapa med barnens vardnadshavare, detta starks i de bada laroplanerna och ar
tydliga mal som alla yrkesaktiva ska strava efter (Skolverket, 2018, 2022). I Lpfo18 star det dven att
arbetslaget har som uppgift att i samverkan med forskolldrare och ldrare i forskoleklassen forbereda
barnen och deras vardnadshavare infor Overgangen (Skolverket, 2018). Att skola och hem samverkar
har en stor betydelse for elevens fortsatta larande (Pihlgren, 2017). Inom detta omrade har
vardnadshavarna en viktig roll vid barnens 6vergangar, och som tidigare nimnt ska vardnadshavare
enligt Lpf618 forberedas infor 6vergangen till skolan, och allt detta ska ske i samverkan mellan hem
och skola (Skolverket, 2018). Harju & Tallberg Broman (2013) framhaller vikten av att lyssna pa
fordldrarna som experter pa sina egna barn, vilket visar pa ett erkdnnande av vardnadshavare som
kompetenta aktorer nar det kommer till deras barn. Detta poédngterar aven Lillvist & Wilder (2017) att
vardnadshavare har en vardaglig livskunskap om sitt barn och vet mer ingaende hur barnet fungerar
i olika sammanhang sasom hur barnets lar sig, barnets intressen och barnets kommunikation (Lillvist
& Wilder, 2017). Pihlgren (2017) betonar vardet av en 6ppen kommunikation med vardnadshavarna
déar man med deras hjalp kan fa syn pa saker som man inte hade sett annars, da man ser olika saker
som ldrare jamfort med fordlder. Vidare menar forfattaren att foraldrar idag ar generellt mer paldsta

och kunniga om de lagar och regelverk som galler for skolan.

Harju & Tallberg Broman (2013) skriver om samverkan med foréldrar, forskola och skola och menar
att det viktigaste malet for samverkan &r att hela tiden arbeta f6r barnets basta. Sands och Meadan
(2021) skriver om enskilda besok som lararna i forskoleklass gor i forskolan, och att detta ger goda
forutsattningar for bade larare och familjer att kommunicera och samarbeta for att 6vergangen ska bli
sa bra som mdgjligt. Den tidigare forskningen om 6vergangen fran forskolan till forskoleklass visar att
ett gott samarbete mellan barn, skola och vardnadshavare underlattar barnens 6vergang och att detta
ger barnen en storre chans till en positiv och lyckad start i skolan (Atkinsona, Takritiband och
Elhoweris, 2021).

Utmaningar och moéjligheter
Forskoleklass ar en plats dar tva kulturer ska ndrma sig och olika lararkategorier ska integrera sina
olika yrkeskompetenser (Ackesjo, 2011). Det finns vissa aspekter som kan forsvara detta narmande,

och ett exempel pa det dr att det blir svart att integrera mellan skolformerna om det ges for fa



gemensamma reflektionstillfallen dédr lararna far mojlighet att kommunicera kring processen (Ackesjo
2011, Alatalo, m.fl., 2014). Lararna i forskoleklass anser Ackesjo (2016) har en for liten insyn kring vad
barnen gor i férskolan och vilka kunskaper och omraden de arbetat med dar. Vidare menar
forfattaren att forskolldrarna pa samma sétt har en lika liten insyn i forskoleklassens verksamhet och

vad barnen kommer att mota i deras fortsatta undervisning.

Forskolldrarna i forskolan ar en stor del av barnets vardag under flera ar, och utifran deras perspektiv
har de kunskap om barnet, barnets intressen och vad barnet behover for att ma bra. Men daremot har
lararna i forskoleklass i stdllet valdigt liten kunskap om barnet som individ, men de har en plan f6r
barnets kommande tid i forskoleklassens miljo (Lillvist & Wilder, 2017). Ackesjo (2016) menar att barn
som ska borja skolan kan vara nervosa over exempelvis bytet av lokaler, men dven att de maste skapa
nya relationer till kompisar. Lillvist & Wilder (2017) hdvdar i sin tur att ur ett barnperspektiv utgor
gemenskapen i kamratgruppen mojligtvis en trygg kunskapskalla vilket skapar storre mojligheter for
det enskilda barnet att vara mer sjalvstandigt och uppleva tillhorighet. Vidare menar forfattarna att
om man splittrar gruppen innebar det samtidigt en mdojlighet for barn att skapa nya relationer och
gemenskaper med ldrare och kamrater, vilket leder till att det alltsa finns poanger med bade att dela

grupper och behalla dem intakta.

Hur 6vergangar pa ett 6vergripande plan organiseras vid indelning av grupper beskriver Lillvist &
Wilder (2017) vara rotat i skolans lokala traditioner och blir pa sa satt unika beroende pa situation och
sammanhang. Ackesjo (2016) menar att nédr barnen trader in i en ny miljo med nya relationer kan det
vara en utmaning i dvergangen om man ser utifran aspekten trygghet. Vidare menar forfattaren att
larare i forskolan och larare i forskoleklass har olika férvantningar och olika syn pa barn och
undervisning, vilket kan bli en krock for barnen nar de i forskoleklass méter ett ssmmanhang med

mer fokus kring larande och styrning an kring frihet och lek sasom det var i forskolan.

Ytterligare en utmaning kan vara de regler kring dokumentation och sekretess som lararna behover ta
hénsyn till i ett 6vergangsarbete. Alatalo, m.fl.,, (2014) hdavdar att bristen pa samarbete mellan
forskolan och forskoleklass blir en begransning nar det kommer till 6verlamnandet av information
mellan skolformerna, da man menar att det inte sker nagra samtal som ror det enskilda barnet utan
att samtalen ldrarna emellan handlar i storre drag om barnen som grupp. Skolverket, C (2023) ar
tydlig med att syftet med dokumentationer vid overgangar ar att ge mottagande skola tillracklig och
relevant information for att vara saker pa att det sker en progression i varje enskilt barns utveckling
och larande. Ackesjo (2011) poangterar pa samma satt som Skolverket, C (2023) att nér skriftlig
information om barnens formagor lamnas over till forskoleklass, ges lararna ett forsprang i
anpassningen av undervisningen utifran barnens forutsattningar och niva. Skolverket, B (2023) menar
att om innehallet i den information forskolan lamnar 6ver till forskoleklass ar saklig och utan
vardeladdade ord eller detaljer om personliga egenskaper skulle det kunna ses som en méjlighet for

att ge barnen en sa god skolstart som mgjligt utifran deras forutsittningar.

Pihlgren (2017) menar att innan personalen lamnar ut uppgifter ska det goras en bedomning om de
uppgifter som planeras att lamnas ut kan vara integritetskrankande for eleven. Forfattaren menar
vidare att information om undervisningen eller barngruppens kunnande inte dr nagra problem att
lamna ut da dessa inte dr personlig information. Skolverket, C (2023) menar i sin tur att

informationsoverlamning sarskilt pa individniva forutsatter darfor samverkan med vardnadshavare.
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Pihlgren (2017) havdar att det &ar sekretess och tystnadsplikten, i kombination med foraldrabalkens
bestdammelser, som gor att en vardnadshavare har ratten att bestimma vilken information som ska

lamnas ut.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis ser vi att tidigare forskning kring vart valda amne ar tydlig kring att 6vergangen
ar viktig for barnen nar det kommer till deras fortsatta utveckling och larande. For att overgangen ska
bli sa bra som mojligt 4&r kommunikation och samarbete mellan skolformerna av vikt. Forskningen
visar aven att Overgangen kan ses som en kritisk handelse i barns liv, da det dr barnens forsta mote
med skolan. Det lyfts att barn kan uppfatta en sorg i 6vergangen fran lek till mer allvar, dar de har
svart att anpassa sig till alla nya forvantningar som finns pa dem, samtidigt som de ska anpassa sig

till en ny miljo, relationer och kulturen som finns i forskoleklass.

Tydliga rutiner och struktur fran ledningens sida tas upp som en viktig del i att driva
overgangsprocessen framat, samtidigt som lararna behdver vara inforstadda med att alla 6vergangar
ar unika och att det inte alltid gar att plocka fram specifika metoder for en “lyckad” dvergang.
Forskningen tar upp att det hade varit positivt att engagera sig i varandras institutioner for att pa sa
satt hitta gemensamma verktyg for att underldtta 6vergangen. Det blir svart att integrera mellan
skolformerna om det ges for fa gemensamma reflektionstillfallen for lararna att kommunicera kring
processen. Den skriftliga information som lamnas 6ver fran forskolan ger lararna i férskoleklass ett
forsprang i anpassningen av undervisningen. Det ar viktigt att ha kommunikation med

vardnadshavare kring det som lamnas Over, da vardnadshavarna har sista ordet.
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Teoretiska utgangspunkter
I denna del kommer vi att lyfta fram den teori vi valt att ta stdd och inspiration ifran i analysarbetet
av var insamlade data. Detta gor vi genom ett diagram med tillhérande férklaringar kring varje

system i diagrammet.

Bronfenbrenners ekologiska utvecklingsmodell

Som tidigare namnts ar syftet med denna studie att synliggora och beskriva forskolldrares och
grundlarares perspektiv kring 6vergangar och de faktorer i processen som paverkar barnens
mojlighet till en god skolstart. Den teoretiska utgangspunkt vi utgatt fran i vart arbete ar darfor
Bronfenbrenners (1977) ekologiska utvecklingsmodell som lyfter fram betydelsen av olika sociala och
kulturella faktorer i barns utveckling och larande (Nilholm, 2016). Bronfenbrenners ekologiska
utvecklingsmodell betonar miljons betydelse for samspelet mellan individ och miljé (Welén, 2023).
Av den anledningen anser vi att modellen blev anvandbar pa sa sitt att den uppméarksammar de
flertal faktorer som paverkar barns situation och utveckling. I vart arbete har modellen hjalpt oss att
forsta de olika faktorer som ger forutsattningar for arbetet med 6vergangar och for barns fortsatta
larande. Modellen bestar av olika system, dessa system benamns som mikro-, meso-, exo- och
makrosystemet. Bronfenbrenner (1977) menar att samspelet mellan de olika systemen har betydelse,
sarskilt for de barn som har stort behov av sammanhang, rutiner och trygghet. Nedan presenteras ett

cirkeldiagram av modellen och forklaringar av varje system:

Makrosysteme,

ipande kulturen, j
5 e‘gﬂpa“ Nisa, N
& hiley

arbets- socialtjanst

marknad _ S OSYSTRRI.

“es Me .
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¢ \(0SYSte,, %
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/ familj vanner

M B ndivicen - IR

sjukvard skola |

idrottsforeningar

media . ~ /' grannar

kommunal- och regionalpolitik

Kommentar: Bronfenbrenners ekologiska utvecklingsmodell av J6hannsdéttir, (2023), Skolforskningsportalen
(https:/iskolforskningsportalen.se/inspiration/artikel/stottande-vuxna-ar-viktigt-nar-ensamkommande-

flyktingbarn-borjar-skolan/)
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1. Det forsta systemet i modellen dr mikrosystemet. Har finns de relationer och miljoer som finns i
barnets narhet och som barnet ar fysiskt narvarande i. Skola och familjen dr de viktigaste
mikrosystemen inom denna modell (Nilholm, 2016). Barnets personliga egenskaper paverkar dessa
relationer till de ménniskor som finns runt omkring dem, och tvartom. Néar barnet gor 6vergangen
fran forskola till forskoleklass kommer barnet skapa nya relationer med larare och kamrater,
samtidigt som det stills andra krav och forvantningar an i forskolan och motet med en helt ny miljo

vilket ar viktiga faktorer till var studie.

2. Det andra systemet dr mesosystemet som innefattar samspelet mellan de relationer som finns i
modellens mikrosystem. Ett exempel pa mesosystem kan vara forskola och forskoleklassens
kommunikation och samarbete med vardnadshavare (Nilholm, 2016). Om barnet gar i forskolan ar
det den miljo barnet befinner sig i och relationerna barnet har dar ett mikrosystem, men dven barnets
hemmiljo ar ett mikrosystem. Detta blir relevant for var studie eftersom samverkan mellan forskola,
skola och vardnadshavare ar en viktig faktor som kravs for barnens fortsatta utveckling och larande

och deras mojlighet till en god skolstart.

3. Det tredje systemet dr exosystemet som paverkar barnet &ven om barnet inte dr nérvarande i det
(Nilholm, 2016). Det ar miljoer som barnet mycket sdllan befinner sig i men som har paverkan pa
barnets utveckling, exempelvis forskolldrarnas inbordes relationer och samarbetsklimat, samt
rektorernas bestammelser. Bronfenbrenner (1977) menar att de forutsattningar som finns for
forskollarare, larare och rektorer att skapa samsyn kring barn, larande och utveckling ar faktorer som
hor hemma i exosystemet. Vidare menar forfattaren att forskollararnas barnsyn och deras
samarbetsklimat kan vara faktorer som kan hindra mdjligheten till samverkan mellan ldrarna i de
olika skolformerna, och i sin tur paverka barnet negativt. Eftersom syftet med var studie ar att
synliggora och beskriva larares erfarenheter kring 6vergangen och de faktorer i processen som
paverkar barnens mojlighet till en god skolstart, sa ar detta system av stor vikt. Samverkan mellan
forskollarare och larare i forskola och forskoleklass i 6vergangsarbetet behover fungera for att barnen
ska fa mojlighet till utveckling och larande. Detta kan dven rora vilka mojligheter och utmaningar de

olika skolformerna kan mota i samarbetet med 6vergangar mellan forskola och forskoleklass.

4. Det fjdrde systemet dr makrosystemet, som utgors av en Overgripande samhallelig niva med lagar,
ekonomi och politik (Nilholm, 2016). Systemet innehaller varderingar, normer och traditioner som
individen inte kan paverka men som &nda formar barnet pa ett eller annat sétt. I var studie syftar
detta system till Skollag och laroplaner, vilket Nilholm (2016) menar &r faktorer i makrosystemet.
Vidare menar forfattaren att kanner man inte till de lagar och férordningar som galler blir det svart

att forsta barns situation i skolan.
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Syfte

Syftet med var studie ar att synliggora och beskriva larares erfarenheter kring 6vergangen mellan

forskola till forskoleklass och de faktorer som paverkar barnens majlighet till en god skolstart.

Forskningsfragor:
e  Hur beskriver lararna i forskolan och forskoleklass att samverkan mellan skolformerna

fungerar?

e Hur beskriver ldrarna inom respektive skolform 6vergangen utifran ett barnperspektiv?
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Metod

I denna del presenteras val av metod och en redogorelse for de urval som gjorts i var studie. Vidare
beskrivs genomforandet och hur var data samlades in och bearbetades. Avslutningsvis tar vi upp de

etiska Overvaganden som vi har utgatt fran.

Datainsamlingsmetod

For att fa en inblick kring forskollararnas och grundlédrarnas erfarenheter och syn pa
Overgangsprocessen har vi anvant oss av semistrukturerade intervjuer. Genom detta val av metod
gav det oss mojligheten att lyssna pa vad forskolldrarna och lararna hade for syn pa, erfarenheter och
prioriteringar gillande barnens dvergang fran forskola till forskoleklass. Bryman (2018) beskriver
semistrukturerad intervjumetod som ett frageschema dér fragorna kan vara mer allmént formulerade
och att den som intervjuar har mgjlighet att stalla uppfoljningsfragor i samband med det som anses
vara viktiga svar. Genom intervjuerna fick vi en férdjupad forstaelse i vart valda amne utifran
forskollararnas erfarenheter. Vi utgick fran en intervjuguide (Se bilaga 2). Vi valde dven att anvanda
oss av en kvalitativ metod i skrivandet av vart arbete, vilket dr en metod som &r effektiv nar man vill
undersoka hur individer uppfattar och tolkar sin verklighet till skillnad fran en kvantitativ metod

som riktar sig mer mot sadant som man kan beskriva eller médta med siffror (Bryman, 2018).

Urval

Syftet dr att synliggora och beskriva lararna i de bada skolformernas erfarenheter kring 6vergangar
och de faktorer som paverkar barnen i processen, sa darfor foll det sig naturligt for oss att intervjua
verksamma och erfarna forskolldrare och lérare bade i férskolan och i forskoleklass. Intervjuerna
bestod av tva gruppintervjuer och 4 vanliga intervjuer. Vi valde att genomfdra vara undersokningar i
mellersta Sverige dar vi bor, vilket Bryman (2018) bedomer som ett bekvamlighetsurval. Anledningen
till det ar for att det skulle vara sa enkelt som mojligt for oss att ta oss till forskolldrarna och larares
arbetsplatser och genomféra fysiska intervijuer, i stéllet for att exempelvis behdva gora intervjuerna
via telefon eller online. Vara undersokningar dgde rum pa tre olika forskolor och tre olika skolor, dar
vi intervjuade fem verksamma forskolldrare i forskolan, en forskolldrare i forskoleklass och tva
grundlarare i forskoleklass (Se Tabell 1). De forskolldrare och larare vi valde att intervjua hade nagon
form av erfarenhet kring arbetet med femaringar innan de ska flyttas upp till forskoleklass eller

erfarenhet av att ta emot dessa femaringar i forskoleklass.

Intervju Lararkategori Erfarenhet (ar) Skolform
Gruppintervju F1 & F2 Forskolldrare 30 och 35 Forskola
Gruppintervju F3 & F4 Forskolldrare 12 och 33 Forskola

F5 Forskolldrare 14 Forskola

Fé6 Forskolldrare 40 Forskoleklass
Gl Grundlarare 20 Forskoleklass
G2 Grundlarare 5 Forskoleklass

Tabell 1 (F = forskollirare, G = grundlirare)
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Genomforande

Processen borjade med att vi gjorde varsin pilotstudie dar vi fick majlighet att testa en
datainsamlingsmetod. I pilotstudien fick vi méjlighet att prova en eventuell metod som vi funderade
pa ndr det var dags for det sjdlvstindiga arbetet. Vi valde att prova enkdt som metod, vilket
resulterade i manga intressanta svar som i sin tur gjorde att vi blev annu mer intresserade av vart
valda amne och kunde darefter borja ta kontakt med forskolor och skolor som vi kdnde var
intressanta for var studie. Anledningen till att vi valde bort enkdt som metod infor det sjalvstandiga
arbetet var att vi kande att ett fysiskt samtal skulle ge oss och vart arbete &nnu mer eftersom vi hade
mojligheten att stalla foljdfragor. Detta podngterar d@ven Bryman (2018) dar han havdar att enkéter gor
det svart for den som intervjuar att stalla uppfoljningsfragor, samt blir en svarighet for respondenten
att ha fordjupade svar pa fragorna. Vi skickade ut Missiv som inneholl information om studien, hur

intervjun skulle ga till och de forskningsetiska principer vi skulle ta hansyn till.

Efter godkdnnande fran vara valda forskolor och skolor bokade vi in intervjuerna. Intervjuerna
spelades in efter godkannande av respondenterna for att vi pa ett enklare sitt skulle kunna fora ett
samtal och vara fullt fokuserade pa det forskolldrarna och lararna sade. Detta menar Bryman (2018) ar
ett bra satt att anvanda sig av da det ger en mer detaljerad analys, samt mdjligheten att fanga
intervjupersonernas svar och synpunkter i deras egna personliga formuleringar och uttryck. Aven
fast respondenterna genom Missivet tog del av vart @mne och vad intervjun skulle komma att handla
om, sa valde vi anda att forklara kort vad intervjun skulle handla om och hur vi hade tankt att
samtalet skulle se ut. Vi var noggranna med att f6lja var intervjuguide och inte svdva i vag for
mycket, men vi stédllde en del uppfoljningsfragor kring det som vi tyckte var extra intressant och dar
vi kdnde vi inte riktigt fick svar pa fragan. Langden pa intervjuerna strackte sig mellan 25 och 40

minuter per intervju.

Databearbetning och analys

Efter varje genomford intervju gick vi tillsammans igenom materialet for att sedan transkribera
intervjuerna. Vi transkriberade direkt efter genomford intervju for att ha intervjuerna i farskt minne,
vilket i sin tur ledde till att vi enklare kunde komma ihag eventuella tankar och funderingar vi hade
under samtalets gang. Nar alla intervjuer var transkriberade gick vi igenom alla sex intervjuer for att
fa en 6verblicksbild och kunna sortera in resultatet utifran likheter och skillnader i lararnas svar med

hjalp av Bronfenbrenners (1977) ekologiska modell.

Vi formulerade egna teman utifran Bronfenbrenners forklaringar pa varje system sa att det passade
var studie och vart amne. Nar vi formulerade temana knot sig dessa logiskt samman till vara
forskningsfragor, dar tema 1 och 2 innefattar faktorer som miljo, hem och relationers paverkan i
overgangen, medan tema 3 och 4 innefattar samverkan mellan skolformerna, laroplaner och lararnas
samarbete, vilket vara tva forskningsfragor berdr. Vi transkriberade alla intervjuer i ett dokument for
att darefter lagga in vara intervjufragor med tillhorande svar fran respondenterna under ratt tema (Se

Tabell 2) i ett ytterligare dokument.
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Vi delade in alla forskollarare och grundlérare i olika farger for att enkelt kunna lokalisera vem som
sagt vad. Detta skapade en rod trad och en léttbegriplig bild av lararnas erfarenheter och de faktorer
som paverkar barnens overgang fran forskolan till forskoleklass. Med stdd i den ekologiska modellen

hade vi mdjlighet att anpassa vara rubriker och teman i resultatdelen till de fyra systemen i modellen.

System Tema

Mikrosystemet Milj6 och relationer

Mesosystemet Samverkan med vardnadshavare

Exosystemet Samverkan mellan skolformerna

Makrosystemet Lagar, styrdokument och utbildning
Tabell 2

Forskningsetiska overvaganden

Vi har varit noggranna med att under hela var studie strdva mot att folja Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (2017). Detta har vi gjort genom att delge forskolechef, skolrektor och
respondenter information kring var studie och hur informationen kommer att anvandas och hur
deras identitet kommer att skyddas. I det Missiv som skickades ut och den information som vi delgav
framgick det tydligt att deltagandet var frivilligt och att respondenterna néar som helst kunde vilja att
avbryta sin medverkan om sa dnskas enligt samtyckeskravet (Vetenskapsradet 2017). Eftersom var
undersokning riktade sig mot lararna i de bada skolformerna sa bad vi inte om samtycke fran
vardnadshavare genom ett samtyckesbrev. Det tredje kravet handlar om konfidentialitet, vilket vi var
tydliga med att var insamlade data skulle forvaras pa ett sitt att obehdriga inte kunde fa tillgang till
materialet. Med nyttjandekravet innebar det att allt insamlat material endast ska anvéandas till vart
enskilda arbete och att det sedan tas bort efter att arbetet godkants (Vetenskapsradet, 2017)

Metoddiskussion

Anledningen till att vi valde intervjuer &r for att fa en tydlig bild samt fa svar pa hur forskolldrarna
sjdlva tycker och tanker om vart valda amne. Vi kdnde att datamaterialet vi samlade ihop rackte gott
och val for var resultatdel, samt att de sex intervjuerna vi gjorde gav oss manga varierade svar dven
om seX intervjuer inte dr sa manga. Men eftersom tiden var begransad sa kande vi att tiden inte riktigt
fanns for annu fler intervjuer. Vi holl oss till den tidsbegransning vi bestamt sedan tidigare och
lyckades halla oss till var intervjuguide pa ett framgangsrikt satt vilket vi kdnde gav samtalet en bra
rod trad och ett avslappnat flyt i konversationen tillsammans med respondenterna. Det vi kommit
fram till och reflekterat Gver efter vi genomfort dessa intervjuer ar att det hade varit intressant att
dven involverat ldrare i forskola och forskoleklass i exempelvis annan kommun i ndgon annan del av
Sverige for att se eventuella skillnader beroende pa vilken kommun det géaller. Men om vi hade gjort
en studie som undersoker hur 6vergangen ser ut i olika kommuner i Sverige, sa hade det kravts mer
intervjuer dn endast sex stycken for att fa fram en storre bild och for att studien ska anses som mer
trovardig. Nagot vi upplevde som en svarighet var att transkribera gruppintervjuerna da det var
svart att halla reda pa vem som sa vad och hora vad som sades nar de ibland pratade samtidigt. Detta
kan ses som en nackdel nér det kom till det resultat vi fick fram, da man mgjligtvis missade nagot av

vikt d& man inte ordentligt kan hora vad respondenterna sa eftersom de pratade samtidigt.
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Resultat

I denna del beskrivs lararna i de bada skolformernas erfarenheter och syn pa évergangarna och de

faktorer som paverkar barnen i en sadan process. Detta har vi redovisat utifran Bronfenbrenners

ekologiska modell och genom ett antal sekvenser fran intervjuerna. For att fortydliga vem som sagt

vad i citaten har de citerats med F eller G, dar F star for forskolldarare och G for grundlarare. I texten

VA

har vi benamnt respondenterna som “Férskollirare i forskolan”, “Forskolldrare i forskoleklass” och

“Grundlirare i forskoleklass”.

Vart syfte med studien ar att synliggora och beskriva larares erfarenheter kring 6vergangar och de

faktorer som paverkar barnen i processen och dess betydelse ndr det kommer till barnens majlighet

till en god skolstart. Nar vi formulerat dessa fyra teman har vi utgatt fran vara tva forskningsfragor

da Tema 1 och 2 relaterar till var andra forskningsfraga “Hur beskriver lirarna inom respektive skolform

overgangen utifrdn ett barnperspektiv?” da dessa teman tar upp miljon, relationerna och hemmets

betydelse i en 6vergang. Tema 3 och 4 relaterar till var forsta forskningsfraga ” Hur beskriver lirarna i

forskolan och forskoleklass att samverkan mellan skolformerna fungerar?”, eftersom dessa teman handlar om

samverkan mellan férskolan och forskoleklass, samt de styrdokument och lagar man behover ta

hénsyn till som larare. Nedan foljer en tabell med de teman vi valt, samt en kort forklaring vad varje

tema innefattar kopplat till vart valda &mne och forskningsfragor:

1. Miljo och relationer
Mikrosystemet

Har finns de relationer och miljder som finns i
barnets narhet och som barnet ar fysiskt
narvarande i, sasom skola och familjen. Nér
barnet gor 6vergangen fran forskola till
forskoleklass kommer barnet skapa nya
relationer med larare och kamrater, samtidigt
som det stélls andra krav och forvantningar an i
forskolan och motet med en helt ny miljo vilket
ar viktiga faktorer till varan studie.

2. Samverkan med vardnadshavare
Mesosystemet

Har finns samspelet mellan de relationer som
finns i modellens mikrosystem. I var studie ar
forskolan ett mikrosystem och hemmet ett
annat, och det ar hur dessa samverkar med
varandra som har en paverkan pa barnets
larande och utvecklig.

3. Samverkan mellan skolformerna
Exosystemet

Har finns de miljoer som barnet mycket sallan
befinner sig i men som har paverkan pa barnets
utveckling, vilket i var studie innefattar
forskollararnas inbdrdes relationer och
samarbetsklimat da det kan vara faktorer som
mojliggor eller hindrar mojligheten till
samverkan mellan ldrarna i de olika
skolformerna, och i sin tur paverka barnet
positivt eller negativt.

4. Lagar, styrdokument och utbildning
Makrosystemet

Har finns de formella regler lararna behover
folja, medan aven de informella reglerna som
exempelvis hur forskolan ska mdta skolan.
Detta system innefattar dven de olika
laroplanerna som finns i férskola och skola.

Tabell 3
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Tema 1: Milj6 och relationer

I 6vergangen fran forskola till forskoleklass kommer barnet skapa nya relationer till vanner och
larare, samtidigt sa kommer dven nya krav och forvantningar att skilja sig at i jamforelse med
forskolan. Utifran vart resultat tolkar vi att forskolldrarna i forskolan uttrycker att barnen ar
forvantansfulla och kédnner en langtan efter att fa borja forskoleklass. Alla intervjuade som var
verksamma i forskolan menar att de marker av att barnen “gjort slut” med forskolan och “vaxt ur
den”, men att det i vissa fall finns det barn som upplevs nervdsa och lite oroliga kring att borja

skolan. En forskolldrare uttrycker det sa hér:

“Det dr ju ndgot dom lingtar efter, dom dr forvintansfulla och det dr nigot nytt, speciellt om de har

syskon dir uppe. Sen finns det dven de som dr lite oroliga for vad som ska komma skall ocksd.” (F4)

For att underlatta Overgangen fran forskolan till forskoleklass, och for att den ska kannas mer trygg
och inte sa fraimmande &r forskolldrarna i forskolan man om att ofta tala gott om forskoleklass och att
hela tiden vara positiv kring att barnen snart ska borja skolan, och tala om vad de kommer mota dar
och vad som kommer forvintas av dem i den nya miljon. Eftersom miljon i forskoleklass ar ny och till
viss del fraimmande sa dr en viktig del i 6vergangsprocessen just trygghet till bade miljon och det
sociala. Nar man da pratar om sociala relationer ingar dven de olika gruppkonstellationerna som ska

konstrueras infor skolstart. En forskollarare i forskolan uttrycker sig sa hér kring detta:

“Nu dr det ju rektorerna som gor grupperna till exempel. Vilket jag kinner dr konstigt nu ndr jag tinker

pd det, vi borde fi ha mer att siga till om dd vi kinner barnen bist.” (F1)

“Det dr rektorer och specialpedagoger som ska gora grupperna. Vi har ju tyckt att forskolan kinner barnen
bist, och att dom kan g0ra grupperna, som de gjorde forr. Sen kan man ju aldrig veta hur det blir dndd,
eftersom det ir mdnga forskolor som ska métas. Men vi anser att forskolan dr ju de som dr mest limpad till

att géra gruppkonstellationerna.” (F6)

Utifran citaten ovan ser vi att bade forskolan och férskoleklass &r eniga kring att forskolan borde ha
storre paverkan nar det kommer till gruppkonstellationerna infor skolstarten. Detta av den
anledningen att det ar forskolldrarna i forskolan som kénner barnen bast och kan ge rektorn en storre
inblick i hur vissa grupper av barn fungerar tillsammans och varfor det ar positivt eller negativt att de
hamnar pa samma avdelning i forskoleklass. Gruppkonstellationerna kan bade fa positiv och negativ

paverkan pa barnen beroende pa hur grupperna satts ihop.

Tema 2: Samverkan med vardnadshavare

I var studie ar detta tema den samverkan som finns mellan ldrarna i de tva skolformerna med
vardnadshavare som &r i fokus, och hur det samarbetet paverkar barnets larande och utvecklig. Det
framgick att den samverkan som ldrarna hade med vardnadshavarna i forskolan sag véldigt lik ut hos
alla vara intervjuade respondenter som arbetade i forskolan. Utover att de kommunicerar deras
arbete med Overgangen och forberedelserna infor skolstart i veckobreven, sa ar det i regel alltid ett

fordldramote innan sommarlovet dér foraldrarna far information kring skolstarten.
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“Dom far ju vara med pd ett forildraméte innan sommarlovet dir de fir information. Lirarna i
forskoleklass har enskilda lira-kiinna-samtal tillsammans med barnen ocksd, néir dom dr och hilsar pd i

skolan. Det var nigot de birjade med forra dret.” (F4)

Utifran citatet ovan ser vi att det erbjuds tva tillfallen for fordldrarna att vara delaktig i Overgangen.
Ett foraldramote och ett tillfdlle dér barnen tillsammans med foraldrarna ar och halsar pa i skolan. En
forskollarare och en grundldrare i forskoleklass svarade i stallet sa har kring hur deras samverkan

med vardnadshavare ser ut:

“Vi har 6ppet hus dir fordldrar tillsammans med barnen fir komma pd kvdllstid och hilsa pd mottagande
pedagoger och bekanta sig med lokalerna. Men jag kinner att det kanske dr for lite, det behdvs nog fler
triffar infor skolstarten egentligen.” (G2)

“Ja, men det ir ju de hdr triffarna dd nér de blir inbjuden infor sommaren och nu blir det “Lira
kinnalutvecklingssamtal” nér dom gitt tre veckor i skolan, dir vi brukar mota alla virdnadshavare och
avsitta bra med tid dd vi bide visar vad vi ska jobba med, en plan dver dret och material sid dom forstir vad
forskoleklass handlar om och att dom fir en inblick att vi jobbar mycket praktiskt i matte och svenska. Di
hinner vi bdde prata om hur har de forsta veckorna varit och verksamhet. Si det har varit ett bra tillfille
diir vi kan sitta i 50 minuter till 1 timme om det behdvs. Forsta skoldagen kan det vara forildrar som
kinner att de vill stanna och dd kanske de stannar en stund pd morgonen. Vi dr ocksd tydliga med att de

alltid kan ringa hit om det dr ndgot de funderar dver eller ir oroliga dver. (F6)

Sammanfattningsvis sa dr ldararna i forskoleklass automatiskt mer involverad nar det kommer till
fordldrakontakten i samband med dvergangen, da det dr de som tar emot foraldrarna nar det dr dags
for att hélsa pa, samt har dessa “lara-kanna-samtal”. Utifran svaren pa var fraga kring hur samverkan
med vardnadshavarna ser ut, sa kan vi se att den fordldrasamverkan som sker i forskolan endast ar
genom ett informationsmote innan sommarlovet, medan lararna i forskoleklass har ett storre ansvar
nar det kommer till att delge information, ta emot besok nar barn och vardnadshavare ska bekanta sig
med lokalerna, samt hantera de barn och familjer som behover stod i 6vergangen och i den nya

miljon.

Tema 3: Samverkan mellan skolformerna

I var studie innefattar detta tema de inbordes relationer och samarbetsklimat som finns mellan
forskollararna och grundldrarna i forskolan och i forskoleklass da det kan vara faktorer som
mojliggor eller hindrar mojligheten till samverkan mellan lararna i de olika skolformerna, och i sin tur
paverka barnet positivt eller negativt. Det Overgripande innehallet i denna del &r hur ldrarna i
forskolan och i forskoleklass beskriver att samverkan mellan skolformerna faktiskt fungerar, dér de

uttrycker vilka forvantningar de har pa varandra, samt vad som faktiskt fungerar och inte.

Forvantningar och forberedelser

Om det inte finns nagot samarbete eller kommunikation mellan skolformerna ar det svart for
forskollararna i forskolan att veta vad som forvantas av dem, men ocksa av barnen nér det ar dags for
overgangen. Om man har kommunicerat med varandra sa &r det just vardagliga rutiner som uttrycks

viktigast fran forskoleklassens hall.
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“Forvintningar, ja men dd kan jag vil kinna att man skulle fi ndgon slags inblick i hur det egentligen
funkar déir uppe hos dom. Hur ser dagarna ut eller deras uppligg ut? For att pd ett bittre sitt forbereda
dem hir nere hos oss. Och att man fir dterkoppling kring hur det gdr och har gitt. (F3)

“Det vi fir till oss mest dr vil att de ska kunna gi pd toa, dela maten, mer det hir vardagliga rutinerna har
vi mirkt. Det hir med att de ska kunna bokstiver behéver de inte. Men vi menar ju pd att, det har ju vi
som krav, det stdr ju i vdr liroplan som vi midste folja. Niamen, dom tyckte barnen var simre pd att fixa

rutingrejer.” (F4)

“Vi har ju virat kartliggningsmaterial som kommer frin Skolverket, som vi ska gora pd alla barn nir de
borjar pd histen och sen ska vir undervisning liggas upp utifrin resultatet pd den kartliggningen. Och
jag tinker att det hir skulle vi kunna samarbeta med forskolan kring. Jag forstir att de inte sitter och liser
pd kring vdr kartliggning, men det kan ju dndd vara en bra ingdng att ha ett litet hum, for vi ska ju liksom
checka av om man kan skriva sitt namn exempelvis, och i hdstas hade vi jittemdnga av vira barn som inte

kunde skriva sitt namn. Det tinker man kanske att en 5-6 dring ska klara av” (F6)

Som det uttrycks ovan skulle det underlédtta mycket i forberedelserna om forskolldrarna i forskolan
hade en béttre insyn i vad barnen egentligen kommer mota i forskoleklass och mojligtvis battre
kommunikation kring vad det egentligen &r de behover forberedas kring. (F3) uttryckte aterkoppling,
vikten av att fa samtala kring vad som funkat bra och tvartom, att forskolan far feedback kring vad de
gjort bra och vad de kan gora battre néasta gang de arbetar med dvergangen exempelvis. Som
forskollararen i forskoleklass uttrycker, sa finns det tyckanden kring vad barnen “borde” kunna néar
de kommer till férskoleklass, men som inte 4r kommunicerade till férskolan. Ar det mest noga med
att forbereda dem kring de vardagliga rutinerna sasom att kunna torka sig sjalv pa toaletten, eller &r
det sadant som mer hor till undervisningen som ldrarna i forskoleklass har asikter och férvantningar
kring? Detta kan forskolan aldrig veta om dem inte far mojligheten att samtala kring vilka

forvantningar de har pa varandra infor Overgangen.

Halsa pa i barnens trygga miljo

Nar vi fragar vad som fungerar bra i samverkan mellan forskolan och forskoleklass tas de traffar som
lararna i forskoleklass gor i forskolan upp hos varje respondent. De uttrycker hur viktigt det ar att
som ldrare i forskoleklass vara synlig och traffa barnen i deras trygga miljo for att redan dar skapa en
relation och ge barnen ett ansikte som de sedan kommer kénna igen i den nya miljon som de kommer
till.

“Ja, jag tycker att det fungerar bra i samarbetet med lirarna, att de kommer hit och hilsar pd. Det ir ju sd
mycket som blir nytt. Det dr ju nya lirare, ny miljo, nya kompisar och dd att man fir kinna att det dr

ndgonting som man kinner igen dr ju positivt.” (F5)

“Vi har ju fordelen att vi har néra till skolan, att man liksom ser upp och vi kan gd upp och vara ute pi
gdrden och forbereda dem sd. Vi lanar ofta gympasalen, och stannar och leker utomhus i samband med
det.” (F4)

“Jag tycker ju att hir pd den hir skolan, eftersom vi har forskolan i samma lokaler sd moter vi ju
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forskollirarna dver staketen och den kontakten finns ju och kinns ju liksom mer naturlig och har funkat
bra.” (F6)

Utifran citaten ovan ser vi fOrst att man ser positivt pa att lararna i forskoleklass kommer till
forskolan for att mota barnen i en trygg miljo. (F5) menar att eftersom det dr sa mycket som kommer
vara nytt ndr barnen val kommer till forskoleklass, sa dr det mycket vért for barnen att de i alla fall far
tréffa deras nya froken och far ett ansikte som de sedan kommer kanna igen vid skolstart. Vi ser dven
en skillnad nér det kommer till var forskolan ligger rent geografiskt jamfort med skolan som kommer
ta emot barnen. Det uttrycks som en fordel for de forskolor som ligger i samma lokaler eller med
gangavstand till skolan, att de har mdjligheten att ta en promenad och lata barnen under en langre tid

ofta bekanta sig med utomhusmiljon, lana gympasal eller liknande.

Tydliga riktlinjer saknas

Det som framgar tydligt som ett problem ar att lararna saknar en tydlig plan, dokument eller nagon
form av riktlinjer som de har mdjlighet att arbeta utifran i dvergangsprocessen, att de bada
skolformerna har nagot gemensamt att folja for att underlatta for barnen och for varandra. Tva
forskollarare i forskolan uttrycker sig sa har kring om det finns nagon tydlig handlingsplan mellan

skolformerna kring hur évergangarna ska hanteras:

“Det finns ju nigon slags plan. Alltsd, det dr ju rektorerna, det dr dom som har bestimt datumen som vi
ska triffas med skolan och det, si den strukturen finns ju. Tidpunkter och sddana grejer.” (F1)

“Nej men det har vi vil inte. Det skulle vara bra med nigot levande liksom, att det finns ndgot dokument
man kan gd efter, att “det hir dret har jag skolbarn som jag ska limna dver, och da vet jag att det dr det hir

jag ska jobba med. Det gar ju flera dr mellan varje femdrsgrupp och da hinner det hinda massor” (F4)

Om man sammanfattar det som namnts ovan sa uttrycker (F1) att det finns en plan, men att den mer
handlar om det organisatoriska som innefattar tider och datum kring ndr moten och traffar med
forskoleklass ska dga rum. (F4) uttrycker ocksa att det inte finns nagon direkt plan, men att det hade
varit till hjalp om ett sidant dokument fanns att utga fran nér det ar dags for 6vergang. Och speciellt
som (F4) uttrycker, att det kan ga nagra ar i mellan man arbetar med femaringarna beroende pa om

man ar en forskola och rullar pa avdelningar eller liknande.

Overlamning av information

Nar det kommer till verlimning av information fran férskolan till forskoleklass framgick det tydligt
hos respondenterna att vardnadshavarna &r delaktig i vad dem vill att lararna skickar vidare till
forskoleklass. Nar vi fragade om dokumentationen om det enskilda barnet ar tillracklig for att ge

barnet en lyckad skolstart, fick vi en del olika svar. Hér ar tre av svaren:

“Det dr lite bade och det dir, dd kanske vi skickar med vdra tyck och tink om barnen. Jag tinker att nir de
kommer pd ett nytt stélle, sd kanske det inte alls dr sd. Ar det ndgot storre, att dom inte kinner sig trygg
eller liknande, det delar vi med 0ss.” (F3)

“Det jag kan tycka dr att det man tycker varit ett “bra 6verlimning” kan ju fordindras nér de vil kommer
hit. Det dr en ny struktur, och det kan bli att det som varit jobbigt pd forskolan mirker vi inte av hir. Jag

menar inte att forskolan limnar dver fel information, utan att det kan bli annat i en ny sammansittning
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med barn och med en ny struktur. Det de delar med sig kinner vi dr pd en bra nivd.” (F6)

“Det dr vildigt olika fran forskola till forskola vad som Gverlimnas, men vi brukar vara tydliga med att vi
vill bara veta sddant som gynnar barnet, sint som dr till hjilp for det enskilda barnets fortsatta lirande och

utveckling. Vi ska ju inte ta emot personliga tyckanden exempeluvis, det blir ju fel.” (G1)

Utifran citaten ovan kan vi se att det ar valdigt olika fran forskola till férskola vad som ldmnas vidare
till forskoleklass. (F3) menar att hen ar lite tudelat kring att lamna 6ver information om barnen, da det
bade kan vara positivt och negativt pa sa satt att man “skickar med en stampel” pa barnen, utan vill
lata forskoleklass bilda sig en egen uppfattning. (F6) bemoter det genom att uttrycka att den
information de fatt fran forskolan inte alls behover 6verensstamma nér barnet val kommer till
forskoleklass, da strukturen och rutinerna i forskoleklass ser helt annorlunda ut och paverkar barnen
pa olika sétt. (G1) ar tydlig med att personliga tyckanden inte hor till i en dverlamning, da det endast

ska vara information som gynnar barnet i fraga.

Tema 4: Lagar, styrdokument och utbildning

Det sista temat innefattar i var studie de formella och informella reglerna ldrarna behover folja, sdsom
Skollagen och de olika ldroplanerna i forskolan och i forskoleklass. En av vara intervjufragor vi stallde
handlade om respondenterna hade nagon kunskap om overgangar fran forskolan till forskoleklass i
deras lararutbildningar, dér samtliga larare berattade att ingen av de hade haft detta. Denna fraga
stallde vi darfor att vi ville fa en storre insyn om hur stor inblick de olika skolformerna hade i
respektives organisation da detta kan skapa en béttre forstaelse och kunskap eller i véarsta fall skapa
en dissonans. Detta mynnade sedan ut i fragan om hur bra insyn och kunskap de olika ldrarna hade i
de olika laroplanerna. Nar vi fragade hur forskollararna i forskolans insyn i skolans laroplan sag ut,

svarade tre forskolldrare i forskolan pa detta satt:
“Jag kan drligt siga att jag inte har ndgon koll alls pd deras ldroplan.” (F1)

“Ja, men vi har for liten inblick i vad de g0r 1 forskoleklass. Vi hamnar lite emellan varandra. Rent
generellt, om man skulle ha méten dir man verkligen fick “Sd hdr dr det i forskoleklass, att det hir kommer
vi jobba med”. Dd vet vi i forskolan vad som komma skall, och dd blir det ju enklare att forbereda och
introducera saker som man vet kommer behdvas sedan. Det gor ju allting sd mycket enklare i hur vi ska

tinka och planera.” (F5)

[...] “Vi har ju lite olika sekretess. Pd forskolan ir den ganska string men skolan har ju inte lika string, sd
det dr ju lite skillnad ocksd.” [...] (F1)

Sammanfattningsvis uttrycker forskollararna i forskolan en for liten inblick i forskoleklassens
laroplan och vad barnen faktiskt kommer mota nar dem kommer upp till forskoleklass. (F5) uttrycker
att om lararna i de bada skolformerna skulle fa chans att sitta ner tillsammans och samtala kring
varandras verksamheter, arbetssétt, de tva laroplanerna och de laroplansmal de bada skolformerna
stravar mot, sa skulle mojligtvis samarbetet i 6vergangen se annorlunda ut. Vidare menar
respondenten att forskolldrarna i forskolan pa det viset har vetskapen om vad barnen kommer méta i

forskoleklass ndr det kommer till undervisningsrelaterade saker, vilket i sin tur ger forskolldrarna i
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forskolan ett forsprang ndr det kommer till deras planering och hur det ska lagga upp de tva sista
terminerna for femaringarna infor overgangen exempelvis. Det uttrycks dven att det ar skillnad pa de
olika skolformernas sekretess, vilket syftar till de formella och de informella reglerna som maste foljas

i forskolan och forskoleklass.
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Diskussion

Syftet med denna studie har varit att synliggora och beskriva forskollarares och grundlarares
erfarenheter kring 6vergangar och de faktorer som paverkar barnens majlighet till en god skolstart.
Det insamlade materialet har analyserats utifran Bronfenbrenners (1977) ekologiska
utvecklingsmodell for att pa sa vis fa en forstaelse for de faktorer som paverkar barnen i en 6vergang
fran forskolan till forskoleklass. I var diskussion har vi utgatt fran vara fyra teman och véra tva
forskningsfragor da Tema 1 och 2 relaterar till var andra forskningsfraga “Hur beskriver lirarna inom
respektive skolform dvergiangen utifrdn ett barnperspektiv?” eftersom dessa teman tar upp miljo, relationer
och hemmets betydelse i en overgang. Tema 3 och 4 relaterar till var forsta forskningsfraga " Hur
beskriver lirarna i forskolan och forskoleklass att samverkan mellan skolformerna fungerar?”, eftersom dessa
teman handlar om ldrarnas samverkan mellan forskolan och forskoleklass, samt de styrdokument och
lagar man behover ta hansyn till som larare. Var studies resultat grundar sig i dessa teman, och darfor
kommer vi diskutera tidigare forskning jamfort med var studies resultat. Avslutningsvis kommer vi

sammanfatta var diskussion dér dven slutsatser och framtida studier kommer presenteras.

Samsyn i processen

Analysen av vart insamlade material visade att lararna i denna studie var 6verens och hade en
samsyn kring hur arbetet med overgangarna borde ga till, men att i praktiken sag det olika ut
beroende pa skola och rektorsomrade. Lararna i forskolan uttrycker en osakerhet kring vad som
forviantas av barnen i samband med dvergangen. Detta visade sig genom att respondenterna hade
olika syn pa vad dessa forvantningar egentligen innebar, om det handlade om
undervisningsrelaterade forvantningar eller mer vardagliga rutiner sasom att kunna dela maten sjalv
eller ga pa toaletten pa egen hand. Detta kan ses i forhallande till vad Ackesjo (2016) skriver om den
insyn som finns mellan skolformerna, hon menar att forskoleklass har en for liten insyn kring vilka
kunskaper de bar med sig darifran, men att ddremot har forskolan en lika liten insyn i

forskoleklassens verksamhet och vad barnen kommer mota och arbeta med dar.

Nagot som var tydligt i resultatet var samsynen hos respondenterna i de bada skolformerna att de
hade barnens basta i fokus i 6vergangsarbetet. Detta blev intressant att det kom fram fran alla vara
respondenter, da var ena forskningsfraga berdrde barnperspektivet. Detta styrker Bruno (2012,
refererad i Lillvist & Wilder, 2017) ndr han hdvdar att samverkansprocessen bor formas utifran ett
barnperspektiv och inte ett verksamhetsperspektiv, vilket betyder att den samverkan som sker bor i
forsta hand se till vad som ar bast for barnen nir det kommer till de olika beslut som ska fattas. De

intervjuade talade hela tiden utifran ett barnperspektiv, och sillan kring det organisatoriska arbetet.

Kommunikation och gemensamma riktlinjer

Efter att ha analyserat intervjuerna har vi tolkat att lararna i de bada skolformerna uttrycker en for
liten inblick i varandras laroplaner och vad barnen faktiskt kommer mota néar de kommer upp till
forskoleklass. I analysen framgar det att om ldrarna i de bada skolformerna skulle fa chans att sitta
ner tillsammans och samtala kring varandras verksamheter, arbetssétt, de tva laroplanerna och de
laroplansmal de bada skolformerna stravar mot, sa skulle mojligtvis samarbetet i vergangen se
annorlunda ut. Detta var dven nagon Yamauchi & Chapman de Sousa (2020) sag i deras studie, att
lararna i de bada skolformerna ansag att det hade varit fordelaktigt om lararna engagerade sig i

varandras institutioner for att pa satt tillsammans hitta gemensamma verktyg att underlatta
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overgangen till skolan utifran barnens basta. Detta podngterar & enda sidan Danermark (2003) dar
han héavdar att det behovs samlas en gemensam forstaelse for hur de verksamma ldrarna som ar
delaktig i Overgangen tanker kring amnet for att samarbetet ska fungera. Detta skulle méjligtvis ge
forskollararna i forskolan ett forsprang nar det kommer till deras planering och hur upplédgget kan se
ut for femaringarna infor 6vergangen. Detta kan kopplas samman med var analys kring vikten av att
som forskolldrare i forskolan fa aterkoppling efter en genomfor genomgang, for att fa nyttig feedback

kring vad som funkat bra och vad som mgjligtvis behover ses 6ver infor nasta 6vergang.

Vitiello m.fl. (2020) anser att &ven om forskolan och forskoleklass arbetar mot samma mal, sa kan det
finnas ett behov av att de bada skolformerna kommer 6verens kring ett mer konkret arbetssédtt om
vad som galler och hur arbetet med Overgangen ska se ut, nar det kommer till vilket séatt som &r mest
effektivt for att overgangen ska bli sa framgangsrik som majligt for barnen. Det kan kopplas samman
med det som framgick i var analys kring att lararna saknar en tydligare plan eller nagon form av
riktlinjer som de har mdjlighet att arbeta utifran i 6vergangsprocessen, att de bada skolformerna har
nagot gemensamt att folja for att underlétta for barnen och for varandra. En framgangsfaktor for en
god samverkan mellan skolformerna menar Skolverket C, (2023) kan vara att ledningen och rektorer
skapar rutiner for 6vergangarna som sedan dr gemensamma och galler for bada skolformerna, samt
att forskolan och forskoleklass skapar en tydlig struktur tillsammans i hur férdelningen av ansvaret
se ut och hur processen ska utvecklas framat. Detta konstateras dven i Skollagen (SFS 2010:800), att
forskolan, forskoleklass och grundskola ska erbjuda en likvardig utbildning och anpassad efter varje
individs forutsattningar och behov. Detta gar att jamforas med det vi fick fram i vart resultat, att
eftersom forskolldrarna i forskolan ofta byter avdelningar och aldersgrupper varje ar gor det att det
kan ga en langre tid innan man arbetar med 6vergangar igen. Pa grund av det kan ta lang tid innan
man som forskolldrare i forskolan arbetar med overgangen igen, pa grund av det vi namnt i stycket
ovan, skulle en viktig faktor kunna vara att lararna i deras utbildningar fick ndgon form av kunskap
kring 6vergangar. Detta eftersom Overgangen mellan forskola och forskoleklass ar ett aterkommande
moment i lararnas yrkesroll som sker varje ar. Om detta omrade berdrs i de olika lararutbildningarna
redan fran start sa skulle det kunna resultera aven till storre kunskap om de olika laroplanerna och
detta skulle med férdel kunna roras vid och undervisas om i de olika lararutbildningarna for att lagga
en stark grund for forskolldrare och grundlarare i deras kommande yrkesroll i 6vergangsarbetet
mellan forskola och forskoleklass. Och finns det inte i utbildningarna, behdvs det méjligtvis erbjudas
fortbildning for de forskolldrare och larare som redan &dr verksamma i de bada skolformerna. Detta pa
grund av det vi tidigare ndimnt, att de respondenter vi intervjuat ofta byter avdelningar/klasser och
olika aldrar varje ar. Resultatet framhaver att det skulle vara till stor fordel att ha nagot konkret att
jobba utefter det aret man &r ansvarig for femaringarna. Men déremot menar Lillvist & Wilder (2017)
att alla Overgangar dr unika vilket gor att det kan vara svart att tillampa specifika metoder eller
strukturer som gar att lyfta fram for en framgangsrik Svergang. Aven fast det finns konkreta
riktlinjer, betyder inte det att de kommer fungera pa vartenda enskilt barn, utan alla barn ar olika och
behover stottas i dvergangen pa olika satt. Som vart resultat dven visar, sa skulle forskoleklassens
kartlaggningsmaterial vara nagot for forskolan att ha en storre inblick kring for att kunna utbyta
kunskaper kring vad barnen kommer méta och var dem i forskoleklass anses ligga pa for niva

kunskapsmassigt for att se till barnets basta.

I samverkan mellan de tva skolformerna i 6vergangsarbetet sker det kontinuerligt en kommunikation

angdende det enskilda barnet samt barngruppen i form utav éverlamnandet av information och
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dokumentation. Det som tydligt framgick kring den information som &verldmnas har vi tolkat var att
vardnadshavare alltid har det sista ordet kring vad forskolldrarna far skicka med barnen till
forskoleklass. Detta styrker Pihlgren (2017) ndr hon menar att det ar sekretessen och tystnadsplikten i
kombination med foréaldrabalkens forordningar, som gor att vardnadshavarna har rétten att
bestamma vilken information som ska lamnas ut och inte. Den sekretess som rader inom de bada
skolformerna gor det d&nnu viktigare menar Skolverket (2023) att innehallet i den dokumentation som
lamnas over inte innehaller vardeladdade ord eller andra detaljer kring det individuella barnet.
Darfor blir det dnnu viktigare att man dr noggrann i sin professionella yrkesroll med att inte lamna
Over nagot som inte anses gynna det individuella barnet i fraga. Utifran vara intervjuer ser vi att det
finns en osdkerhet kring om den information man lamnar 6ver ar positivt eller negativt i den
bemarkelsen att forskolan inte vill skicka med en stimpel pa barnen i form av exempelvis forutfattade
meningar som inte alls behover dverensstimma nar barnet val kommer till forskoleklass, da
strukturen och rutinerna i forskoleklass ser helt annorlunda ut och paverkar barnen pa olika sétt.
Ackesjo (2011) ser i stéllet personlig information om barnen som positiv pa det séttet att det ger
lararna ett forsprang i anpassningen av sin undervisningen utifran de férutsattningar och den niva
barnen ligger pa. Detta fortydligas genom att resultatet podngterar att nagra personliga tyckanden
inte hor hemma i en overlamning utan att informationen ska gynna det enskilda barnet i fraga i sin

overgang och i den fortsatta undervisningen.

Trygghet i miljé och relationer

I var studie framkommer det som viktigt att lararna i forskoleklass ar synliga pa det viset att de
traffar barnen i deras trygga miljo pa forskolan i samband eller innan det ar dags for barnen att gora
overgangen. Detta poangterar Sands och Meadan (2021) nér de skriver om de personliga besdken
lararna i forskoleklass gor i forskolan, och hur dessa besok ger en trygg grund {6r bade lérare och
vardnadshavare att samarbeta och kommunicera sa att 6vergangen blir sa bra som mdjligt. Man ser
positivt pa att barnen far skapa sig en relation med sin nya ldrare for att ge dem nagot som de
kommer kidnna igen i forskoleklass vilket kan leda till att barnen redan innan skolstart far en trygghet
till sina nastkommande larare. Ett problem som tas upp i samband med detta ar att upprepande
besok inte dr genomforbara for alla skolor, da vi ser en skillnad beroende pa var skolorna och

forskolorna ligger rent geografiskt och i samband till varandra.

Var analys visar att miljon i forskoleklass for manga barn &ar fraimmande, och darfor tolkar vi att en
viktig aspekt i Overgangsprocessen for barnen ar tryggheten. Nagot som kan fa paverkan pa barnens
mojlighet till anpassning i den nya miljon &ar bland annat hur de bada skolformerna valt att
konstruera gruppkonstellationerna. Vilket kan kopplas till vad Ackesjo (2016) menar med att
overgangen kan ses som en provande handelse i barns liv, dar internationell forskning visar pa att
ungefar halften av barnen kanner en oro kring sin 6vergang fran forskola till forskoleklass. Vi ar
medvetna utifran vart resultat att bade forskolan och forskoleklass &r eniga kring att forskolan borde
vara dem som har mojlighet till storst paverkan nir det kommer till gruppkonstellationerna infor
skolstarten. Att utga fran ett barnperspektiv menar Sommer (2011) kan ses som nagot som skapas av
de vuxna, dér de efterstravar att sa medvetet som mdajligt aterskapa barnen tankar och erfarenheter
utifran hur de eventuellt paverkas i olika situationer. Lillvist & Wilder (2017) menar att ur ett
barnperspektiv ger gemenskapen i en kamratgrupp en trygg kalla till kunskap vilket i sin tur skapar

storre mojligheter for barnet som individ att uppleva en tillhorighet i den nya miljon, samt vara mer
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sjdlvstandigt. Vidare menar forfattarna att om man splittrar gruppen innebéar det mojligtvis en
mojlighet for barn att skapa nya relationer och gemenskaper med larare och kamrater, vilket leder till
att det alltsa finns poanger med bade dela grupper och behalla dem intakta. Detta tyder pa att

beroende pa hur gruppen sétts ihop kan det bade en positiv och en negativ utgang.

Vardnadshavares roll

Lpfo18 och Lgr22 lyfter bada tva att arbetslaget har som uppgift att i samverkan med forskollarare
och larare i forskoleklassen forbereda barnen och deras vardnadshavare infor 6vergangen
(Skolverket, 2018, 2022). Detta &r en viktig faktor nar det kommer till arbetet med 6vergangen,
eftersom den kommunikationen som forskola och skola har med vardnadshavare ar viktig for
barnens larande och utveckling. Detta poangterar Pihlgren (2017) nar hon hévdar att ndr hemmet och
skolan samverkar, har stor betydelse for barnets fortsatta larande. Det &r viktigt att man i sin yrkesroll
ar lyhord och professionell, samt respekterar vardnadshavarnas asikter och synpunkter kring deras
barn som de kénner och forstar pa ett helt annat sétt én vad lararna gor. Harju & Tallberg Broman
(2013) framhaller vikten av att lyssna pa vardnadshavarna som experter pd’sina egna barn och se dem
som kompetenta aktorer nar det kommer till deras barn. Var analys visar att detta kan genomforas

genom att vara tydlig och 6ppen i sin kommunikation med vardnadshavarna.

Som vi tidigare namnt i resultatet sa ar forskoleklass den skolform som oftast ar i kontakt med
vardnadshavarna i Overgangsprocessen. Detta far oss att fundera kring forskolans roll nir det
kommer till samverkan med vardnadshavarna, d& var analys visar att den samverkan som férskolan
har ar till storsta del genom ett foraldramote innan sommarlovet. Tryggheten infor skolstarten skapas
redan i forskolan, detta poangterar aven Atkinsona m.fl., (2021) ndr dom menar att fordldrarna aven
spelar en viktig roll och ger barnen storre chans till en positiv skolstart i forskoleklass. Detta skulle
kunna tyda pa att forskolan behover ha ett annu storre samarbete med vardnadshavarna dn vad dem
redan har utifran vart resultat, exempelvis enskilda samtal tillsammans med barn och dess

vardnadshavare ddr man pratar kring 6vergangen och de férvantningar som kan komma att finnas.

Slutsatser

I resultatet framkom det att det inte finns nagon struktur eller gemensamma riktlinjer kring hur en
overgang fran forskola och forskoleklass ska hanteras. De slutsatser som framkommit i resultatet av
var studie ar att samarbetet mellan skolformerna sker for séllan vilket betyder att lararna ej far
mojlighet att utbyta erfarenheter och samtala kring varandras arbetssatt och laroplaner. Detta kravs
for att ge varandra en inblick och en battre forstaelse for vad som forvantas av dem som ldrare, men
ocksa vad som forvantas av barnen nar de kommer till forskoleklass. Det framkom dven att det kréavs
ett bra stod fran rektorer och skolledning, dir de erbjuder lararna i de bada skolformerna dessa
gemensamma traffar och majligheten till gemensam planering. Vi drar aven slutsatsen att om ldrarna
i de bada yrkeskategorierna fick kunskap kring 6vergangarna i sina lararutbildningar eller
fortbildningar i verksamheten de arbetar i, sa skulle det méjligtvis leda till storre kunskap om de
olika laroplanerna, samt kunskap om vilka faktorer som mdjliggor en lyckad 6vergang och hur man
anvander dessa verktyg i praktiken. Resultatet visar aven att lararna vill gora 6vergangsarbetet sa bra
som mojligt utifran barnens basta och att alla efterstravar att skapa en sa lyckad 6vergang som mojligt

for alla barnen.
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Forskolepedagogiska betydelser

De viktiga pedagogiska betydelser vart resultat visar dr att om det finns en struktur och tydliga
riktlinjer kring hur 6vergangen ska ga till och hanteras, sa skapar det ett gott samarbete mellan de
bada skolformerna. Detta gor att lararna far majlighet att utbyta kunskaper och erfarenheter som de
bada laroplanerna syftar till angaende 6vergangarna, samt kommunicera kring varandras arbetssatt
vilket resulterar i en béttre inblick och en battre forstaelse kring de forvantningar som finns och vad
det egentligen ar barnen kommer mota i forskoleklass. For att detta ska bli genomforbart behdvs stod
fran rektorer och skolledning, dér de erbjuder ldrarna gemensamma traffar dar de tillsammans kan

planera och kommunicera mellan de bada skolformerna och lararkompetenserna.

En annan viktig pedagogisk betydelse dr den samverkan med vardnadshavare som sker tillsammans
med foraldrabalkens bestammelser. Detta skapar en mojlighet for forskolan att fora vidare viktig
information om det enskilda barnet i samband med 6vergangen. Dessa viktiga pedagogiska
betydelser visar pa att alla dessa faktorer dr av vikt for en lyckad 6vergang, samt att om nagon av
dessa faktorer saknas Okar risken for att dvergangsarbetet forsvaras eller misslyckas i syfte att ge

barnen mojligheten till en god skolstart.

Vidare forskning

Under tiden vi arbetat med var text har det uppkommit en del funderingar och idéer {for framtida
studier. En idé skulle kunna vara som tidigare namnts i texten, att involvera forskollarare fran andra
delar av Sverige fOr att fa &nnu mer variation i svaren och se hur mycket det skiljer sig beroende pa

vilken kommun forskola och skola befinner sig i.

En annan idé skulle kunna vara att man lyfter fram rektorers eller vardnadshavares perspektiv kring
overgangen foOr att fa deras syn pa hur kommunikationen och samverkan med ldrare ser ut utifran
deras perspektiv. Har skulle aven intressanta synvinklar vara att lyfta in Skolverket och
Bildningsforvaltningen for att fa deras uppfattningar kring 6vergangar och hur dem ska ga till. Det
hade aven varit intressant att se skillnaden i 6vergangen mellan kommunala forskolor och
forskoleklass, jamfort med fristaende forskolor och forskoleklass da det majligtvis skiljer sig i
sekretessfragor samt rutiner exempelvis. Att involvera fritidshemmet vid en undersokning som beror
samverkan mellan férskola och skola kring 6vergangarna hade varit intressant att ta del av, eftersom

fritids ocksa ar en stor del nar barnet borjar forskoleklass.
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Bilagor
Missiv Bilaga 1

Sjalvstandigt arbete om forskollarares uppfattningar . “ .
Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY

kring de faktorer som paverkar 6vergangen
fran forskola till forskoleklass

Vi heter Anna Rinzén och Erika Forsgren och vi laser sista terminen av forskolldararprogrammet vid
Mittuniversitetet Sundsvall. Det innebar att vi under varen skriver vart examensarbete i form av en

uppsats.

I var studie vill vi utifran forskolldrares/larares perspektiv forsta de faktorer som paverkar
overgangen fran forskolan till forskoleklass. Vi vill synliggora metoder och rutiner som anvands i
overgangsarbetet och vad det har for betydelse for barnen nar det kommer till deras méjlighet att fa

en god Overgang till skolan.

For att fa kunskap om detta vill vi komma i kontakt med verksamma forskolldrare/larare och
genomfora ca 6-8 semistrukturerade intervjuer. Vi dnskar intervjua en forskolldrare/larare som har
kunskap, utbildning och erfarenheter av arbetet med barnens o6vergang till forskoleklass. Deltagandet
ar helt frivilligt och sker under vecka 14-15. Man kan nar som helst avbryta ditt medverkande i
studien. Intervjun berdknas ta cirka 3040 minuter och den kommer att spelas in om deltagarna
godkdnner det. Inga personliga uppgifter som namn, kommun eller forskola etc. kommer att ndimnas
i studien. Materialet kommer endast att anvandas for denna studie. Under intervjun kan eventuella

foljdfragor stallas.

Hor girna av dig till oss om du har nagra fragor eller funderingar!

Med vinliga hilsningar,

Anna Rinzén

4/3-24

Telefon: XXX-XXXXXXX

Email: XXXXXXXX@student.miun.se

Erika Forsgren

4/3-24

Telefon: XXX-XXXXXXX

Email: XXXXXXXX@student.miun.se

Linda Carlson,

Handledare
Email: XXXXXXXX@student.miun.se
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Intervjuguide Bilaga 2

Forskoleklass

Hur lange har du arbetat i forskoleklass/skola?

Fanns det om Overgangar i din utbildning?

Vilka forvantningar har ni som larare i forskoleklass pa forskolldrares forberedelser i
overgangen utifran barnens béasta?

Vad fungerar bra i samverkan med forskolan utifran barns perspektiv och/eller barngruppens
basta?

Vad fungerar mindre bra i samverkan med forskolan utifran barns perspektiv och/eller
barngruppens basta?

Har ni en gemensam och tydlig handlingsplan med fdrskolan kring hur ni ska arbeta med
overgangar?

Ar dokumentationerna ni far ta del av fran forskolan om det enskilda barnet tillracklig for att
ge barnet en lyckad skolstart? Om inte, vad tycker ni/du saknas?

Vilket stod far ni fran ledning/rektor i samband med 6vergangar? (Gemensamma triffar, moten,
planering)

Vad Onskar ni ska bli tydligare fran rektor/ledning/Skolverket for en lyckad 6vergang for det
enskilda barnet?

Hur tycker ni att barnen paverkas och/eller hanterar Overgangarna?

Hur samverkar ni med vardnadshavarna i arbetet med 6vergangen?

Tycker du/ni att forskolan har bra insyn i forskoleklassens laroplan {or att ha en forstaelse for
erat arbete och barnens tidigare larande och utveckling?

Vilka forbattringsomraden ser du personligen?
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Intervjuguide Bilaga 3

Forskola

Hur lange har du/ni arbetat i forskolan?

Fanns det om 6vergangar i eran utbildning?

Vilka forvantningar har ni som larare i forskoleklass pa forskolldrares forberedelser i
Overgangen utifran barnens béasta?

Vad fungerar bra i samverkan med forskolan utifran barns perspektiv och/eller barngruppens
basta?

Vad fungerar mindre bra i samverkan med forskoleklass utifran barnets perspektiv och/eller
barngruppens basta?

Har ni en gemensam och tydlig handlingsplan med skolan kring hur ni ska arbeta med
overgangar?

Ar dokumentationen om det enskilda barnet tillricklig for att ge barnet en lyckad skolstart?
Om inte, vad tycker ni saknas?

Vilka/vilket stod far ni fran ledning/rektor i samband med 6vergangar? (Gemensamma triffar,
moéten, planering)

Vad Onskar ni ska bli tydligare fran rektor/ledning/Skolverket for en lyckad 6vergang for det
enskilda barnet?

Hur tycker ni att barnen paverkas och/eller hanterar 6vergangarna?

Hur samverkar ni med vardnadshavarna i arbetet med 6vergangen?

Tycker du/ni att skolan/forskoleklass har bra insyn i forskolans laroplan for att ha en
forstaelse for forskolans arbete och barnens tidigare larande och utveckling?

Vilka forbattringsomraden ser du personligen?
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