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Forord

Med detta sjalvstandiga arbete avslutar vi harmed vara studier pa forskolldrarprogrammet vid
Mittuniversitetet i Sundsvall. Vi har fatt vara med om 3,5 ar av en berg-och dalbana med massa nya
kunskaper och erfarenheter som kommer berika oss som forskolldrare ute i arbetslivet. Med detta

examensarbete har vi anvént oss av varandras styrkor for att fa arbetet att gemensamt véxa fram.

Vi vill forst och framst tacka var handledare Ulla Damber, som har varit ett stort stod som har gett oss

snabb aterkoppling och hjalpt oss att utveckla vart arbete.

Vi riktar ett stort tack till pedagogerna och barnen som gett av sin tid och deltagit i vara observationer

och intervjuer, utan er hade studien inte varit majlig.

Vi vill tacka vara familjer som har varit ett stort stod for oss under hela den héar terminen, utan er

hade vi inte haft samma drivkraft och ork att halla ihop vardagen.

Slutligen sa tackar vi varandra {or ett gott samarbete och det stod vi gett at varandra under det hér

arbetets gang och d@ven under hela studietiden nér det har kants som tuffast.



Abstrakt

Denna studie riktar in sig pa pedagogers uppfattningar om hur de agerar i barns lek for att stodja
barns sprakande. Vi har utfort en kvalitativ studie med fyra icke-deltagande observationer pa fyra
olika forskolor och fyra semistrukturerade intervjuer utifrén var pilotstudie pé tva olika forskolor.
Analysen ar genomford med fokus pa pedagogers uppfatiningar om hur verksamma pedagoger i
forskolan interagerar med barn i lek med sitt sprakande for att framja och stodja barns sprak. Studien
tar utgdngspunkt i tva fragestallningar: Hur beskriver pedagoger att de anvénder sitt eget sprakande
nér de deltar i barns lek, samt pa vilket sétt deltar pedagoger i barns lek pa forskolor. For att uppfylla
vart syfte utgar analysen fran en teoretisk tematisk analysmetod med teoretisk utgangspunkt i det
sociokulturella perspektivet och den proximala utvecklingszonen. Resultatet visar pé att pedagoger
anser att det ar viktigt med kunskap om barns och vuxnas samspel och en eftertanke med hur de talar
med barnen for att det ska ge ett sprakligt larande och berika barns ordférrad. Pedagogerna
framhéller att de har en ambition om att sprakstarka barn kan leka sjalva medan barn med en mindre
vokabulédr behdver mer stottning av de vuxna, vilket resulterar i att pedagogerna stottar upp med sitt
sprakande med barn som inte ar sprakstarka. En 6vergripande slutsats i var studie &r att intervjuerna
och observationerna har gett oss olika inblickar av var ambitionen ligger och hur det kan se ut i
verksamheterna. Pedagoger i intervjuerna har pratat utifran deras egen kompetens, malmedvetenhet
och sprakligt forhallningssatt, medan nagra av observationerna har visat pa pedagoger som inte

anvéant ett framjande forhallningssatt for att skapa dialoger och sprakliga sammanhang.

Nyckelord: Forskola, lek, ldrande, ordforrdd, pedagoger, samspel, sprikande
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Inledning

Leken dr en viktig del av forskolan och som laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) belyser ar det
en central del av forskolans utbildning och grunden f6r barnens utveckling, larande och
vélbefinnande. I leken finns det majligheter att moéta alla barn och utmana dem dar de befinner sig
och det dr genom leken som barnen bearbetar tidigare erfarenheter och skapar en forstaelse for nya
begrepp som de blivit berikade med. Barnkonventionen belyser att alla barn &r lika mycket varda och
har samma rattigheter, samt att barn har ratt till lek, vila och fritid (UNICEF, 2018). Inom leken sker
det manga samspel mellan barnen och d@ven mellan barn och vuxna dagligen med flera utbyten av
kommunikation. Med detta ska varje barn ges forutséattningar att kunna utveckla ett nyanserat
talsprak och ordforradd samt formaga att leka med ord, berétta, uttrycka tankar, stalla fragor,
argumentera och kommunicera med andra i olika sammanhang och med skilda syften (Skolverket,
2018).

Forskning belyser att det finns en viss bristande kunskap om lekkompetens bland pedagoger i
forskolan. Det finns ett tankesatt att alla barn kan leka och att pedagoger antingen &r passiva eller
styrande i leken vilket gor det svart att hitta ett mellanting dér barn och vuxna faktiskt kan motas.
Detta kan resultera i att sjdlva samspelet bortfaller och barnens sprékliga behov inte uppfylls,
eftersom forutsattningar for att leka kraver en forstaelse och kommunikation mellan parterna
(Ohman, 2022; Nilsson et al., 2018; Knutsdotter Olofsson, 2009). Nar barn talar till vuxna och vuxna
ger respons sa ar det avgorande hur de vuxna responderar, fortydligar Hindman et al. (2022),
eftersom det dr en avgorande faktor och viktig nyckelroll for barns sprakutveckling i forskolans

miljoer.

Tidigare forskning belyser vikten av pedagogers stottning i leken och framfor allt inom det verbala
spraket, dar forutsattningar och mojligheter for utmaningar att utvecklas ytterligare skapas (Evensen
Hansen & Alvestad, 2018; Norling, 2015). Intresset f6r barns sprakutveckling har fangat vart intresse
genom hela forskolldrarutbildningen, var nyfikenhet kring hur verksamma pedagoger arbetar och
forhaller sig for att framja barns sprakande i forskolan skapade intresset till att undersoka detta
narmare. Utifrdn detta valde vi att fokusera pa barns sprakande inom den mest centrala delen av
forskolans utbildning, det vill sdga leken. Resultaten av denna studie kan bidra till 6kad kompetens
och medvetenhet om sprakandets betydelse hos verksamma pedagoger i forskolan. Utifran en utokad
kunskap majliggors darmed att barn fér sina sprakliga behov tillgodosedda och utmanade utifran

deras individuella utveckling.



Bakgrund

Tidigare forskning

I denna del av uppsatsen presenteras tidigare forskning om lekens viktiga och betydelsefulla roll i
forskolan och for barns sprakliga utveckling, samt de forutséittningar pedagoger ger barnen for att det
ska uppsta en gemensam forstaelse och kommunikation i leken. Vi kommer ocksa att lyfta vad
tidigare forskning namner om vad leken har for larande syfte och om alla leksituationer behover ett

syfte.

Kommunikation och samspel inom leken

Leken dr det mest centrala i forskolans varld och utgor en grund for de olika moment dér barnen tar
in de flesta lardomar inom samspel. Ohman (2022) beskriver begreppet samspel utifran tre
handlingsnivaer - det vi gor tillsammans, hur vi har det tillsammans nér vi gor nagot samt hur vi
reflekterar &ver oss sjdlva och andra nar vi gor nagot tillsammans. Det dr ocksa viktigt att man kan
reflektera dver vad lek faktiskt ar och nér ett samspel sker. Ohman lyfter att om tva barn sitter vid
samma bord och bygger med lego, sa behover man titta ndrmare pa situationen. Om barnen utforskar
legot var och en for sig, sa sker inget samspel och ddarmed leker de inte. Om de borjar utbyta bitar
med varandra sa har ett samspel startat, men ingen lek. Daremot om de borjar samtala om eventuellt
bygge, hur de ska bygga eller gora, da blir det en lek. For att kunna samspela med andra menar
Harvard (2009) att barnen maste forsta leksignalerna och att sjalva signalera lek. Signalerna lar man
sig i sin tur i sociala sammanhang och ér till viss del kulturellt 6verférda. Detta synliggdr pedagogers
verkliga kompetens i praktiken, utan ratt kompetens och medvetande s vet de inte nér barn

egentligen leker och/eller samspelar med varandra.

Det som ocksa dr nddvéandigt for att ett samspel mellan manniskor ska fungera ar spraket. Ohman
beskriver spraket som verbalt och icke-verbalt. Det icke-verbala &r 6gonkontakt, mimik, leenden och
kroppssprak och det ar det forsta kommunikationssattet manniskan besitter innan det verbala tar fart.
Det verbala spraket omfattar hur det anvands, hur vi gor sprak, hur det later och hur ord sétts
samman och det dr ndgot som alla barn utvecklar i olika takt. Detta kan ses utifran ett begrepp som
verksamma pedagoger anvander i forskolor, och det kallas for att sprakbada. Det innebar att alla barn
inte besitter samma verbala sprak, men att de &nda kommunicerar genom ord, olika leksignaler och
och kroppssprak. Detta sker bade genom ett verbalt-och ett icke-verbalt sprak. I en kommunikation
med det verbala spraket behdvs nagon som lyssnar och méjliggdr en dialog med fragor,
fortydliganden och socialt samspel, och studier har visat pa att forskolldrare som har noggrann
planering och en helhetssyn pa samspel mellan barn och vuxna ger battre forutséttningar till att stodja
barns sprakande (Evensen Hansen & Alvestad, 2018; Norling, 2015). Nar vuxna samtalar med barn
kravs det en pedagogisk medvetenhet som grundar sig bade i kompetens och i sjalvinsikt.
Forhallningsséttet mellan vuxna och barn ska fokusera pa hur en larare spelar och talar med barn, inte
att de gor det (Ohman, 2016). Gjems (2013) belyser fran sin studie att pedagoger i forskolan ar
engagerade i vad barn séger och att det sker kommunikation mellan barn och vuxna, men resultaten
visade pa att det oftare var en mer dominerande kommunikation fran pedagogernas sida dar de
oftare stéllde frdgor som barnen svarade pa. Det resulterade i sin tur att det inte skedde nagon riktig

kommunikation mellan parterna.



Lekens forutsattningar

Tidigare forskning understryker att en forutsattning for att barnen ska kunna ga in i leken é&r att de ar
trygga. Knutsdotter Olofsson (2009) menar att barn som ar otrygga ofta placerar sig pa sidan och
kollar pa och for att ha mojligheten till djup lek ar trygghet en véldigt viktig forutsitining. Leken ar
en central och viktig del i barnens vardag pa forskolan. Som Knutsdotter Olofsson (2009) namner ar

leken nést intill en forutsattning for att kunna mota och vara med andra.

Att ha en 6msesidig forstaelse och kommunikation f6r hur leken ska lekas och utvecklas dr aven det
en viktig forutsattning for leken. Det dr genom leksignalerna som kommunikationen mellan varandra

ger mojligheten for att kunna leka och forsta hur leken ska fortga (Knutsdotter Olofsson, 2009).

Leken &r otroligt viktig for hjarnans tillvéxt, stimulering och mognad, och den kan kategoriseras
utifran flera olika satt, som bland annat social lek, sociodramatisk lek, fantasilek, utforskande lek eller
kroppslig lek. Oavsett lekens utformning eller syfte s ar den viktig for barn och det som Ohman
(2022) vill understryka fran sin forskning ar att all lek kan vara sprakutvecklande om pedagogen tar
sig an leken ur ett sprakutvecklande perspektiv. Det belyser vikten av aktiva, ndrvarande och
lekkompetenta pedagoger som anvander leken for att frimja barns sprékliga utveckling. Sk&nfors
(2013) forskning belyser att barn anvénder sig av sociala resurser, vilket kan innebara sprakliga
kompetenser fOr att hantera tillvaron pa forskolan. Det resulterar i att barn med starka sprakliga
resurser ldttare soker sig till varandra och har storre chans att etablera maktpositioner i leken, och
barn som &r sprakligt svaga leker mer ordfattiga leker vilket resulterar i att den sprakstimulerande
aktiviteten uteblir (Skanfors, 2013; Ohman, 2022).

Den sociodramatiska och sociala latsasleken, den komplexa leken som Ohman (2022) kallar det, har
storst sprakutvecklande potential. Det ar av vikt att man kan forestélla sig, latsas och symbolisera for
att kunna behérska den komplexa leken, vilket leder till att pedagogen har ansvar for att lekandets

kvalitet och sprakutveckling ska framjas och stimuleras.

A andra sidan namner @ksnes (2011) hur barn bara ska f4 vara barn under delar av dagen och leka
utan nagra bestimda regler eller baktankar kring vad som ska ldras under lekens gang. Dér varje
leksituation inte behdver vara ett tillfille for vuxna att skapa ett lartillfalle for barnen. Aven Nilsson
et.al (2018) belyser vikten av att lairande ska forstas som en aspekt av leken och dér i stdllet lek och
utforskande ska vara begrepp som relateras till varandra. Forfattarna menar dven pa att lek kopplas
till fantasi och larande till fakta och ifragasatts déarfor som ett begreppspar. Harvard (2009) benamner
orden ldra och larande som tva begrepp som latt leder till en form av pedagogisk verksamhet som i
sin tur tar viktig tid frdn barnen da deras hjarnor har en stor majlighet att utvecklas i leken.
Forfattaren menar istéllet att pedagogerna borde underlatta och hjalpa barnen i deras allsidiga

utveckling.

Pedagogers forhallningssatt

Tidigare forskning beskriver att det finns tendenser hos vuxna som arbetar i forskolan att de tycker att
alla barn har férmagan till att leka och samspela, men detta kan grunda sig i brist av kunskap och en
omedvetenhet (Ohman, 2022). De barn som har svarare att leka eller leker vildigt lite riskerar dirmed
att bli osynliggjorda med detta synsitt. Aven de aktiviteter som inte riknas som lek kan tolkas som

lek av vuxna som inte ar medvetna och inte vet vad som pagar. Utifran denna kontext kan dven den



fria leken bli 6delagd, da det finns asikter och tron om att vuxna inte ska ldgga sig i nédr barn leker.
Med brist pa lekkompetens sa gar vi miste om vad leken faktiskt ger barnen och att de inte far sina
sprakliga behov tillgodosedda (Ohman, 2022). Resultat fran tidigare forskning bekréftar att
pedagoger behover observera barnens formagor och kunskaper for att fa en battre forstaelse for
barnens utveckling och lyssna in vad barnen siager och menar (Keung & Cheung, 2019). Den fria leken
blir hotad om vuxna saknar lekkompetens, vilket forskningsresultat beskriver handlar om att ha
kunskaper om lekens betydelse i barns utveckling och larande samt hur man omstter detta i
verkligheten genom att exempelvis leda eller delta i lek (Ohman, 2022). Keung och Cheung (2019)
bekréftar detta fran deras studie dar deras resultat visar pa att barns larande som &r kopplat till lek &dr
tack vare deltagande pedagoger som dr medvetna och har kompetens om hur de styr upp leken, samt

att barn far ett 6kat lekengagemang nar pedagoger ar lyhdrda och samtalar med barnen under leken.

Utifran begreppen social sprakmiljé och emergent literacy beskrivs de forutsédttningar som ar
nodvéndiga for att barns larprocesser for sprak-las och skrivutveckling mojliggors. Begreppet
emergent literacy innebér att det dr en pagdende process i las- och skrivutvecklingen, studier har visat
pa att begreppet aven tolkas inom samspel med olika miljder och sociala sammanhang (Norling,
2015). Dessa begrepp riktar in sig mot sociala ssmmanhang dar barn utifran tidigare erfarenheter far
ta del av symboler och gester samt utforska sprak. Det handlar om att forskolepersonal ska ha ett
sarskilt forhallningssatt till barns majligheter till att utforska sprak och ge dem tillgang till material
sasom symboler, texter eller digitala resurser (L6fdahl Hultman & Ribaeus, 2021; Norling, 2015). Det
kan vara att en pedagog som interagerar med barn i lek anvander sig av bokstéver, vilket blir ett
meningsskapande for barnen da det kan representera nagot som de kéanner igen, till exempel deras

egna namn.

Tidigare forskning belyser vikten av lekande och narvarande pedagoger. Leken beskrivs som en
terapeutisk aktivitet for barnen, dir de i leken hanterar och bearbetar svara saker som skett i deras liv
(Nilsson et.al, 2018). Samtidigt beskriver de hur de vuxnas inflytande i barnens lek ska ses som en
tillgang, dar barnens lekkunnande och vuxnas erfarenheter blir som en konst och vetenskap
tillsammans. A andra sidan belyser Nilsson et. al (2018) hur pedagogerna antingen kan bli passiva
eller styrande nér de deltar i barnens lek och att det i vissa situationer kan vara svéart att hitta ett
mellanting for pedagogerna. Denna balansgang belyser dven Ohman (2022) som understryker att det
hela handlar om att man ska hjalpa barnen ta sig vidare i leken, mediera dialoger, guida genom
forhandlingar och konflikter och se till att det blir en god kvalitet i lekandet, men att inte stéra det

sociala larandet som framjas av leken.

Dialogen mellan barn och vuxna i fdrskolan &r viktigt for barns larande, utveckling av barns egna
kénslosprék och starkande av gemenskap. Barn behover pedagoger som bjuder in dem till samtal som
ska stodja dem till att utveckla ny kunskap och forstaelse (Gjems, 2013; Ohman, 2019). Daremot ar
inte alla samtal bra, det beror pa hur man som pedagog samtalar med barnet. Ohman beskriver
samtal utifrdn tva perspektiv: man talar antingen till barnet eller med barnet. Klassiska exempel pa nar
man talar till barn &r tillsdgelser kring toalettbesok, uppmaningar att dta upp sin mat eller att ta pa sig
ett kladesplagg, eller ifragasitta var barnet har varit. Ohman forklarar att tillséagelser eller
uppmaningar sker som nagot naturligt pa forskolorna, faran i sddant sprakbruk &r dock att det inte
bjuder in till en dialog och ddarmed gar manga samtalsmdjligheter forlorade. Detta leder saledes aven

till tjat vilket leder till protester eller ignorans fran barnens hall. Om man istéllet talar med barnen pa



ett sdtt som bjuder in till dialog och inte skapar en argumentation sa skapas samtal dar tankebanor
utforskas och man tar del av varandras tankar. Istéllet for att siga “Ta pa dig vantarna, det ar kallt
ute!” s& kan man formulera om det till “Idag ar det kallt ute, vad behover du ta pa dig for att inte
frysa om dina hander?” I samma kontext blir det viktigt att man som pedagog tanker pa hur man

samtalar och skapar bra lekforutsattningar tillsammans med barnen (Ohman, 2019).

Att tala till eller med barn inom leken har dven med det férlosande ordet att gora, vilket har en storre
betydelse dn vad vi tror (Knutsdotter Olofsson, 2009). Det kan vara en mening eller ett ord som kan
leda till att barnens lek utvecklas till ndgot storre eller tar en ny riktning, men det kan dven leda till att
leken inte fortsdtter utan stannar upp. Exempelvis kan negativa meningar vara “Men vad gor ni?”
eller “Nej, men har far eller kan ni inte leka”. Att istdllet vinda pa det och anvédnda sig av ord som
inte har en negativ klang som till exempel “Vilken spannande lek”. Om de behover byta plats kan
pedagogerna i stéllet hjdlpa barnen genom att hitta en ny plats och berika dem med olika positiva och
fantasifulla ord som gor att leken fortsatter istallet for att stanna upp, till exempelvis “I den har
skogen bor det massor av magiska varelser och djur, de vill nog komma och hélsa pa i er koja/café”.
De vuxna besitter en makt som de oavsiktligt innehar, vilket leder till mojligheter eller begransningar
beroende pa hur de anvander makten som de innehar. Darfor har orden som de vuxna anvander i
vardagen pé forskolan en otrolig makt i hur barnens fantasi och forestallningsférmaga utvecklas i
lekarna, men dven hur deras ordforrad berikas genom de olika forlosande ord som vi vuxna ger dem
under lekarna. Genom att man responderar pa ett satt som hjalper leken att ta sig vidare och dven
hjalper barnet i sitt larande och sin forstaelse, s kommer barnet kunna reflektera 6ver det som ségs
och gors vilket i langden skapar mdjligheter f6r sprakutveckling (Knutsdotter Olofsson, 2009;
Haggstrom, 2023). Hindman et al. (2022) bekréftar ocksa att det dr viktigt hur pedagoger i forskolan
talar till barn, och vad de ger for respons pa vad barnen séger till dem. Dialoger mellan barn och
vuxna ar viktigt och avgorande for hur barnens sprak utvecklas och darmed en viktig aspekt i
forskolans larmiljoer. Beroende pa hur pedagoger anvander sitt sprak nar de for dialoger med barn

spelar en viktig nyckelroll for hur barns forstaelse och ordférrad uppmuntras.

Fantasi och kreativitet

Utan fantasi kan inga nya tankar tankas och inga nya idéer skapas menar Harvard (2009). Att leka
handlar om att kunna transformera, omvandla, verkligheten till nagot annat (Harvard, 2009) och
genom leken finns majligheter att nd barn som dragit sig undan eller &r svara att nd. Leken &r som ett
magiskt kommunikationsmedel. Vygotskij (1995) menar pa att fantasin ska ses och forstas som en
aspekt av verkligheten, den ska inte forstas som nagot annat dn verkligheten. Det betyder att fantasi
och verklighet ar en integrerad process och inte tva oberoende processer. Att kunna transformera &r
en viktig forutsattning och grunden i mansklig intellektuell aktivitet menar Harvard (2009). Transfer,
att alltsa overfora, innebar att man har lart sig nagot i en situation och sedan anvanda det i en annan
situation, dven Jensen (2009) menar pa att detta ar en viktig funktion och férutsattning for att kunna
latsas leka. Jensen (2009) menar att &ven om man ska forsta hur latsaslek och larande hénger ihop, ar
det viktigt att forsta betydelsen av transfer. Nar ett barn lart sig nagot i en situation och sedan tar med

sig det och upprepar det i en annan situation har alltsa skett en transfer hos barnet.

Ha (2020) beskriver kopplingen mellan latsaslek och sprakutveckling. Genom att ta stod i Vygotskijs
tankar kring latsaslek, ddar han menar pa att barnen blir mer mogna i sitt sitt att anvanda spraket och
anvandandet av gester nir de skapar och gar in i fantasivarldar tillsammans med andra barn.

Forfattaren starker darfor sina argument med att barnen trénar pa att anvanda ett nytt och mer
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nyanserat sprak nér de beréttar sina historier i latsasleken. Fantasins inre bilder ger ocksa ett inre

sprak at var kansla.

Teoretiska utgangspunkter

Syftet med denna studie ar att synliggora hur barn och pedagoger i forskolan interagerar och sprakar
med varandra i leken och hur pedagoger forhaller sig och arbetar for att stodja barns sprakande. Barn
lar i gemenskap med andra vuxna och barn, och barns sprak utvecklas genom kommunikation med
andra, vilket fraimjas bést i en trygg gemenskap. Utifran detta har vi valt att utga fran ett
sociokulturellt perspektiv pa lek och larande samt Lev Vygotskijs proximala utvecklingszon som

grund vid analys av vara intervjuer och observationer.

Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet omfattar samspel mellan manniskor dér de utvecklar sin uppfattning
om sig sjdlv och om andra. Det handlar om att ldrande sker tillsammans med andra (S&ljo, 2014).
Larande &r en naturlig och nédvéandig aspekt som hela var samvaro ar uppbyggd pa, manniskor har
alltid lart och delat med sig av kunskaper mellan varandra. Inom ett sociokulturellt perspektiv kan
manniskor inte undvika att lara, det ar daremot viktigt att stélla fragan vad det ar man lar sig i olika
situationer. Saljo (2014) skriver att inom ett sociokulturellt perspektiv f6ds méanniskor in i och
utvecklas inom ramen for samspel med andra manniskor. Kommunikation och sprakanvandning &r
valdigt centrala och utgor en lank mellan barnet och omgivningen. Nar barn kommunicerar vad som
hénder néar de leker och interagerar med andra blir de delaktiga i hur manniskor i deras omgivning
uppfattar och forklarar det som sker. Spréaket blir en lank mellan vad vi kallar det yttre och det inre,
eller vad vi istéllet kan kalla det som kommunikation och tankande (Siljo, 2014). Vygotskij var
intresserad av sambandet mellan sprak och tankande, vilka skulle bli tva stora komponenter i hans
forskning (Vygotsky, 1978). Inom utvecklingspsykologin var barns utveckling och utveckling av
begrepp och sprak nagra av de ledmotiv som han i storsta man sysselsatte sig med.

Den proximala utvecklingszonen

Vi kan standigt ta till oss intryck och kunskaper fran andra méanniskor i olika samspelssituationer
(5aljo, 2014). Inom leken sker detta for barnen hela tiden, det ar darfor samspel i lek standigt forser
barnen med sociala och sprakliga uttryck. Vygotskij inforde ett begrepp i detta ssammanhang och det
heter den ndrmaste utvecklingszonen. Den kallas ocksa for den proximala utvecklingszonen
Vygotskij (1978), som kan ses utifran tva stadier. Den forsta dr barnets aktuella utvecklingsniva och
det handlar om vad barnet redan kan gora sjélvstandigt. Det andra stadiet handlar om vad barnet
klarar av att lara sig med hjélp av vagledning och stottning av vuxna, och avstdndet mellan dessa
stadier ar den proximala utvecklingszonen. Skillnaden mellan dessa tva stadier dr den proximala
utvecklingszonen, vilket beskriver de funktioner som &nnu inte har utvecklats men som &r i process
for utveckling (Vygotsky, 1978). En undersdkning som Vygotskij utférde under mellankrigséren
beskriver tva 8-ariga pojkar som fick utféra nagra svarare uppgifter avsedda for dldre barn. Den ena
pojken fick lite hjdlp av en vuxen, den andre pojken fick 16sa uppgifterna pa egen hand. Resultatet av
undersokningen visade att pojken som fick hjalp klarade av uppgifterna medan den andra pojken
klarade av lite grann men inte allt. Vygotskij menade hér att zonen f6r den narmaste utvecklingen lag

mellan dessa pojkar, vad de redan kunde och vad sedermera den ena pojken kunde bemastra med
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hjalp av en vuxen (Vygotsky, 1978). Inom barns lek i forskolan kan man se detta utifran vad barnen
redan bemastrar sprakligt och socialt, och vidare vad pedagogerna behover stotta upp med i leken.
Nilsson et.al (2018) belyser dven hur barnen uppnar den proximala utvecklingszonen genom lek och
fantasi, att exempelvis sta stilla en langre stund kan vara svart och utmanande, men genom att
fantisera att barnen ska std vakt at det kungliga slottet gor att det blir roligare och enklare att utmana
sig sjalv.
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Syfte

Syftet med denna studie &r att synliggora hur pedagoger uppfattar och agerar i barns lek for att stodja

barns sprakande. De fragestéllningar som vi kommer att utga ifran ar:

e Hur beskriver pedagoger att de anvander sitt eget sprdkande nér de deltar i barns lek?

e D3 vilket sitt deltar pedagoger i barns lek pa forskolor?
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Metod

I denna del av uppsatsen presenterar vi den valda metoden och varfor vi valt att anvdnda just den. Vi
valde till pilotstudien att genomfora semistrukturerade intervjuer, dir de intervjuade personerna
bade var barnskotare och forskollarare for att kunna undersoka om yrkesrollen har nadgon betydelse
for hur man uppfattar anvandningen av spraket. Vi vidareutvecklade sedan detta och utférde
icke-deltagande observationer for att sjdlva fa ta del av detta. Vi valde att observera barngrupper dar
pedagogerna deltog, eftersom barn och vuxna lar och utvecklas tillsammans. Vi ville undersoka ifall

det forskolldrarna och barnskotarna berattade om staimde dverens med vad vi kunde se och hora.

Datainsamlingsmetod

Var studie bygger péa kvalitativa metoder, vilket innebar att vi har gjort bdde semistrukturerade
intervjuer och observationer. Vi ansag att vi ville anvdnda oss av bada metoderna for att f& in olika
infallsvinklar, men det som &r var huvudsakliga metod som kommer vara en storre utgdngspunkt ar
intervjuerna. Observationerna kommer vi anvédnda oss av som ett komplement {&r att fa en battre bild
av kontexten. Intervjuerna gjordes utifran var pilotstudie som vi utforde tidigare under terminen. Vi
ansag att vi ville belysa vart forskningsproblem utifrdn vad pedagoger sjdlva anser hur de arbetar och
har for forhallningssétt och vad observationerna visar hur det ser ut ute i verksamheterna. Den sa
kallade klyftan mellan vad informanter sdger och vad de gor ar ett 6kéant problem nér man vill ta reda
pa hur deras uppfattningar ar, dairmed &r observationer ett bra komplement till intervjuer for att fa en
béttre helhet (Bryman, 2018).

For att vi skulle fa hora pedagogers egna uppfattningar har vi anvant oss av semistrukturerade
intervjuer dar vi i forhand forberedde fardiga fragor i form av en intervjuguide (se bilaga 5). Bryman
(2018) beskriver denna metod dér intervjuaren har ett fardigt frageschema, men att fragornas
turordning kan varieras och det finns utrymme for foljdfragor. Vi spelade in intervjuerna som sedan
transkriberades. Att spela in en intervju ar till stor fordel d& vi som intervjuare ar intresserade av vad
respondenterna sager och hur de sager det. Det ar valdigt viktigt att registrera svaren sa exakt som
mojligt i efterhand om man har ljudinspelat intervjun, annars ar det en risk for att man férvranger

respondenternas svar och det blir en felkélla (Bryman, 2018).

Vi valde att anvanda oss av icke-deltagande strukturerade observationer, dar vi iakttog situationer
utan att sjdlva delta. Strukturerade observationer satter regler for vad vi som observatorer ska leta
efter och registrera, och detta utfordes i miljder som vi studerade pa hall utan att delta i det sociala
skeendet (Bryman, 2018). Observationerna valde vi att genomfora i barngrupper dar barnen var 34
ar. I urvalet av alder valde vi denna alder i och med spraket skiljer sig véldigt mycket. Manga barn
har utvecklat en bred vokabuldr och bemastrar manga begrepp, samtidigt som manga barn &r pa god
vag i sin sprakliga utveckling. Nar vi utférde observationerna sa utgick vi fran ett fardigt
observationsschema (se bilaga 3), som omfattade de beteendekategorier vi ville studera och det stod
klart vad/och vem som vi skulle observera. Vi foérde anteckningar sa noggrant som mojligt under
observationerna for att fanga upp situationer som skulle vara sa relevanta for var studie som mdajligt.
Tack vare observationerna kunde vi f& syn pa vad som sker i barngruppen samt mellan barn och
vuxna. Vi var medvetna om att de pedagoger vi observerade riskerade att visa upp ett dnskvart
beteende for att framsta pa ett bra sétt. Bryman (2018) papekar att strukturerade observationer nastan

alltid ar en séker och mer effektiv metod an nér manniskor sjilva far beskriva sina beteenden, och att
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det kan stdrkas av andra metoder - som i vart fall intervjuer.

Urval

Vér studie bygger pa hur barns och vuxnas interaktion i leken framjar barns sprakande. Darmed ville
vi avgrédnsa vart syfte till hur pedagoger forhaller sig i leken med sitt eget sprakande. Vi ville
undersoka hur de olika yrkesrollerna sag pa spraket under leksituationerna och om det fanns nagon

skillnad i hur man klev in och deltog i leken tillsammans med barnen oavsett profession.

Da bade forskolldrare och barnskotare vistas i barns lek i samma grad inom forskolan, sa bygger véra
intervjuer pa svar fran bade barnskotare och forskolldrare. Nagot som vi har upplevt som
problematiskt har varit att hitta forskolor att besoka, med tanke pa att vi inte fick respons fran alla
forskolor eller rektorer som vi kontaktade. Sammantaget besokte vi totalt fyra forskolor i vara
hemkommuner. Utifran detta sa valdes personerna i var studie ut utifran ett bekvamlighetsurval,
vilket innebar att vi blev tilldelade forskolor och pedagoger som for tillfallet fanns tillgangliga
(Bryman, 2018). Med tanke pa att det var fa rektorer som gav oss aterkoppling pa vara forfragningar
om att fa utfora intervjuer och observationer sa fick vi de deltagare som fanns tillgéngliga. Den
insamlade datan fran var studie ger inga generaliserbara resultat i strikt mening, men pedagoger
kanske kan kidnna igen sig och pé sa sitt bidra till reflektion i andra forskolepraktiker. Bryman (2018)
belyser att insamling av data fran respondenter &r en bra mojlighet, men att data som redovisas inte

utgor nagra slutgiltiga resultat pa grund av svarigheter att generalisera.

Genomférande

Vara intervjuer utfordes i borjan av terminen dé vi skulle gora en pilotstudie for att testa pa en metod
infor det sjdlvstandiga arbetet. Vi bestamde oss for att denna metod skulle anvéndas till denna studie,
dérfor skapade vi fragor som var inriktade pa lek och sprakande. Vi bor i olika kommuner och
darmed har vi utfort vara observationer pa tva olika orter. Vi utférde intervjuerna pé tu man hand
tillsammans med en barnskotare och en forskolldrare var, det vill sédga totalt 4 pedagoger. Dessa
kommer att bendmnas som forskolldrare 1 (F1), barnskotare 1 (B1), forskollarare 2 (F2) och
barnskétare 2 (B2). Intervjuerna tog ca 20-30 minuter pa bada forskolorna. Innan vi genomférde
intervjuerna sa fick vi godkdnnande fran vederborande pedagoger att vi fick intervjua dem samt spela

in samtalen.

Innan vi kunde utfora vara intervjuer till pilotstudien sa skickade vi ut missivbrev (se bilaga 2) till
rektorer for forskolor i tva olika kommuner i Sverige. I dessa missiv beskrev vi studiens syfte och att
vi behdvde ha samtycke och godkdnnande av vederborande for att kunna samla in data pa nagon
eller nagra av deras forskolor. Tva av rektorerna svarade snabbt och darefter kunde vi kontakta de
forskolor som de ansvarade for. Vi understrok i vara mejl att vi eftersokte en forskolldrare och
barnskdtare att intervjua. Nar vi fick bekréftat att vi fick komma och utfora intervjuerna sa bokade vi
en lamplig dag och tid. Innan intervjuerna kunde verkstallas fick pedagogerna bekréfta annu en gang
till att delta samt att de fick godkanna ifall det var okej att vi skulle spela in samtalen. Vi informerade
ater en gang om att deras deltagande var frivilligt, att de kunde vélja att avsluta intervjuerna nér de
vill och inspelningarna kommer att raderas efter att arbetet d4r godként och avklarat. Vi valde att spela
in intervjuerna med vara telefoner och intervjuerna utférdes i avgransade rum utanfor

forskoleavdelningarna for att inspelningarna inte skulle finga upp annat ljud och stéra samtalen.
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Nar vi utférde observationerna sa utgick vi fran ett fardigt observationsschema dar det stod klart
vad/och vem som vi skulle observera. Vi forde anteckningar sa noggrant som mdojligt under
observationerna for att fanga upp situationer som skulle vara sa relevanta for var studie som mojligt.
Tack vare observationerna kunde vi fa syn pa vad som sker i barngruppen samt mellan barn och
vuxna. Bryman (2018) papekar att observationer néstan alltid &r en saker och mer effektiv metod &n
nér manniskor sjélva far beskriva sina beteenden, och att det kan stdrkas av andra metoder som ger
information om motiv och avsikter. Darmed ansag vi att intervjuer och observationer skulle bli en bra

kombination for var studie.

Eftersom vara observationer till storsta del skulle handla om barns och vuxnas interaktion i leken och
hur deras sprak anvénds, behovde vi ga igenom de forskningsetiska Overvagandena. Infor vart mote
med barnen och pedagogerna pa forskolan skrev vi ett missivbrev (se bilaga 1) ddr vi presenterade
oss, vi beskrev vart arbete, vad vi skulle gora, vad vi ville undersoka och varfor vi skulle undersdka
just det. For att ha mdjlighet att genomfdra dessa observationer behdvs det ett samtycke fran
vardnadshavarna, dér deras samtycke till att just deras barn deltar i denna studie godkanns. Denna
samtyckesblankett (se bilaga 4) bifogades tillsammans med missivbrevet. Samtidigt beskrev vi dven i
vart missivbrev hur namn pa bade barn och personal samt namn pa forskola inte kommer tas med i
vart arbete. Det vi kommer att ta med oss fran observationerna och aven fran intervjuerna vi

genomforde innan kommer endast att anvéndas till denna studie.

Den forsta observationen genomfdrdes pa forskola 1 efter lunchtid inomhus, den andra observationen
pa forskola 2 utfordes pa en formiddag inomhus. Observationen pa forskola 3 utfordes pa en
eftermiddag inomhus och observationen pa forskola 4 genomfordes pa en formiddag. Samtliga
observationer skedde inne pa avdelningarna under olika dagar. Det ar av vikt att man utfor
observationer under olika dagtider pa grund av att barns beteenden kan te sig pa olika sétt olika
under dagens gang och att man dr medveten om att val av dag och tidpunkt kan ha betydelse for det
man ser (Bryman, 2018; Backman, 2016). Valet av tider bestimdes i samrad med personalen pa
avdelningarna, da vi efterfrdgade vilka tider pa dagen som barnen hade fri lek och vi upplevde att det
skulle bli enklare att observera interaktion och sprakande mellan barn och vuxna i inomhusmiljoer.
Tullgren (2003) understryker att leken ar ett perfekt tillfalle att observera barnen, eftersom det &r
under leken som barnen bearbetar tidigare erfarenhet och pa ett sétt berdttar om sig sjalva. Att lara
kdnna barnen genom leken ger pedagogerna ritt verktyg och forstaelse for hur deras styrning kan fa
bast effekt for att utveckla och utmana i stallet for att begransa dem. Daremot utfordes inte alla

observationer under tider da barnen hade fri lek.

Databearbetning och analys

Det forsta steget i var analys var att transkribera intervjuerna som vi hade spelat in med vara
telefoner. Bryman (2018) skriver att inspelning av samtal och intervjuer i stort sett dr obligatoriskt och
att det underlattar en noggrann analys av vad informanterna har sagt. Vi anvdnde oss av Microsoft
Word dédr man anvénder sig av funktionen Diktera och dérefter kunde samtalen spelas upp och
transkriberas. Programmet fangade inte upp alla ljud korrekt, sa det krdvdes en del korrigering for att
fa korrekta resultat av intervjuerna. Vi anvande oss dven av appen Rostmemon. Dar spelades
intervjun in och samtalet kunde fortgd precis som vilket annat samtal som helst.

Vi laste igenom och sammanstillde den insamlade datan fran intervjuerna for att kunna sortera ut och
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placera liknande svar under samma fragor for att lattare kunna iaktta liknelser och skillnader. Vissa
delar av intervjuerna plockade vi bort eftersom vi ansag att det inte var relevant for vad vi ville
undersoka. Vi var medvetna innan transkribering om att vi formodligen inte tankte anvénda oss av
allt material, men fOr att inte riskera ga miste om véardefulla data sa valde vi att transkribera forst och

dérefter plocka ut det mest relevanta (Bryman, 2018).

Steg tva var att renskriva vara observationer, vilket vi gjorde direkt efter de utférdes. Har gjorde vi
liknande som med intervjuerna att vi sorterade ut liknande resultat till de kategorier vi hade i vart
observationsschema. Vi valde ut det som kidndes mest relevant frdn observationerna for syftet till var

studie.

I steg tre sammanstéllde vi vara intervjuer och observationer for att se vad vara informanter sa som
kunde aterspeglas i verksamheterna. Har jamforde och sorterade vi vad vi fick fram fran de olika

metoderna och vad som kédndes mest relevant for vart syfte.

Var analys bygger pé en teoretisk tematisk analys, vilket bygger pa en metod som anvands for att
koda teoretiska intressen och sortera data for att hitta monster och teman (Bryman, 2018). Enligt
Bryman ér ett teoretiskt tema nagot som ar kopplat till forskningens fokus samt nagot som forser
forskaren med en teoretisk forstaelse av den insamlade datan som kan utgora ett teoretiskt bidrag.
Nar man utfor en tematisk analys sa utgar man ifran olika atgarder for att koda och utveckla teman,
beskriver Bryman. Genom de tre stegen vi har beskrivit ovan sa bekantade vi oss forst med datan som
vi transkriberat, vilket ledde vidare till att vi plockade ut citat och hiandelser som vi ansag var lika
eller passade ihop. Nar man sammanstéller olika begrepp tar man stéllning till om de relaterar till
varandra utifrdn sekvenser eller andra tankbara kopplingar och samband (Bryman, 2018). Utifran de
delar som vi plockade ut sa skapade vi tvd teman som vi tyckte relaterar till varandra och temana
utformades utifran vara teoretiska utgangspunkter, det sociokulturella perspektivet och Vygotskijs
proximala utvecklingszon. Vi skapade ocksa temana utifrdn vad syftet med var studie &r, Bryman
belyser att det ar viktigt att man kopplar sina teman till studiens forskningsfrdgor samt att det finns

ett samband med forskningens fokus.

Metoddiskussion

Vi valde att utfora véra intervjuer och observationer pa olika foérskolor for att fa en sa fordjupad
forstaelse for pedagogers forhallningssatt som mojligt. Det var ocksa pa grund av att vi bor i olika
kommuner som vi tankte att olika forskolor kan ge en storre dverblick. Daremot ar vi medvetna om
att det vi har sett och hort pa vara observationer och intervjuer inte kan ge oss de exakta svaren pa det
vi undersoker. Eftersom vi spenderade sa korta stunder pa forskolorna sa kan det inte ge oss en
rattvis bild 6ver deras arbets-och forhallningssétt. Detta innebér att var studies tillforlitlighet inte kan
utga fran en absolut sanning, men som Bryman (2018) beskriver omfattar trovardighet i resultat om
att det ska finnas en god 6verensstimmelse mellan vara metoder och vara teoretiska idéer. Vi har
under processens gang utfort studien pa ett sd noggrant sitt som mdojligt, haft en valarbetad
arbetsprocess samt haft korrekturldsare i form av handledare och seminarieledare, vilket forstarker
tillforlitligheten av det vi har undersokt (Bryman, 2018). Vi var medvetna om att de pedagoger vi
observerade riskerade att visa upp ett dnskvirt beteende for att framsta pa ett bra sitt. A ena sidan
kan foljden av detta bli att vi knappast kan sdga att en strukturerad observations resultat ger en

rattvisande bild av vad som sker i vardagen, & andra sidan kan barnens och pedagogernas
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medvetande om oss som observatdrer minska beroende pa vad barnen och pedagogerna faktiskt gor
under observationen (Bryman, 2018). Dessvaérre stotte vi pa vissa svarigheter med de valda metoderna
eftersom de bada var och ar beroende av andra aktorer. Vi kontaktade flera férskolor infor bade
intervjuerna och observationerna, det var valdigt fa som vi fick svar fran och tyvarr blev sjukdomar
bland personalen pa forskolorna saker som begréansade mojligheten att genomfora framforallt
observationerna. Antalet intervjuer och observationer blev darfor begriansade och inte sa manga som

vi kanske hade hoppats och forvantat oss.

Intervjuerna planerade vi att utféra i samband med en pilotstudie som var en av uppgifterna vi skulle
utfora innan vi paborjade detta arbete. Detta var den forsta insamlingen av var data for studien. Syftet
med pilotstudien var att fa testa pa en vald metod och for att fa utmana och lara sig sjdlv, men vi hade
som huvudsyfte redan fran borjan att intervjufrdgorna skulle anvéandas i storsta mojliga mén till var
studie. Vi utformade fragor som passade till det vi ville undersoka och veta och vi anser att vi fick
fram bra och relevant information fran férskolldrarna och barnskétarna. Vi intervjuade fyra
pedagoger, tva forskollarare och tva barnskotare. Nar man ska vilja hur manga intervjupersoner som
behovs, sa behover man ha nagra saker i atanke. Kvale och Brinkmann (2014) forklarar att dels beror
det pa undersokningens syfte, men det kan ocksa ha med tids spektrumet att gora. I vart fall ansag vi
att fyra deltagare var lagom med tanke pé den tidsplan vi har med att rensa och sammanstilla svaren,
detta dven i samband med att hinna sammanstélla vad vi fick fram i observationerna. Kvale och
Brinkmann understryker ocksa att ett allmént intryck av intervjustudier ar att man i ménga fall vinner
pa att ha farre intervjuer och lagger darmed ner mer tid pa att forbereda och analysera sina intervjuer.

Korta intervjuer kan likval ge viktig information (Bryman, 2018).

Det vi upplevde som en positiv aspekt av att vi kompletterat intervjuerna med observationer var att vi
kunde analysera vart syfte med en bredare inblick. Observationerna gav oss en fordjupad insyn i vad
som skedde pa forskolorna som vi kunde jamféra med informanternas egna uppfattningar fran

intervjuerna.

Vi upplevde att nackdelen med dessa tva metoder kombinerat har varit att det har tagit lang tid for
oss att transkribera och sammanstilla var insamlade data. Att transkribera intervjuer kan vara en
tidsodande process, men vi tyckte det var viktigt att fa med allt i analysen for att fa en 6verblick och

se monster (Kvale och Brinkmann, 2014; Bryman, 2018).

Forskningsetik

Innan vi kunde utfora vara intervjuer och observationer behovde vi se 6ver de forskningsetiska
grundreglerna. I jakten pa respondenter sa borjade med att skicka ut missivbrev till rektorer som var
ansvariga over olika forskolor, for att ge information om studiens syfte. Missivbreven inneholl
information om de fyra huvudprinciperna for samhallsvetenskaplig forskning: informationskravet,

nyttjandekravet, konfidentialitetskravet och samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2017).

Utifran informationskravet informerade vi om studiens syfte, genomférande och dokumentation.
Déarmed kunde bade rektorer och verksamma pedagoger fa en battre forstaelse for vad vi var ute efter
att undersoka (Vetenskapsradet, 2017).

Utifran konfidentialitetskravet beskrev vi hur namn, kommun och forskola inte kommer att nimnas i

studien och hur lang tid det berdknas ta (se bilaga). Att deltagarna kunde vélja att avsluta sitt
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medverkande ndr som helst meddelade vi pa plats, sa att det inte skulle vara nagra funderingar eller

osakerhet (Vetenskapsradet, 2017).

I samtyckesbrevet bifogade vi samtyckesblankett for vadrdnadshavare som fick ge sitt godkannande
till att vi observerade deras barn, samt samtycke till de pedagoger som vi intervjuade (sed bilaga),
aven har understrok vi att de fick bestimma Over sitt eget medverkande. Utifran nyttjandekravet sa

beskrev vi hur materialet endast skulle anvandas for studiens syfte (Vetenskapsradet, 2017).
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Resultat

I denna del redovisar vi resultat fran var insamlade data utifran en tematisk analys, vilket ar ett
tillvagagangssatt dar olika teman kategoriseras och identifieras utifran likheter och skillnader
(Bryman, 2018). Syftet med denna studie har varit att synliggora hur pedagoger uppfattar och agerar i

barns lek {Or att stodja barns sprakande. Vi har utgatt fran foljande fragor:

e Hur beskriver pedagoger att de anvander sitt eget sprakande néar de deltar i barns lek?

e Pavilket sitt deltar pedagoger i barns lek pa forskolor?

Eftersom var analys utgar fran ett sociokulturellt perspektiv samt Vygotskijs proximala
utvecklingszon, s& kommer vi fordela in véra resultat i tva teman som omfattar vad dessa teoretiska
utgédngspunkter belyser, pedagogers uppfattningar forhallningssatt och barns egna samspel och
larande. Intervjuerna i denna del har ett storre fokus utifran den problematik vi stotte pa infor
genomforandet av observationerna. Men vi kommer ocksé férdela in resultaten fran var analys av
observationerna och belysa vad vi kunde se i verksamheterna utifran vara valda teman.

Som vi namnt tidigare i bakgrunden sker lirande i samspel med andra och det &r darfor viktigt att se
ett ssmmanhang i vad det d4r man lar sig i olika situationer (Saljo, 2014). Vi har valt att utga fran ett
tema som behandlar pedagogers uppfattningar och forhallningssétt, inom detta tema kommer vi
belysa pedagogernas egna uppfattningar kring hur kommunikationen mellan dem och barnen ser ut
nar de samspelar med varandra i leken samt hur de anser nir och hur de gar in i leken. Det andra
temat vi kommer behandla utgar fran barns egna samspel och larande. Inom detta tema behandlar vi
den proximala utvecklingszonen, dar man utgar fran vad barnen redan kan sjélvstéandigt och darefter
vad barnet kan bemastra med st6ttning av en vuxen eller frdn en kompis som kommit langre i sin

utveckling (Vygotsky, 1978). Vi lyfter d&ven hur pedagoger ser pa barnens sprakande sinsemellan.

Pedagogers uppfattningar och férhallningssatt

Inom detta tema kommer vi belysa pedagogers egna uppfattningar kring hur kommunikationen
mellan dem och barnen ser ut nar de samspelar med varandra i leken samt hur de anser néir och hur
de gar in i leken. Temat baseras pa pedagogers uppfattningar fran intervjuerna samt vad vi sag under
observationerna. Pedagogerna fran intervjuerna kommer vi att bendamna som forskolldrare 1 (F1),
barnskotare 1 (B1), forskollarare 2 (F2) samt barnskotare 2 (B2).

I analysen framkom att pedagogerna ser pa sitt eget sprakande néar de deltar i barns lek och hur
kommunikationen ser ut mellan de vuxna och barnen, sa anser samtliga pedagoger att de anvander
sitt sprék pa ett satt som bade bekriftar och ger ritt meningsuppbyggnad. En forskolldrare (F2) svarar

sahar:

Barnen &r prio 1 och ska vara i fokus i allt vi gor. Vi vuxna ska ga ner i
barnniva och tala langsamt med tydliga korta meningar, forstarka uttal. Vi
betonar ljud och rattar dem inte nar de uttalar nagot fel utan vi forstarker da
istdllet. Till exempel har vi en pojke som inte kan sdga R, nar han pratar om

en klédka sa kontrar vi med krrraka. -F2

Det forskollararen (F2) beskriver hér ar att pedagoger har en tanke med hur de pratar med barnen.
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Barnen blir bekriftade utifran deras egna ord med korrekt uttal. En barnskotare (B2) beskriver att det

ar upp till de vuxna att fa ihop sprékliga sammanhang sé att alla ska forsta varandra:

Jag ser det som en tvavagskommunikation, i till exempel en samling sa ar
det jag som styr och stéller fragor och har 6gonkontakt med alla barn. Nar
barnen stiller fragor sa dr det dom som styr. Inom leken om ett barn vill
beritta nagot sa stéller jag ledande fragor for att fa ihop ett sammanhang

och darmed kan leken ta sig vidare. - B2.

Barnskotaren (B2) beskriver tvdvagskommunikation som en 6msesidig dialog mellan de vuxna och
barnen dar alla far vara delaktiga i att styra kommunikationen, vilket ocksa ses som att pedagogerna

kommunicerar utifran ett barns perspektiv.

Pedagogerna i samtliga intervjuer beskriver att kommunikation mellan dem och barnen ser olika ut
beroende pa var barnen ligger sprakmassigt. De har ett forhallningssatt som stravar mot att anvanda

sig s& mycket som mojligt av TAKK och bildstod for att skapa mer trygghet och forstaelse hos barnen.

Bildstdod underlattar oerhort mycket for oss alla anser jag. Vi anvéander det
vid maltider, vid pakladning, vid samlingstavlan, vi har bilder pa alla barn
och personal. TAKK anvands mest vid samlingen men ocksé genomgaende
under dagen, da blir det mycket tal utan ord och jag upplever att tack vare

TAKK sa kommer orden fram mer och mer hos barn som varit spraksvaga. -
B2

Pedagogerna menar dven att de ser TAKK som ett komplement och ett hjalpmedel till det verbala
spraket som anvands i vardagens olika situationer. Vi stallde en foljdfraga till barnskotaren (B2) som
lyder: Men anvander ni TAKK inom leken ocksé?

Barnskotaren (B2) svarar:

Jag anser att vi forsoker gora det sa gott vi kan, det kan nog dédremot sitta i
hur kunnig man ar med tecken. Alla kanske inte kan tecknet for bil eller
docka eller lego, da anser jag att det ar viktigare att bendmna alla saker,

peka, visa.

Som Barnskotaren (B2) namner handlar det mer om att vara ndrvarande och stottande i leken. Dér
pedagogerna i stallet tinker pa hur de bendmner sakerna, men framfor allt att de gor det. Barnens
lekkunnande tillsammans med de vuxnas erfarenheter kring ord och begrepp ska ses som en tillgang

och bor tas tillvara pa i leken, for att utveckla och utmana barnen.

Utifran intervjuerna med forskollarare 2 och barnskotare 1 med fragan om vad de ser med barns

sprak mellan varandra sa svarar vederborande att det beror pa situation och barn:

Sprékstarka barn brukar ofta kunna leka sjélva, vi gar oftast in i leken om

nagot hander eller om dom blir osams. De barn som inte har orden brukar
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ha svarare att ta sig vidare i leken sa da gar vi in och stottar med material

och med oss sjdlva. - F2.

Forskollararen (F2) beskriver att pedagoger ser vilka barn som dr i behov av en vuxens stod, det vill

sdga barn som inte besitter ett utvecklat verbalt sprak.

Barnskotaren (B1) beskriver en liknelse med att barn som besitter ett verbalt sprak enklare kan leka

tillsammans och de som sitter vid sidan av och leker inte ar lika sprékstarka. “En del har mer sprak &n
andra, en del leker bredvid. Men samspelet emellan varandra ser vi genom att de bjuder in varandra i
leken genom att ge leksaker”. Daremot menar B1 att det finns ett samspel mellan barnen genom att de

kan kommunicera med leksaker.

Vid en observation pa en av forskolorna hade barnen fritt val och fick vélja mellan olika stationer. Dar
hade pedagogerna forberett olika stationer dér de till exempel fick bygga med lego, mala, péarla
parlplattor och bygga med magna-tiles, vilket &r magnetiska leksaker som barnen anvéander for att
konstruera och bygga ihop olika typer av anordningar. Under tidens gang sa blev det tydligt att vissa
barn valde station efter vad deras kompisar redan hade valt, och det marktes att barnen som hade ett
mer verbalt sprék sokte sig till varandra. Tre barn sitter och malar och pratar, de forstar och svarar pa
varandras fragor och pastaenden. Pedagogerna gar omkring mellan grupperna, en av pedagogerna
stannar ldngre stunder hos barnen som behover mer lek- & sprakmassigt stod. De Ovriga tva
pedagogerna som befinner sig pa avdelningen passar pé att dokumentera pa larplattan eller sétter in
papper i parmar. Barnen sitter sjdlva vid malarbordet utan nagon vuxens nirvaro storre delen av
denna tid. Det som blir tydligt i denna sekvens &r att pedagogerna medvetet véljer vilka barn de ska
gd in i leken med och hur ldng tid de spenderar dar, och det dr de barn som inte har ett fullt utvecklat

verbalt sprak som dr i behov av en vuxens stod.

Barnskotare 2 (B2) beskriver att pedagogers deltagande i barns lek och hur barns sprak ser ut mellan
varandra grundar sig i att pedagoger har en ambition om att barn ska kunna leka sjdlva. “Vi styr dar
det finns behov, barn vinner inte pa att bli styrda, da kdnns det som att man bara forstor leken.” - B2.
Har menar barnskotaren (B2) att korrigering fran de vuxna endast sker vid konflikter eller om barnen

inte ar lekstarka.

Att pedagoger leder och styr barnen ar nagot vi markt av under nagra observationer. I en av
situationerna leker 2 barn tillsammans, de leker med bade bilar och tagbanan, deras fantasi och
forestallningsformaga utmanas och utforskas tillsammans i ett samspel och tillsammans nar de den
proximala utvecklingszonen {or de bada i hur leken ska fortga och utvecklas, dar de tar stod och hjalp
av varandra. Men nér en av barnskotarna (B1) styr och leder barnen (B), dér en form av begransning

sker blir leken latt avbruten och svart att ateruppta den fantasi de i borjan hade.
B1: “Vad behover vi mer nu da?”
B: “Mer bitar”
B1: “Forsok bygga sa banan inte gar utanfor mattan”

Barnen staller ut sma trad bredvid tagralsen.

B1: “Titta dar kan ni stélla traden istallet
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Det som hénder ar att barnskotaren (B1) vill styra hur barnen ska bygga deras tagbana, den far inte ga
utanfor lekmattan som de sitter pa. Vad B1 hade for tanke och syfte med korrigeringen under leken
kunde inte ses eller horas under resten av sekvensen. Som situationen utspelar sig saknar pedagogen
en Omsesidig forstédelse och kommunikation for hur barnen leker. Med tillsagelsen om hur de fick
bygga sin tagbana tappade barnen sitt inflytande 6ver sin egen lek och lusten att leka férsvann i och
med det. Att ldsa av leksignalerna i situationerna beror inte bara barnen, utan dr minst lika viktigt av
pedagogerna att tolka hur och vad barnen leker. Genom att i stdllet berika barnens lek genom att
belysa barnen hur de kan bygga vidare eller varfor det kan vara svért att fortsatta bygga utanfor

mattan, ger barnen en forstaelse for situationen mer &n att bara begransa dem.

Barns egna samspel och larande

Inom detta tema handlar det om vad barnen redan bemaéstrar sprakligt och hur barnen kan utveckla
sitt sprakande med hjélp av pedagoger och kamrater. Vi lyfter aven barns sprakande mellan
varandra. Detta tema baseras pa vad pedagoger sjdlva anser utifran intervjuerna och vad vi sdg under

observationerna.

Inagra av vara observationer bekriftade och upprepade forskolldrarna och barnskétarna det barnen
sa. Vid ett tillfdlle planterade en forskolldrare och en grupp barn froén, dar skulle férskolldraren skriva

barnens namn pa kartongen {or att ha koll pa vems som var vems.
F —”Vad heter du da?”
B-" " svarar med sitt namn.
F-~ , ja men precis” upprepar och skriver barnets namn.

Vid samma observation forstarker forskolldraren hur méanga vederborande menar genom att bade
visa och séga talet tva samtidigt. “Ni ska fa plantera tva (haller upp tva fingrar) plantor var. For
ibland hander det inget med vissa plantor. Nar plantorna véaxer kallas det att dem gror.”
Forskollararen (F) berikar barnens ordforrad med nya ord och begrepp som ar relevanta for det de
gor for stunden och ar inte radd for att anvianda svara begrepp. I denna situation beskriver
vederborande begreppet ”“gror” genom att dven forklara innebdrden av begreppet. Har kan vi forsta
denna sekvens till den proximala utvecklingszonen mellan barnen och férskolldraren, da
forskollararen utgar fran vad barnen redan kan och kénner till, men samtidigt berikar deras kunskap

och ordférradd med nya begrepp.

Vid en annan observation leker nagra barn och en férskolldrare med tumstockar. De tranar pa att
mata olika saker. Ett av barnen (B) stracker fram sin tumstock framfor forskolldraren (F) och visar att
den har gatt sonder. Forskolldraren nimner olika begrepp som exempelvis mata samt bekraftar det

barnen sager:
B - "Titta, tlasig”
F - 7Ja titta den &r trasig”

Forskollararen i denna sekvens uttalar ordet som barnet séger i ett korrekt uttal for att forstarka och
berika barnets ordforrad. Det innebér att barnet blir bekraftat i det den sdger samtidigt som den far

hora hur ordet uttalas.
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Huruvida pedagoger anser hur barns sprakande ser ut mellan varandra, sa ger en forskolldrare (F1)
fran en intervju detta svar: “Barnen spréakar med varandra hela tiden, det ar inte alltid alla forstar
varandra, men de sprakbadar i alla fall med varandra.” - F1.

Forskollararen (F1) syftade till att barnen standigt samtalar tillsammans i form av lek-sprak, alltsa
olika leksignaler. I vissa situationer samspelar barnen tillsammans med négon eller ndgra som har ett
mer verbalt sprak, dar de stottar och hjilper varandra att férsta. Aven i denna situation ser vi den
proximala utvecklingszonen, dir de bygger pa ny spraklig kunskap och utforskar tillsammans,
darmed sprik-badar de tillsammans. Ibland far forskolldraren eller barnskotaren i barngruppen vara
den person som hjdlper och stottar barnen i sprékutveckling och den som besitter ett mer verbalt
sprak, menar forskolldraren. Vad F1 syftade till och som var en viktig del av lekandet och
utvecklingen av samspel samt det forsta motet av ett verbalt sprék var ndrvarande och lyhérda
pedagoger. Att inte ge upp, utan att fortsatta testa och se vad det dr de vill och att de far mojligheten

att formedla sig, ar valdigt viktigt fOr att barnen ska vaga hitta sitt verbala sprak.

En utmaning som en barnskotare (B1) ndmner ar svarigheten att hitta tid for att kunna mota alla barn
dér de befinner sig sprakligt och for att kunna utmana och utveckla just deras sprak. Dar vikten av

narvarande och stéttande pedagoger som hjalper och stéttar de yngre barnen i deras kommunikation
med andra: “Som pedagog stiller man fragor for att stotta och bidra med en verbal forstaelse for vad

1

det ar de leker, exempelvis “vad lagar du f6r mat” “vad tanker du bjuda pa idag” - Bl

Aven F1 namner vikten av att vara narvarande och dir det sker en stéttning fran nérvarande pedagog
med sitt eget verbala sprak, “Man far prata med dem hela tiden och vara pa golvet. Det finns manga

barn som saknar det verbala spréket och dar det da ar viktigt att 1dsa av kroppsspraket.”- F1

I en av observationerna sa sitter nagra barn och en barnskoétare (B) tillsammans vid ett bord. Barnen
har ritat olika skuggor, det vill sdga sommarskuggan och guldskuggan. Sommarskuggan ar en
TV-figur som forekommer pa Sommarlov pa SVT. Barnen for en dialog tillsammans och leker med
sina skuggor, de har ett samspel tillsammans. Barnskotaren ar ytterst lite delaktig verbalt, men det
syns att barnen vander sig till denne under samtalets gang. Barnskdtaren avbryter dialogen genom att
berétta att vederbérande maste hamta sin telefon och fragar barnen om det gar bra, varav barnen
tappar trdden i sin lek och det blir tyst i rummet. Nar barnskotaren kommer tillbaka stéller ett av
barnen en fraga och bjuder in barnskotaren i en dialog. Tillsammans utforskar de vad barnet ritat och
gissar vad det kunde vara. Barnskotaren (B) valde att lamna rummet mitt i barnens dialog vilket i sin
tur storde barnens lek med skuggorna. Det var tydligt hur barnskdtarens nérvaro var viktig for

barnens lek.
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Diskussion

Vi kommer i denna del av studien diskutera vara resultat i relation till den tidigare forskningen samt
utifran vara teoretiska utgangspunkter. Syftet med denna studie har varit att analysera var insamlade

data och synliggora hur pedagoger forhaller sig och arbetar for att stodja barns spréakande.

Pedagogers uppfattningar och forhallningssatt

Pedagogerna fran vara intervjuer anser att de har en medvetenhet om hur de bér anvénda sitt sprak
nar de talar med barnen och att de resonerar utifrdn att samspelet mellan barn och vuxna ar viktigt
for kommunikationen mellan varandra. I och med detta sa kan det forstas till Saljos (2014)
resonemang om det sociokulturella perspektivet som handlar om att samspel sker mellan manniskor
dér de utvecklar sin uppfattning om sig sjdlv och om andra och att larande sker tillsammans med
andra. Barnskdtare 2 (B2) och forskollarare 2 (F2) talar for att deras forhallningssatt handlar om att ga
ner i barnnivé och det ses som att de forsoker forhalla sig utifran ett barns perspektiv sa att det blir
barnens sprékliga behov som blir tillgodosedda. I en kommunikation med det verbala spraket behovs
pedagoger som lyssnar och mojliggor en dialog med fragor, fortydliganden och socialt samspel i
forskolan (Norling, 2015).

I var studie kan vi tolka utifran redogorelsen fran férskollédrare 2 (F2) att pedagoger har en insyn och
kunskap kring hur barn soker sig till varandra inom leken, det vill sdga sprakstarka barn soker sig
ofta till varandra. De beskriver dven att sprakstarka barn oftast kan leka sjélva, vilket vi ser som att
pedagoger medvetet véljer att ga in i leken ddr barnen behdver stod bade sprakligt och materiellt,
som sekvensen pa en av forskolorna dar barn valde bland olika stationer. I sekvensen far en grupp
sprakstarka barn leka sjdlva medan en pedagog stottar upp en annan barngrupp som har en mindre
verbal vokabulir. Detta kan vi &ven se i tidigare studier, dar Ohman (2022) som berittar att barn som
ligger pa samma sprakmassiga nivaer oftast soker sig till varandra samt att barn som ar sprakligt
svagare leker istéllet enklare och mer ordfattiga lekar. Sk&nfors (2013) studier bekréftar d&ven detta da
hon beskriver hur barn med starka sprakliga resurser ldttare hittar varandra och etablerar
maktpositioner i leken. Har ser vi en viktig aspekt av pedagogers syn pa barngruppens helhet och hur
barnen inréttar sig kring varandra i gruppen. Nar barn befinner sig olika i sin verbala och sociala
utveckling sa ser vi det som en angeldgen sak att pedagogerna behover sitta sig in i vad barnen
faktiskt leker och hur lekarna gar till. Forskningsresultaten fran Keung och Cheung (2019) berikar
vikten av pedagogers narvaro och dversyn kring barns formagor och kunskaper, annars blir det en
svarighet att fa forstaelse for hur barnen utvecklas i sitt sprakande. Darav ser vi ett resultat av nar
pedagoger valjer att ga in i barns lek, och det kan vi dven tolka utifrdn det barnskotare 2 (B2) redogor
for nédr vederborande anser att de bara gar in i barns lek vid konflikter och att barn ska kunna leka
sjalva. Ohman (2022) belyser att det kan vara farligt med ett synsétt som “alla barn kan leka” med
tanke pa att barn med storre sprakliga behov av stod kan riskera att bli osynliggjorda. Daremot kan vi
se av det pedagogerna har uppgett att de anser att alla barn kan leka, men de barn som inte besitter

det verbala spraket behover mer stod av de vuxna.

Eftersom vissa av sekvenserna var uppstyrda av pedagogerna sa kan vi bara dra resultat av hur
sprakandet i styrda lekar anvinds. A ena sidan anvinde forskollarare 1 (F1) ett utvecklat och
nyanserat sprak tillsammans med barnen, och dar vederborande bjuder in barnen till diskussioner

men dven berikar barnens ordforrad. A andra sidan visar vara resultat ocksa att verksamma
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pedagoger i forskolan inte alltid verkar fullt medvetna om hur de anvénder sitt sprak nér de deltar i
barns lek. I sekvenser diar pedagoger velat styra leken eller inte hjadlper leken framat verbalt sa sag vi
hur det begransade barnens lek och sprakande. Barn som byggde en tagbana men inte fick bygga
utanfor en lekmatta verkade inte tycka att det blev lika roligt, eftersom de inte hade inflytande &ver
sin egen lek. Var tolkning &r att om pedagogen hade anvint sitt sprak pa ett satt som istéllet ar
beskrivande och vigledande, istéllet for att vara tillrdttavisande och tillsigande, s hade leken kunnat
ta en ny form. Det vi kan tanka utifran ordet tillsdgelse ar att det har en negativ betoning, det ger ett
intryck av bestraffning eller en form av begransning, vilket tolkas som att man har gjort nagot fel.
Aven om tillsdgelser och uppmaningar sker naturligt pa férskolor s behéver pedagoger se faran i ett
sadant sprakbruk, da det inte bjuder in till dialog och flera méjligheter till samtal gar forlorade
(Ohman, 2019). Alla samtal ar inte bra, som Ohman (2019) tidigare namnt, och man behdver som
pedagog ha en forstaelse for hur man talar. Antingen talar man #ill barnen eller med barnen. Att
pedagoger sjélva anser att kommunikationen mellan dem och barnen &r bra, men att det snarare blir
en dominerande och styrd kommunikation frdn pedagogernas sida, lyfter Gjems (2013) fran sin
studie. Utifran detta resultat och tidigare forskning sa forstar vi vikten av att man som pedagog
behover ha en forstaelse for hur man anvander sitt sprak i samspel med barn. Pedagogen som satt vid
tdgbanan hade sédkert en tanke med att hur hon pratade till barnen och var med i leken var bra och
bidrog med nagot gott, darav tolkar vi den situationen som en brist pa sjdlvinsikt och kunskap om
anvandandet av sitt eget sprak. Den oavsiktliga makten som vuxna innehar, bor anvandas forsiktigt.
Vara valda ord kan leda till en berikning eller en begransning men dven hur barnens ordférrad

utvecklas och utmanas.

Ett resultat fran vara intervjuer &r att en pedagog (B2) belyser att de inte anvander sig av TAKK i
leken och att det kan bero pa att de inte ar tillrdckligt kunniga om olika tecken. D& vi inte hittat ndgon
relevant forskning som belyser huruvida TAKK ér ett hjalpmedel {or att framja sprakandet sa kan vi
inte dra ndgon slutsats 6ver hur detta paverkar sprakandet i leken. Ddremot namner pedagoger i
intervjuerna hur TAKK anvinds som komplement for att stotta det verbala spraket och férstarker
meningen med det som sdgs i andra situationer, men inget talar for att det kan framja barns

sprakande i leken.

Barns egna larande och samspel

I var studie betonar férskolldrare 2 (F2) vikten av att sédtta ord och begrepp pa saker och att de
upprepar ord som barn sagt med korrekt uttal. Forskolldarare 2 understryker att de arbetar pa det har
viset pa den forskolan nédr de vuxna deltar i barns lek for att de anser att det berikar barnens
ordforrad. Det dr viktigt att tinka pa vad man ger barnen for respons och hur man talar till dem, déar
Hindman et al. (2022) lyfte fran sin forskning att hur dialogen mellan barn och vuxna ar avgdrande
for hur barns sprak utvecklas i forskolan. Utifran pedagogen som talade med ett barn om en trasig
tumstock sa kan vi se en helhet i att pedagogen bendmnde ordet trasig korrekt samtidigt som de hade
en dialog om vad de hade matt med tumstockarna. Nar vuxna samtalar med barn kravs det en
pedagogisk medvetenhet som grundar sig bade i kompetens och i sjdlvinsikt. Forhallningssattet
mellan vuxna och barn ska fokusera pa hur en larare talar med barn, inte att de gor det (Ohman, 2016).
Pedagogerna fran vara intervjuer beskriver att de anvénder sitt sprak pa ett satt som bade bekréftar
barnen och upprepar det barnen sager, vilket vi kan tolka som att pedagoger besitter kunskap om

vikten av hur de pratar med barnen. Det forskolldrare 2 (F2) och barnskotare 2 (B2) sagt i var studie
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om att det dr deras ansvar att bendmna ord och begrepp och fa ihop sprakliga sammanhang kan vi se
utifrdn den proximala utvecklingszonen som stod. Som vi har ndmnt tidigare handlar det om att en
vuxen eller en person som dr mer kunnig, exempelvis en kompis i barngruppen, stottar barnet att
komma till nésta niva i zonen. Vara resultat landar i att det inte bara handlar om de vuxnas stod i det
har sammanhanget, med tanke pa att pedagogerna fran intervjuerna berittar att de upplever att
barnen i deras grupper kommit olika langt i deras verbala utveckling. Detta kan vi se som en
mojlighet till att barnen kan ldra av varandra ocksa. Har ser vi utifran det som forskollarare 1 (F1)
beréttade i sin intervju om begreppet sprakbada, dir barn kommunicerar pé fler satt &n bara det
verbala spraket och darmed kan de ldra av varandra. Vi kan tanka oss att stod for den proximala
utvecklingszonen kan kombineras utifran att barnen bade kan ldra av varandra och av pedagoger som

bekréaftar med ett korrekt sprak.

Ett annat resultat som &r en aspekt av pedagogers forhallningssétt berikar barnskotare 1 (B1) med att
beskriva hur tidsbristen med att hinna se alla barn och darmed kunna méta barnens sprakliga behov
ar en utmaning i arbetet. Det finns olika anledningar som paverkar tidsbristen pa forskolor, det vi kan
tanka oss dr aspekten av att det kan vara personalbrist eller barngruppens utformning som kan
paverka vad pedagogerna hinner med om dagarna. Barnskotaren (B1) beskriver en ambition om att
mota och se alla barn med en verbal stottning, men tidsbristen satter kdppar i hjulet. Ett resultat vi
kan dra av detta ar att tidsbrist bland forskolorna kan astadkomma att barn riskerar att falla mellan

stolarna, det vill sdga att spraksvaga barn inte far sina behov tillgodosedda.

I observationen dér barnen diskuterar sommarskuggan och guldskuggan, tolkar vi det som att
barnskdtaren var en trygghet for barnen dven fast vederbdrande inte var till fullo delaktig i barnens
lek, och darfor sprack deras lekbubbla nér barnskotaren avbrot samtalet och lamnade rummet. En
forutsattning som tidigare forskning understryker for att barnen ska ga in i leken &r att de kanner sig
trygga. Barn som inte kédnner sig trygga placerar sig ofta pa sidan och véljer att kolla pa istéllet for att
delta (Knutsdotter Olofsson, 2009). Detta kan vi se i sekvensen med hur barnen stannade upp och
avvaktade lekandet for att invanta pedagogen igen, for att sedan ateruppta lekandet genom att bjuda
in pedagogen till samtal. Har tanker vi ocksa att forskolepedagogers medvetenhet till deltagande i lek
ser olika ut och att man som pedagog bor ha en eftertanke med nér och hur man gar in i leken samt

hur man lamnar leken.

Slutsats

Vart mal med denna studie har varit att synliggora hur barn och pedagoger i forskolan interagerar
och sprakar med varandra i leken i forskolan. Med stod av ett sociokulturellt perspektiv och
Vygotskijs proximala utvecklingszon (Saljo, 2014; Vygotsky, 1978) har vi kunnat fokusera pa
pedagogernas syn pa larande och samspel samt hur de anser att de arbetar {or att fraimja barns

sprakande och berika barns ordforrad.

En huvudslutsats som vi drar utifran vér analys ar att vi har kommit fram till olika resultat fran
intervjuerna och observationerna. I intervjuerna ndmner samtliga pedagoger olika ambitioner om hur
de stravar mot ett gott sprakligt forhallningssatt, diremot kunde vi notera skillnader utifran
observationerna dar pedagogerna sag ut att sakna en medvetenhet kring hur man sprakar med

barnen. Resultaten visar pa att det vi hort under intervjuerna samt det som tidigare forskning namnt
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har varit vikten av ndrvarande, aktiva och lyhorda pedagoger nar de leker och kommunicerar med
barn (Ohman, 2022). Som vi &ven ndmnt &r leken en viktig och central del i barnens utveckling och en

fantastisk mojlighet f6r barnen att utvecklas (Skolverket, 2018).

Andra slutsatser som vi kan dra efter var studie &r att forskollararna och barnskétarna i véra
intervjuer stravar mot ett mer medvetet sprakbruk, men att tiden for att hinna tillgodose allas olika
behov inte finns och récker till. Ambitionerna finns och alla forskolor har olika forutsédttningar pa
grund av tidsbrist och andra faktorer. De beskriver att det &r viktigt att vara medveten om hur man

talar och att man ska besitta kunskap om var ldarandet och utvecklingen av sprakandet tar fart.

Pedagogiska betydelser for forskola

Resultatet av det som vi har kommit fram till med var studie kan bidra till att pedagoger ute pa
forskolorna kan bli an mer medvetna om hur de anvénder sina sprakliga forhallningssatt med barnen,
att de kan reflektera 6ver vad syften till olika dialoger och samtal inom leken kan bidra med for
barnens skull. I sin tur kan det dven fa en betydelse for hur pedagoger ser pa sitt deltagande i leken.
Vi hoppas att vikten av sambandet med sprak och lek kan synliggoras ytterligare med hjilp av denna

studie.

Fortsatt forskning

Den hér studien har haft fokus pa pedagogerna, barnen och framfor allt leken nér vi utfort var analys
av sprak och lek. I vidare forskning hade det varit intressant att undersdka vad miljon har fér
paverkan och betydelse for barns sprakande. I samband med leken kanns det som att det hade varit
en givande undersckning dar miljé och material har fokus och hur det antingen kan begransa eller

berika barns ordforrad.

Det hade ocksa varit intressant att undersoka vart valda forskningsobjekt utifran andra metoder, som
enkéter och deltagande observationer. Dar hade vi kanske kunnat komma fram till fler eller

annorlunda resultat och darmed fa och berika oss sjdlva samt andra med nya reflektioner.
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Bilagor

Bilaga 1. Missivbrev observationer

Sjalvstandigt arbete om barns interaktion i lek med fokus pa sprakande

Vi heter Fanny Forsberg och Louise Eriksson och vi ldser sista terminen pa forskolldrarprogrammet

vid Mittuniversitetet. Det innebar att vi under denna var skriver vart examensarbete.

Ivar studie vill vi forsta barns sprakande i leken, samt hur pedagoger anvénder sitt eget sprakande
nar de deltar i barns lek. Vi vill 6ka kunskapen om barns interaktion och kommunikation i leken, da
spraket ar en viktig och central del inom barnens utveckling i forskolan. Syftet dr ocksa att se hur
interaktionen och kommunikationen gestaltar sig mellan barn och pedagoger i leken, eftersom barn

inom forskolan utvecklas socialt och interagerar med andra barn och vuxna dagligen.

For att fa kunskap om detta vill vi komma ut i verksamheterna och genomfora observationer. Vi vill
aven observera hur ni som &r verksamma inom forskolan anvander spraket nar ni deltar i leken. Vi
vill utfora observationerna pa avdelningar dar det finns barn i dldrarna 3—4 ar. Vi kommer att skicka
med samtyckesblanketter ddr vardnadshavare far skriva pa samtycke till att vi observerar deras barn.
Deltagandet av er pedagoger &r helt frivilligt och ni kan valja att avsluta ert deltagande nar ni vill.
Observationerna kommer att ta ca 2 timmar. Inga personliga uppgifter som namn, kommun eller

forskola kommer att ndmnas i studien. Materialet kommer endast att anvandas for denna studie.

Hor gérna av dig till oss om du har nagra fragor eller funderingar!

Med vanliga hélsningar,

Fanny Forsberg

Email: faxxooxxxstudent.miun.se

Louise Eriksson

Email: loxxooxx@student.miun.se

Ulla Damber, handledare
Email: uboooxxxxx@miun.se
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Bilaga 2. Missivbrev intervjuer

Sjalvstandigt arbete om barns interaktion i lek med fokus pa sprakande

Vi heter Fanny Forsberg och Louise Eriksson och vi laser sista terminen pa forskolldrarprogrammet
vid Mittuniversitetet. Det innebar att vi under denna var skriver vart examensarbete i form av en

uppsats.

I vér studie vill vi forstd barns sprakande mellan varandra i leken, samt hur pedagoger anvander sitt
eget sprakande nér de deltar i barns lek. Vi vill 6ka kunskap om barns interaktion och
kommunikation inom leken, da spraket &r en viktig och central del inom barnens utveckling i
forskolan. Syftet dr ocksa att se hur interaktionen och kommunikationen mellan barn och pedagoger
ar i leken, eftersom barn inom forskolan utvecklas socialt och interagerar med andra barn och vuxna

dagligen.

For att fa kunskap om detta vill vi komma i kontakt med verksamma pedagoger och genomfora
intervjuer pa plats pa forskolorna, for att fa syn pa hur de ser pa sprakande och lek. Vi 6nskar att
intervjua dig som arbetar som forskollarare och barnskotare som arbetar i barngrupper i aldrarna 3-4
ar. Deltagandet ar helt frivilligt och vi vill utfora detta under vecka 9-10. Du kan nér som helst
avbryta din medverkan i studien. Intervjun berdknas ta 20-30 minuter och den kommer att spelas in
om deltagarna godkanner det. Inga personliga uppgifter som namn, kommun eller férskola kommer

att ndmnas i studien. Materialet kommer endast att anvandas for denna studie.

Hor gérna av dig till oss om du har nagra fragor eller funderingar!

Med vénliga halsningar,

Fanny Forsberg

Email: faxoxooxx@student.miun.se

Louise Eriksson

Email: Joxxxooxx@student.miun.se

Ulla Damber, handledare

Email: uboooooooxxx@miun.se
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Bilaga 3. Observationsschema

BARN-PEDAGOGER

Hur aktiva ar pedagogerna med sitt sprak och vilken typ av kommunikation handlar det om?

Anvander de bildstdd, tecken som stod?

Hur anvéander de sitt sprak? Till exempel uttal, meningar?

Blir det mycket tillsdgelser?

Gar de ner i barnhdjd?

Stottar de barn som behover hjalp att uttrycka sig? Och i sa fall hur?

BARN-BARN
Hur kommunicerar barnen med varandra? Verbalt, med leksaker, gester, kroppssprak, mimik?

Vad hiander vid eventuella konflikter?

Vilken skillnad ser vi pa barns sprak i olika gruppkonstellationer?
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Bilaga 4. Samtyckesblankett till vardnadshavare

Sjalvstandigt arbete om barns interaktion i lek med fokus pa sprakande

Vi heter Fanny Forsberg och Louise Eriksson och vi ldser sista terminen pa forskolldrarprogrammet
vid Mittuniversitetet. Det innebar att vi under denna var skriver vart examensarbete i form av en

uppsats.

I var studie vill vi forsta barns sprakande mellan varandra i leken, samt hur pedagoger anvander sitt
eget sprakande nar de deltar i barns lek. Vi vill 6ka kunskap om barns interaktion och
kommunikation inom leken, d& spréaket &r en viktig och central del inom barnens utveckling i
forskolan. Syftet dr ocksa att se hur interaktionen och kommunikationen mellan barn och pedagoger
ar i leken, eftersom barn inom forskolan utvecklas socialt och interagerar med andra barn och vuxna

dagligen.

For att fa kunskap om detta vill vi komma ut i verksamheterna och genomfora observationer pa den
avdelning dar ditt/ert barn befinner sig. Darfor vill vi ha medgivande fran dig/er vardnadshavare att
vi far observera ditt/ert barn. Barnets deltagande &r helt frivilligt och barnet har rétt att avsluta sitt
deltagande nar som helst. Observationerna kommer att ta ca 2 timmar. Inga personliga uppgifter som
namn, kommun eller forskola kommer att ndmnas i studien. Materialet kommer endast att anviandas

for denna studie.

Med vénliga halsningar,

Fanny Forsberg
Email: faxxooox@student.miun.se
Louise Eriksson

Email: Joxxxxxx@student.miun.se

Samtycke till att delta i studien
Jag har last och forstatt den information om studien som anges i dokumentet Sjilvstindigt arbete om
barns interaktion i lek med fokus pd sprikande. Jag har fatt majlighet att stélla fragor och jag har fatt dem

besvarade. Jag far behdlla den skriftliga informationen.

U] Jag samtycker till att mitt barn far delta i studien som beskrivs i dokumentet Sjilvstindigt arbete om

barns interaktion i lek med fokus pd sprikande.
Barnets nammn: ...
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Bilaga 5. Intervjuguide

Tema — Pedagogers uppfattningar och forhallningssatt
-Hur ser kommunikationen mellan er pedagoger och barnen ut?
-Anvénder ni bildstdd, tecken som stdd eller annat hjalpmedel?

-Féljdfrdga: Men anvinder ni TAKK i leken ockséa?

-Ndr och hur gér ni in i leken? Vid konflikter eller annat?

-Brukar ni ga in i leken spontant eller icke spontant?

Tema — Barns egna larande och samspel
-Hur ténker ni kring hur ni anvénder ert eget sprakande i barns lek?
-Hur kommunicerar barnen med varandra? Verbalt, gester, genom leksaker?

-Vad har ni sett i barnens sprak mellan varandra nér de leker?

-Brukar det uppsta problem eller svarigheter niar barnen kommunicerar med varandra i leken och hur forhéller ni

er da?
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