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Forord

Redan efter termin fyra bestimde jag mig for att skriva om digitala verktyg i mitt kommande
examensarbete. Det var ett &mne som jag upplevde svart och tvetydigt och ett kunskapsomrade som
utbildningen inte gatt in sa djupt pa, enligt mig. Totalt har jag genomfort sex intervjuer under arbetet
och resterande arbete har skett hemma eller pa biblioteket i Hede. Det har varit ett tungt arbete med
mycket processande, och kdnslan av uppgivenhet har slagit mig i ansiktet flera génger. Det hela
resulterade dock i att jag nu kan presentera mitt sjéalvstandiga arbete med digitala verktyg i forskolan

som forskningsobjekt.

Under arbetets gang har jag utvecklats bade personligt och i min kommande roll som forskolldrare.
Arbetet har inte varit en enkel match att méta sjélv och dérfor vill jag rikta sérskilt stort tack till min
familj och det dndlosa stod och forstaelse som bade make, barn och nira har visat mig da jag har haft
detta arbete i tankarna storre delen av denna tid. Jag vill ocksé tacka mina otroliga vanner som jag haft
med mig sedan forsta termin av utbildningen dar vi fann varandra direkt, som under detta arbete
fungerat som ventil fér mig. Ett tack till handledare Marcus Sundgren for allt stdd och bollande av
tankar och snabba aterkopplingar. Avslutningsvis vill jag rikta ett tack till de forskolldrare och rektorer

som deltog i studien, som mojliggjorde detta examensarbete.

// Sandra Thagg Sime



Abstrakt

Studiens syfte dr att undersoka hur forskollarare och rektorer uppfattar och forhaller sig till det digitala
arbetet i forskolan. Studien synliggor saledes hur arbetet med digitala verktyg kan se olika ut i
forskolans verksamheter. Studien &ar kvalitativ och bygger pd tva perspektiv om digitalisering;
undervisning och profession. Semistrukturerade intervjuer dr den metod som anvants vid genomforandet
dar forskolldrare och rektorers skilda uppfattningar om digitala verktyg i forskolan visat sig.
Intervjuerna har analyserats och kategoriserats utifrdn en tematisk analysmodell ddr jag genom kodning
av intervjufrdgorna och respondenternas svar ramat in de beskrivningar och uppfattningar som ar mest
vasentliga. Resultatet visar att det digitala arbetet uppfattas som tvetydigt och tolkningsbart, behover
ges mer tid och att den digitala undervisningen framst sker spontant eller planerat som komplement
till andra kunskapsomraden. Det som &r centralt f6r studien ar att samtliga respondenterna kéanner till
det digitala uppdraget i forskolans laroplan, men att digitala verktyg som kunskapsomrade inte dr hogt

prioriterat.

Nyckelord/sokord: Adekvat digital kompetens, digitala verktyg, digitalisering, forskola, profession,

transduktion, undervisning, variation
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Inledning

Under min tid som forskolldrarstudent har jag upplevt delade meningar kring arbetet och uppdraget
med digitala verktyg som laromedel. Kjallander och Riddersporre (2019) lyfter den nya tid som
forskolan befinner sig i, med nya lairomedel, larandeprocesser och verktyg och pavisar hur detta kraver
anstrangning och férandringsvilja bland verksamma inom forskoleverksamhet. Forfattarna poéngterar
ocksa att de nya metoderna och larandeprocesser som den nya tekniken for med sig dr nddvandiga pa
flera plan, bland annat i verksamheten tillsammans med barnen i vardagen pa forskolan och i
processerna inom arbetslaget samt i rektorns forandringsledarskap ochi relationerna mellan

vardnadshavare och forskolan.

I forskolans laroplan (Lpfo,18) star det att barnen ska ges forutsattningar till att utveckla adekvat digital
kompetens genom att fa mojlighet att utveckla en forstaelse for den digitalisering som finns i barnens
vardag. Genom att f& mojlighet till att utveckla ett grundldggande kritiskt och ansvarsfullt
forhallningssatt till digital teknik ska barnen under sikt kunna se méjligheter och forsta risker samt
vdrdera information pa egen hand (Lpf6,18). Formuleringen av uppdraget som ror digitala verktyg i
forskolan ar dock ett omdiskuterat @mne och déribland Sveriges regering som gett Skolverket i uppdrag
att gora en Oversyn av omradet digitalisering i forskolans laroplan och foresla fordandringar i
skrivningen av laroplanen. Detta som ett steg till att f4 forskolan i huvudsak skdrmfri och havdar att
det finns vetenskapligt stod som visar pa att skdarmfria miljoer skapar battre forutsattningar fér barnen
att utveckla relationer bland annat. Eventuell anvédndning av digitala laromedel f6r barnen i forskolan
ska ske selektivt med tydligt stod baserat pa vetenskaplig grund och dokumenterat pedagogiskt
mervérde menar Sveriges regering (Utbildningsdepartementet, 2023-10-02).

Att lirande och undervisning ska baseras pa kunskap fran vetenskapliga studier och beprovad
erfarenhet framgar redan i skollagen och galler allt arbete inom forskolan daribland dven uppdraget
som r0r digitala verktyg och digital anvéandning i férskolan (Bruce och Riddersporre, 2019). For att
kunna tillampa skollagens skrivning framhaller Kjallander (2019) vikten av att forstd inneborden av
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och hur de i relation till varandra bildar en helhet och
forklarar forhéllandet genom att 6vergripande illustrera och beskriva olika forhallningssatt till, och

fordjupade exempel pd, hur digitala verktyg kan anvandas i férskolan.

Sammanfattning

I forskolans laroplan framgar att barnen ska ges forutsattningar till att utveckla adekvat digital
kompetens genom att f& méta den digitalisering som barnen kan tankas mota i sin vardag (Lpfo,18).
Formuleringen i laroplanen &r dock ett omdiskuterat @&mne och déribland Sveriges regering som namnt
gett Skolverket i uppdrag att foresld andringar i forskolans styrdokument som ett steg till att fa
forskolan i huvudsak skarmfri. Digitala laromedel f6r barnen i forskolan ska ske selektivt med tydligt
stod baserat pa vetenskaplig grund menar Sveriges regering (Utbildningsdepartementet, 2023-10-02).
Med hénsyn till den pagéende diskussionen ar det angelédget att undersoka forskolldrare och rektorers
attityder och forhallningssatt gentemot det digitala uppdraget i forskolan.



Bakgrund

Bakgrunden inleds med att presentera tidigare forskning av omradet digitala verktyg i forskolan. Den
forskning och tidigare studier relaterar till det forskningsomrade som diskuterats inledningsvis av
arbetet. Det ar forskolldrare och rektorers uppfattningar, det digitala arbetet i férskolan och hur de
digitala uppdragen formuleras i forskolans styrdokument som ar relevant i detta avsnitt. Forutom
Sverige finns andra lander som har laroplaner och styrdokument som leder pedagogerna och rektorerna
i undervisningen, vilket gor det intressant att d&ven ta med forskningsstudier utanfér Sverige. Den
tidigare forskningen behandlar studier som valts utifran dess relevans for arbetet, daribland
"Digitalisering i forskolan pa vetenskaplig grund”, av Kjdllander och Riddersporre (2019) som ar doktor
och universitetslektor inom didaktik och psykologi. Forfattarna diskuterar tillsammans med andra
medverkande forfattare daribland professorer, lektorer, logopeder och specialpedagoger bland annat
hur fragor som ror etik, integritet, jamlikhet och den sociala aspekten som séllan lyfts for diskussion i
relation till den digitala teknik som ofta anvands. Efter redogorelsen av forskningsldget kommer

studiens teoretiska ansats presenteras.

Centrala begrepp

Centrala begrepp i arbetet definieras nedan;
Digitalisering kan beskrivas som en digital kommunikation och interaktion mellan saker, verksamheter
och méanniskor (Digitaliseringskommission, 2015).
Digitala verktyg ar olika tekniska verktyg sa som dator, projektor, kamera, surfplatta samt olika

program och applikationer (Nationalencyklopedin, 2020).

Adekvat digital kompetens innebar en kompetens som &r i fordndring over tid i takt med
utvecklandet av bade anvidndandet som tekniken (Regeringen, 2017).

Transduktion, begreppet utgar fran kommunikationen i form av olika tecken s& som tal,

kroppssprak och ansiktsuttryck.

Tidigare forskning

Digitala verktyg

Det digitala arbetet bade lyfter didaktiken och barnkulturen pa ett intressevdackande och roligt sétt anser
Kjallander (2019). Forskaren lyfter aven mdjligheten att tillimpa barnens ratt till inkludering och
delaktighet, samtidigt &r det viktigt att det analoga far ha sin plats och darfor ar kunskapen och
medvetna pedagoger nodvéndiga i det digitala larandet pa forskolan. En digital bok som bestar av
vanlig text och bild dédr det digitala inte tillfor ndgot extra dr ingen mening att ta plats i verksamheten
(Kjallander, 2019). Genom att kombinera det analoga ldrandet med digitalt ldrande kan undervisningen
dédremot mota barnens olika behov och forutsdttningar. Forskolan ska uppmuntra och utmana barnen
att prova sina egna och andras idéer, 16sa problem och omsétta idéerna till handling, i dessa situationer
menar Palmér (2019) att kombinationen mellan det analoga och det digitala larandet interagerar bra
tillsammans. Aven nir det giller multimodalitet fungerar det digitala som ett verktyg att uttrycka sig
pa, dar de digitala verktygen kan hjdlpa barnen att uttrycka sig genom ljud och bild (Kjillander, 2016).
En annan aspekt som forfattarens forskning lyfter ar hur de digitala verktygen gynnar de barn som ar i

behov av extra stod pa grund av funktionsvariation eller som lever i socioekonomisk sarbarhet.



I forskolan laggs bland annat grunden for barns sprak-, las-, och skrivutveckling dar det sprakliga
arbetet har stor betydelse pa lang och kort sikt patalar Kristenson (2014) som &r logoped i Halmstad och
visar pa hur IKT som star for Informations- och kommunikationsteknologi, finns 6verallt omkring oss
och hur tekniken kan ge lirandet nya dimensioner for barnets larande och utveckling inte minst for de
barn som behover extra stottning i larandet. De digitala verktygen ar dock inte sprakutvecklande i sig
sjalvt. Det kraver ett medvetet arbetssitt med verktygen och en genomtankt pedagogik kring materialet

for att det ska kunna bli sprakutvecklande (Kristensson, 2014).

Att forstad och anvanda digitala verktyg

Sergeevna Anisimova (2020) menar att bland annat grunderna for laskunnighet bildas redan i tidig alder
och foljer barnet sedan med resten av livet, men for att forsta digital laskunnighet behover barnet fa ta
del av den snabbt foranderliga digitala varlden. Forfattaren menar dels att familjerna bar ett ansvar for
barnets utveckling men patalar att de sociala och kognitiva utvecklingsméjligheterna inte nddvandigtvis
ar jamstadllt mellan familjerna och darfor bar de olika utbildningssystem ett stort ansvar, daribland
forskoleundervisningen. I analysen framkommer dock att det finns ett problem i digital kompetens hos
forskolldrare och deras vilja att anvanda digitala verktyg i verksamheten, ddrav ar kompetensen for att
nyttja digitala verktyg pa en meningsskapande sitt inte tillrackligt hog. Andra studier som Sergeevna
Anisimova (2020) presenterar visar att det ser lika ut for blivande forskolldrare, dar studierna tyder pa
en otillrackligt hog niva for att undervisningen med digitala verktyg ska kunna tillféra barnen nagot i

forskolan.

Déaremot ser Kristensson (2014) digitala verktyg som en grundldaggande fardighet som bor forvarvas och
har stor betydelse pa bade lang och kort sikt hos barnet om det finns ett medvetet arbete bakom
anvandandet. Kjdllander och Riddersporre (2019) presenterar digitala verktyg som ett betonat
forskningsomrade pa senaste tiden med manga studier inom &dmnet, dir de flesta studier och
projektarbeten som presenteras kommer fram till samma resultat, att tidiga insatser med stod av digitala
verktyg i forskolan har effekt pa barnets utveckling om det finns en genomtankt pedagogik kring

tekniken som nyttjas.

Konsekvenser av nya laroplansreformer; en studie om larares uppfattningar

Laroplanen ar det som vanligtvis avgor utbildningsreformernas framgéng och lararens riktlinjer, liksom
forskolldrare och rektorers riktlinjer. Laroplanen styr undervisningen och larandet i olika skolformer for
att barnen ska ges en likvardig utbildning (Skolverket, 2018). Bantwini (2010) har undersokt innebérden
av de nya naturvetenskapliga ldroplansreformerna och kommit fram till att nya ldroplansreformer
behover ske samtidigt som andra fordndringar for att det ska f& en ldngvarig och meningsfull
effekt. Bantwini (2010) presenterar utifran resultatet av studien tre méjliga framgangsfaktorer som hjalpt
lararna att undvika formuleringar som inte ar i linje med visionen och mélen i den nya laroplanen. Forst
och framst lyfter undersdkningen fram arbetsprocessen som visar att 16pande kontakt mellan olika
larargrupper dar de diskuterar fram nya reformer tillsammans med beslutsfattare har varit en
framgangsfaktor i processen. Darigenom far lararna information om de processer som féljer och pa sa

satt kan ta till sig den antagna laroplanen.

En annan framgangsfaktor som visas i studiens resultat dr lirarnas engagemang i att begripliggora
arbetet av reformerna for att kunna forsta grunderna i en ny laroplan och dess ndédvandighet for att

uppna dnskade resultat i klassrummet. Dér kontinuerlig professionell utveckling ar en del av processen,



tillhandahalla stodstrukturer, uppfoljning och utvardering som framjar lararsamarbetet mellan skolor
och andra larosdten. Detta menar Bantwini (2010) patalar dock att det kraver en genomténkt planering
av samtliga berdrda aktorer i laroplansreformerna. Detta aterfinns till viss del i Munawar et. (2021) som
visar pa liknande resultat av behovet for en utvecklingsmodul for digital integration i syfte att stotta
och vigleda pedagogerna i arbetet av digitala verktyg tillsammans med barnen och lyfter rektorernas

ansvar i kompetensutvecklingen for sina medarbetare.

En tredje framgéangsfaktor som synliggors i Bantwini (2010) analys &r att om ldrarna ges adekvata
verktyg, tid och utrymme for att omsétta de nya reformerna i en stottande atmosfiar dér det finns en
samarbetskultur mellan skolorna, och politiker. Vilket Forsling (2021) styrker till viss del som i sitt
resultat visar pa att kollegiala samtal eller aktiviteter kan genom den kollegiala larprocessen bidra till

didaktisk utveckling och forstaelse.

Digitala verktyg enligt laroplanen

Digital kompetens ingér i forskolans laroplan vilket kan innebdra utmaningar for ménga pedagoger
men det kollegiala larandet tar verksamheten framat menar Thoresson (2019) om de tillater ett genuint
medutforskande dar pedagoger lar tillsammans med barnen. Aven om undervisningen &r
forskollararens ansvar hdvdar forfattaren att ombytta roller mellan barn och pedagog ibland kan vara
en tillgang och samtidigt ger barnen okat inflytande dver sitt larande. Vilket Kjallander (2016) vidhaller
och menar att det empiriska materialet stodjer véardet av att respektera och inkludera barns agens som
en forutsattning till deras meningsskapande, lek och larande. Forskolans miljo ska erbjuda alla barn
varierade aktiviteter i olika sammanhang eftersom okade valmgjligheter ger 6kade forutsattningar for

barnet att utveckla sina formagor inom flera olika omraden (Kristensen, 2014).

Barnen ska utifran forskolans laroplan fa mojlighet att reflektera, utforska och beskriva sin omvarld
genom att dels fa gestalta och uppleva, dels konstruera, forma och skapa med hjélp av olika material
och tekniker s&val digitala som andra verktyg (Lpfo, 18). Pa sa sdtt kan skapande bade vara ett innehall
och en metod i forskolan till att fraimja barns utveckling och larande menar Kjéllander och Riddersporre
(2019) genom att grundlagga ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt gentemot digital teknik, och
pa sikt kunna se bade méjligheter och risker samt vérdera information enligt laroplanens framskrivning.
For att utveckla en sddan forstaelse dr det nodvandigt att det finns tillgangliga verktyg, redskap och

material som mojliggor detta f6r barnen (Sheridan och Pramling Samuelsson, 2003).

Digital likvardighet for barnen

I forskning som Sheridan och Pramling Samuelsson (2003) presenterar lyfter barnens ratt att fa mojlighet
till att hantera digitala verktyg och dess funktioner. Digitala fardigheter handlar dock inte enbart om
att skaffa sig ny kunskap utan dven en fraga om demokrati, rittighet och jamlikhet menar samma
forfattare. I ett demokratiskt perspektiv handlar det framst om digital delaktighet dadr barnen far
mojlighet att kdnna hur det ar att tillhora en digital gemenskap enligt Bruce och Ahlqvist (2019), samma
forfattare forklarar forskolans ansvar i att lagga grunden for ett livslangt larande, daribland digital
kompetens. Dar en digital delaktighet uteblir riskerar barn att hamna i ett slags utanférskap som
forfattarna kallar digital skugga, vilket Dunkels (2019) visar medhdll for och for att undvika
utanforskapet dr det viktigt att 4ven de yngre barnen far mojlighet att arbeta med digitala kompetenser
av flera anledningar. Framst for att det dr en grundlidggande rattighet att tillsammans med vuxna fa

mojlighet att utveckla en digital kompetens men dven for att kunna utveckla strategier till att forsta de



digitala verktygens olika anvandningsomraden. Vidare hdvdar Dunkels (2019) att nédr barn far mojlighet
att tillsammans med vuxna utforska digitaliseringens mdjligheter bidrar detta ocksa till att barnet blir

sakrare och tryggare med att hantera digital teknik och se mojligheter och risker i anvandandet.

Det finns dock olika socio-ekonomiska villkor som paverkar barns mojligheter till att mota digitala
verktyg och forutsattningar och som gor att barns mojligheter till att vaxa upp med digitala resurser
inte gar att ta som en sjalvklarhet trots digitaliseringen snabba framvaxt. Férskolan bor darfor erbjuda
och introducera digitala verktyg och dess mojligheter till alla barn. Barn behdver vuxna i forskolan som
kan utjagmna dessa skillnader i barnens livsvillkor (Bruce och Riddersporre, 2019). For att majliggora
detta krdvs det tillgédngliga digitala verktyg for barnen sa att de kan utforska och anvdnda dessa i

verksamheten (Sheridan och Pramling Samuelsson, 2003).

Uppfattningar om digitala verktyg

Pedagoger bdr pa olika uppfattningar om &dmnet, det visar studieresultat som Forsling (2021)
presenterar. Digitala verktyg som dmnesomrade anses tvetydigt i respondenternas redogorelser och
redan i borjan pa 2000-talet finns forskning som anség att datorer inte kunde ses som en effektiv resurs
till att framja undervisning och ldrande med stdd enbart pa traditionella pedagogiska varderingar,
vilket Blackwell et al. (2014) delvis styrker i resultatet av sin studie som tyder pa att ldrare med langre
erfarenhet av undervisning visar pd negativ attityd gentemot teknik och digitala laromedel och

anvander dessa resurser mer sdllan dn de nyutbildade ldararna.

Dock redovisar Forsling (2021) resultat for hur attityder till digitala tekniker som skapas genom dialog
med andra i relation till egna erfarenheter kan komma att paverka och bli en del av den uppfattning
som barnen kommer att tolka och erfara om digital teknik. Den studien visar dven pa att en kollektiv
aktivitet som i ett kollegialt larande, kan genom den kollegiala larprocessen leda till framgéng och en
didaktisk utveckling som i sin tur bidrar till utveckling av larandedesignen. Likt Forsling (2021) resultat
for kompetensskillnader mellan sina respondenter redogor Kuru (2022) for liknande resultat. Det har
genomforts undersokningar som visar pa skillnader och faktorer som paverkar dessa
kompetenskillnader. Kuru (2022) studieresultat kan dock inte dra nagon generell slutsats pa grund av
att i de delar som lyfter deltagarnas intresse for teknik dér det finns en viss skillnad inte tyder pa ndgon

signifikant skillnad.

Myanmar &r ett land vars forskola ar reglerad av liknande ramverk och dokument som Sveriges
forskolor och Munawar et al. (2021) har fokuserat pa digital kompetens bland forskolldrare och rektorer
i forhallande till laroplanen i Myanmar. Det vill saga att forskolans styrdokument omfattas av skollag,
barnkonventionen och ldroplan och &r de riktlinjer och regler som forskoleverksamheten foérvantas
efterfolja. Studien visar att det finns behov av en utvecklingsmodul for digital integration som stottande
vagledning till pedagogerna vid anvdndning av digitala verktyg tillsammans med barnen. Resultatet
visar ocksa pa en gemensam uppfattning fran forskolldrarnas hall att det finns en obalans mellan det
okade kravet i arbetsinsats for pedagogerna och verksamhetens forutséattningar. Detta visar dven delar
av Forsling (2021) resultat dar organisatoriska forutsattningar ar sarskilt patalat. De skillnader som
Munawar et al. (2021) presenterar ses som en bidragande faktor till att férutsattningarna for forskolorna
ser olika ut. Eftersom forskolldrarna uppfattar att de skilda forutsattningarna paverkar majligheten att
bedriva undervisningen i forskolan utifran forskolldraruppdraget och slar darfor ett slag for rektorernas

ansvar i kompetensutvecklingen. Bade Forsling (2021) och Munawar et al. (2021) lyfter vikten av
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engagerade och drivna rektorer samt organisatoriska forutsattningar for att kompetensutveckling ska
vara mojligt att genomfdra. Resultaten redogér hur olika faktorer antingen kan mojliggora eller
begransa undervisningen och ddarmed péaverka undervisningens kvalitet (Forsling, 2021), (Munawar et
al. 2021).

Forskollararnas digitala arbete

I Masoumis (2015) undersokning belyser pa vilket satt som digitala verktyg integreras i forskolan. I
resultatet framkommer att digitala verktyg anvéands for att aktivera barnen, inte som ett redskap for
kunskapsinhdmtning. Undersokningens resultat tyder dven pa att det framst ar pedagogerna som
nyttjar de digitala verktygen, bland annat i dokumentationsarbetet dar digital kamera och surfplattor
anvands. Digitala verktygen anvdnds ocksa som ett kommunikationsverktyg mellan foérskolan och
vardnadshavare. Konca et al. (2016) har genomfdrt en liknande studie vars resultat visar
att pedagogerna framst tillaimpar digitala verktyg i forberedelser till forskolans vardagliga aktiviteter
samt att pedagogerna ger litet utrymme for digitala verktyg i barnens egna aktiviteter. Detta gors endast

vid enstaka tillfallen och framst i ssamband med musikstunder.

Déaremot presenterar Palmér (2019) genom sitt projekt flera framgéangsfaktorer inom det digitala
larandet i forskolan. Projektet som utforskande programmering i forskolan visar hur forskolldararna ar
aktiva deltagare med syfte att utmana och stotta. Projektet redogor flera exempel dar barn och
pedagoger kombinerar delar fran olika aktiviteter som genomforts tillsammans, till nya aktiviteter. Som
exempelvis att barnen anvande olika typer av kartor och byggde banor av kaplastavar dér de placerade
ut hinder som sedan forskolans robotar skulle undvika. En sddan aktivitet utmanar barnens spatiala
tankande samt formaga att 10sa problem, ldra matematik och utveckla ett datalogiskt tdnkande i
utforskandet av programmering (Palmér, 2019). Kjallander (2019) visar pa liknande exempel dar
pedagogen anvant en kub i trd som &dr klddd med ett vitt lakan och sedan projicerat en glacidr i ett

temaarbete om vatten tillsammans med ettaringar.

Kjallander (2019) beskriver aspekter av digitalisering i forskolan pa generellt plan med utgangspunkt i
forskning. Bland annat belyses forskollararens roll som vagvisare nédr barnen arbetar med digitala
verktyg. Samt olika forhallningssatt till, och ger férdjupade exempel pa hur perspektiven forhaller sig
till varandra. Genom att dels illustrera olika satt att anvanda och forsta digitala verktyg och medier

visar forfattaren pé vikten av att inta kritiskt och ansvarsfullt férhallningssétt gentemot digitalisering.

Digital etik

Lindgren (2019) visar pa att forskolan dr en del av digital visuell kultur och dagens digitala tekniks
framfart. Mangden visualiseringar i forskolan dkar, det som den digitala visuella produktionen och
konsumtionen kréaver lyfts dock séllan fram som sérskilda sociala kompetenser. I andra sammanhang
och relationer i forskolan ar det dock uttalat att jamlikhet och likvardighet dr det som genomsyrar

verksamheten men séllan i relation till digital teknik menar forfattaren.

I forskolan é&r etiska val och overvaganden avgorande for att kunna skapa en positiv miljo dédr barnen
kan utvecklas och lédra sig (Sheridan et al. 2018). Vilket Lindgren (2019) ger medhall f6r och lyfter
forskollararens roll i att vardera hur foremal och material bor tas med i reflektionerna nar det

diskuteras och reflekteras kring integritet och dgarskap i forskolan. Om de vuxna inte visar pa en etisk

11



medvetenhet i sitt forhallningssétt, hur ska barnen da kunna skaffa sig medvetet etiskt

forhallningssatt kring teknikanvandning (Lindgren, 2019).

Sammanfattning

I de studier och forskning som presenterats framgér att det finns en viss osdkerhet for uppdraget med
digitalisering i forskolan. Dar resultaten i undersdkningarna visar pa att en grundldggande kompetens
ar nodvandig for dmnet och att digitala verktyg blir en alltmer storre del av dagens samhalle i varlden
over (Forsling, 2021), (Kuru, 2022), (Munawar et. Al, 2021), (Sergeevna Anisimova, 2020). Samtidigt lyfts
dven vikten av att barnen erbjuds en likvardig utbildning dar digital kompetens ar en del av forskolans
laroplan och framst handlar om att skapa kontakt med digitala verktyg som ett komplement for att
vidareutvecklas och nd ny kunskap (Kjallander och Riddersporre, 2019), (Sheridan och Pramling
Samuelsson, 2003).

Det &r laroplanen som styr undervisningen och larandet i olika skolreformer och genom denna
forvantas barnen ges en likvardig utbildning. Bongani D. Bantwini (2010) resultat lyfter
laroplansreformernas betydande roll i undervisningen och vilka konsekvenser som medfdljer i nya
framskrivningar av styrdokumentet samt vilka framgangsfaktorer som kan ge forandringarna en

langvarig och meningsfull effekt.

Teoretisk referensram

Det teoretiska ramverket for denna uppsats bestar av olika perspektiv pa den undervisning som bedrivs
i forskolan. De perspektiv som &r betydelsefulla for analysen och som har hjilpt till att fordjupa
forstaelsen for uppsatsens empiri ar undervisningsperspektivet, professionsperspektivet och det etiska
perspektivet. Undervisningsperspektivet betonar vikten av att forskolan anpassar ldrandet efter
barnens intresse och behov. Vidare kommer transduktion begreppsligoras for att forstd barns
meningsskapande och ldrande i forskolan. Begreppet férandringsprocesser kommer att anvandas da
det &r ett viktigt amne som berdr bade organisation och individer inom forskoleverksamheten (Sheridan
et al. 2017). Kjallander och Riddersporre (2019) anvander sig av ett tvarvetenskapligt perspektiv pa vad
digitalisering i forskolan innebér f6r barnen och dem som jobbar dar. Utifran dessa perspektiv kommer
forskollararnas och rektorernas uppfattningar gentemot det digitala uppdraget analyseras utifran de

begrepp som presenteras i detta avsnitt.

Transduktion

Transduktion &r ett analysbegrepp som Caiman och Kjallander (2019) anvander for att forsta barns
meningsskapande och ldarande. Forfattarna havdar att den dagliga kommunikationen idag till stor del
sker genom digitala resurser dédr ocksa tecken i form av farger, foton, symboler och ljudeffekter
integreras och darfor ar dessa olika tecken och symboler dven viktig for barnens meningsskapande och
larande. Till exempel kan larandet ske genom anviandande av smileys istéllet for ord, vilket innebar att
barnen viljer de tecken som verkar passa for den aktuella situationen. Samtidigt nédr inneborden av ett
tecken Overfors till ett annat tecken, som att ordet “glad” omvandlas till en glad gul smiley, en
forandring och darmed andras ocksa logiken. Det sker da en subtil omvandling av inneborden.
Transduktion kan hidr anvandas som ett analysbegrepp i syfte att tydliggora vad den hér formen av nya
handlingar ger upphov till och vilka konsekvenser det far i en process (Caiman och Kjallander, 2019).
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Nar forskollarare betraktar larande i handling utifran ett specifikt syfte som exempelvis att utveckla
forstaelse for analog programmering i syfte att 16sa problem, eller utveckla omsorg for jordens mangfald
tydliggors forskollararnas didaktiska ansvarsroll (Caiman och Kjéllander, 2019). Genom att anvanda
det digitala som komplement och anvands tillsammans med andra resurser menar Gulz och Haake
(2019) blir det tydligt hur barnens handlingsreportoar vidgas, samt att &amnesinnehéllet blir rikare. En
annan sak som forfattarna menar hander ar att utforskandets grundidé bekréftas genom att
forskollararen tar barnens larande véxelvis in i det virtuella och tillsammans med andra @mnesomraden

nar den digitala undervisningen och larandet far utrymme, gar det att realisera det icke realiserbara.

Férandringsprocesser

Forandringsprocesser i forskolan handlar om att utveckling for att se varje del i helheten, vilket
innefattar att det kan behdvas fordndringsprocesser tillsammans dar allas delaktighet ar viktig.
Daribland dven barnens delaktighet dr en grundldggande forutsattning for att forskolan ska kunna
sdgas vilar pa en demokratisk grund. Pedagogernas delaktighet dr avgorande for att verksamheten ska
kunna bilda en helhet och gemenskap. (Sheridan et al. 2017). I den férandringsprocess som
verksamheten ska genomga ar formulering av mal samt planering for hur férandringen ska se ut och
hur vagen for att nd dessa mal viktig menar Kjallander och Riddersporre, (2019). Nar det giller
exempelvis digitalisering i forskolan som &r studiens fokus, stélls det nationella krav pa implementering
och utveckling av nya arbetssitt. Genom medvetna pedagoger och kdnnedom om den enskilda
forskolans kultur kan utvecklingsomraden att ta sig an samt viktiga resurser synliggoras men for att en
utveckling ska kunna ske behdver verksamma utviardera bade verksamheten och sig sjdlva, med detta
menar Sheridan et al. (2017) att man behover ldra kédnna sig sjdlv i yrkesrollen for att kunna utvecklas i

sin profession.

Undervisningsperspektiv

Utifrdn sociokulturella samt ett pedagogiskt och intersubjektivt perspektiv diskuterar Sheridan och
Williams (2018) olika kvalitetsdimensioner for undervisning i férskolan. Genom dessa kan pedagogisk
kvalitet skapas i motet mellan férskollararen och barnet samt det innehall som barnet ges mojlighet att
lara om. Undervisningen ses som kommunikativ, interaktiv och relationell, men behover ocksa forstas
i ett samhaélleligt sammanhang for att undervisningen ska bli meningsfull for det som barnet utvecklar
ett kunnande om (Kjallander och Riddersporre, 2019). Undervisning forutsatter didaktisk forkunskap
for det som forskollararna vill att barnen ska ges mojlighet att utveckla kunnande om, samt forsta hur
mal, innehall och aktiviteter kan relatera till varandra och barngruppen (Sheridan och Williams, 2018).
Sheridan och Williams diskuterar kritiska aspekter for forskolans undervisning och
sammanfattningsvis kan undervisning utifrdn ett kvalitetsperspektiv forstds som en interaktiv och
dialogisk process dar forskollararna kommunicerar och interagerar utifran kunskap och kreativitet med
avsikt att undervisningen ska vila pa barnens intresse och vilja att lara om néagot. Det kan utifran
Riddersporre och Kjillander (2019) forskning innebdra att forskolldirarna medvetet skapar
forutsédttningar och mojlighet for barnen att delta, lara och utveckla sin forstaelse for laroplanens olika
malomréaden. Forfattarna lyfter ocksa verksamhetens organisationskultur, och menar att den kultur som
finns i verksamheten kan pa olika sdtt stddja nodvandiga processer som framjar verksamhetens
utveckling. Genom att forskolldrare, rektorer och medarbetare har en medvetenhet om den enskilda
forskolans kultur och péa sd sdtt kan upptacka viktiga resurser att ta vara pda, dels nya

utvecklingsomraden att ta sig an, dels synliggdra kopplingar for barnens process och fa en tydligare
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bild av barngruppens intresse och larande i relation till de mal och syfte som forskolan arbetar med
(Kjallander och Riddersporre, 2019).

Professionsperspektiv

I rollen som forskolldrare innefattar en profession som alltid ar i rorelse med barnens intresse i fokus.
Forskolldrarna i en verksamhet bar ansvaret for det pedagogiska innehallet och det malinriktade arbetet
samt se till s4 undervisningen framjar barns utveckling och ldrande. Det kan till exempel utifran
undervisningen handla om att forskolldrarna planerar for det som de vill att barnen ska lédra sig i olika
sammanhang. Forskolldraren bedriver undervisningen och anvander olika stottningsstrategier for att
kunna st6tta och utmana barnen i deras larande dér de behover det (Kjallander och Riddersporre, 2019).
Utifran forskolldrarens professionsperspektiv presenterar Sheridan och Williams (2018) olika
karnaspekter att ta hansyn till, dels krdvs det kompetens for att kunna tolka och iscensétta laroplanens
mal, dels kravs det ett didaktiskt kunnande och amneskunskaper for att kunna skapa en god larmiljo
for barnen. Forfattarna lyfter ocksa att formdagan att introducera barnen i nya kunskaper och lardomar
ar nodvandig, samt formagan att kunna fanga upp barnens intresse och att entusiasmera barnen for det
innehall som &r foremal for larande och utveckling och fora bade metakognitiva och

metakommunikativa samtal.

Etiskt perspektiv
I férskolans verksamhet finns det yrkesetiska riktlinjer och 6verenskommelser som férskolldrarna delar
i sin gemensamma praktik, ddr barnens bésta ar centralt och innebar att vagleda och beméta barnen

utifran deras forutsattningar, behov och vilja (Sheridan et al. 2017).

Lindgren (2019) menar att etik i forskolan ar ett viktigt &mne som innefattar att medvetandegora barnen
om vardegrund och etiska vdrden, bland annat handlar det om att barnen behover fa forutsattningar
att utveckla en forstdelse for etik och reflektera och fa mojlighet att ta stillning till etiska dilemman.
Forfattaren havdar att etik ar en central del av forskolans verksamhet och att darfér behover barnen fa

mojlighet att reflektera 6ver etiska fragor i sin vardag.

Sammanfattning

Begreppet undervisningsperspektivet i denna uppsats kan ses som en beskrivning av digital
undervisning i forskolan handlar om att skapa eller fdnga ett intresse hos barngruppen, och darifran
agera stottande pa ett sédtt som framjar larande och utveckling hos barnet. Att folja och stotta processer
som leder till larande for barnen. Ddr det ar av samma vikt att utvardera verksamheten och sig sjalv i

sin profession som forskolldrare och rektor for att en utveckling ska vara maijlig.

I professionen och undervisningen handlar det om att forsta och anvédnda digitala verktyg och medier,
dar rektor och medarbetare visar pé ett medvetet forhallningssatt vad galler kultur inom organisationen
kan man dels upptécka resurser att ta till vara, dels viktiga utvecklingsomraden att arbeta vidare pa

inom arbetslaget och i barngruppen.
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Syfte

Syftet med min studie ar att undersoka det digitala arbetet i forskolan genom att synliggora
transformeringen av laroplanen (Lpfo,18) i forskolans digitala arbete, samt fa en forstaelse for
forskolldarare och rektorers uppfattningar om det digitala uppdraget i férskolan.

Arbetet utgar fran tva fragestillningar som foérhoppningsvis kan besvaras i studiens resultatdel. Dessa

fragestallningar lyder;
e Hur beskriver forskolldrare och rektorer digitala verktyg utifran foérskolans laroplan?

e Hur kan forskolldrares och rektorers beskrivningar forstds utifrdn transformering av

laroplanen?
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Metod

I detta avsnitt kommer studiens metod att presenteras genom en beskrivning och motivation till de olika
val jag gjort. Jag inleder med beskrivning och att motivera mitt val av datainsamlingsmetod. Darefter
presenterar jag mitt val av urval och genomférandeprocessen for att beskriva och argumentera mitt val
av respondenter och det valda tillvagagangssattet for min empiriinsamling. Sedan foljer en beskrivning
av hur jag analyserat och bearbetat det insamlade materialet. Darefter kommer jag att beskriva
eventuella forskningsetiska Overvdaganden som jag behovt ta stillning till under

processarbetet. Avslutningsvis kommer en diskussion for avsnittet.

Metodval

Utifran syftet med studien att undersoka hur férskolldrare och rektorer i forskolan uppfattar digitala
verktyg utifran forskolans laroplan. Samt f& en inblick i hur transformeringen kan ga till rent praktiskt,
frén laroplan till verksamheten valde jag att genomféra en kvalitativ studie. En kvalitativ studie
fokuserar pa orden nér data samlas in och analyseras. Det dr respondenternas reflektioner och tankar
som blir centralt f6r analysen, vilket innebar att jag kunnat f& en storre klarhet i deras synsétt och

resonemang (Bryman, 2018). Detta tillvagagangssatt gor min studie kvalitativ.

I'tankarna f6r metodval beslutade jag mig for att genomfora semistrukturerade intervjuer da det kandes
lampligast utifrdn undersdkningens syfte och fragestéllningar. Genom intervju som metod fick jag
mojlighet att stélla foljdfragor utanfér den intervjuguide som jag anvant (Bilaga 3) och respondenten
far mojlighet att fortydliga sitt svar. Men det har ockséd mojliggjort for en s bred bild som majligt av
respondenternas svar genom att kunna dyka djupare in i fragorna, vilket anses vara gynnsamt i
kvalitativ metod enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015). Eftersom intresset var att fanga upp
eventuella olika uppfattningar fér omradet digitala verktyg i férskolans laroplan sag jag férdelarna med
att anvdnda en kvalitativ datainsamlingsmetod som mojliggor foljdfragor som i sin tur kan leda

samtalet vidare.

Jag gjorde ett val att inte delge respondenterna fragorna i forvdg da jag anser att det kan paverka
resultatets trovardighet med risken att forfina sina svar eller exempelvis prata ihop sig med kollegor
och da riskera att svaret inte blir individens egen uppfattning. En annan anledning till att jag valde att
inte dela ut fragorna i forvédg var for att minimera risken att fragorna besvaras sa som de tror forvantas

av dem.

Urval

Jag har haft en tidsram att forhélla mig till vad géller studien dérfor gjordes dven ett urval bland de
rektorer och forskolldrare som tillfragats att delta i studien samt ett bekvamlighetsurval baserat pa
geografisk nérhet. Jag valde ut de forskolor som forhallandevis lag geografiskt nara mig och jag ser
ingen risk med att urvalet kan paverka resultatet. Darfor tillfrdgades tre olika rektorer och deras
utbildade forskolldrare. I och med att en del av rektorerna ar rektor for flera forskolor tillfragades sju

forskolor i tva olika kommuner.

Ambitionen var att intervjua minst en forskolldrare fran vardera forskola och respektive rektor. Pa sa

satt var jag nagot begransad i urvalet att antalet deltagare. Bryman (2018, s. 507) patalar att det ar av
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stor vikt att en argumentation ges och ett rattfirdigande for den valda urvalsstorleken, hellre &n att det

sétts en tillit till vad andra anser ar lampligt betraffande storleken pa urval.

Valet att intervjua bade rektorer och forskolldrare grundar sig i att det dr rektorn som har det
overgripande ansvaret for att utbildningen som helhet inriktas mot de nationella malen och férskolans
kvalitet. Ddrmed har rektorn ett sérskilt ansvar for att en god och tillganglig miljé utformas med tillgang
till saval digitala som andra verktyg (Lpfo, 18 s. 19). Det aligger forskolldrarens ansvar for att digitala

verktyg dr en del av undervisningen. Darav gjorde jag dven ett malinriktat urval.

Tabell 1. En 6verblick av studiens respondenter

Respondentens beteckning Forskollararexamen/Rektorsexamen | Antal &r som verksam i
forskolan

Forskollarare 1 (F1) 2016 7 ar

Forskollarare 2 (F2) 2018 5ar

Forskolldrare 3 (F3) 2022 2 ar

Forskollarare 4 (F4) 2021 3ar

Rektor 1 (R1) Forskollarare 2015, Rektor 2018 8 ar - Rektor 6 ar

Rektor 2 (R2) Forskollarare 1989, Rektor 2006 33 ar - Rektor 18 ar
Genomforande

Infor detta arbete har jag genomfort en pilotstudie for att testa den forst tiankta metoden. En
enkdtundersokning som bestod av dels 5 kryssfragor det vill sdga att svarsalternativen ar férvald, 3
Oppna fragor dir respondenten har mojlighet att med egna ord besvara fragan, dels 5 kombinerade
fragor, vilket ar frdgor dar respondenten har mojlighet att bade kryssa i forvalda svarsalternativ samt

lamna egen kommentar for att vidareutveckla svaret.

Genom pilotstudien fick jag mojlighet att undersoka vad som gick bra eller inte bra och testa mina fragor
for att kunna gora eventuella dndringar infor detta sjdlvstandiga arbete (Bryman, 2018). Resultatet
av pilotstudien visade dock pa lagt deltagande och jag valde darfor att ga vidare i detta arbete med
semistrukturerade intervjuer. Eftersom jag ser risken om att g4 miste om olika vinklar av svaret som
gar att ta tillvara vid exempelvis en intervju. Att lagt deltagande och lag svarsfrekvens paverkar
studiens trovardighet ar jag medveten om, detta patalar aven Bryman (2018) vara en av nackdelarna

med enkét som undersékningsmetod.

Da studiens syfte var att undersdka hur forskolldarare och rektorer uppfattar digitala verktyg i forskolan
fann jag det lampligt att undersdka detta som en kvalitativ datainsamlingsmetod i form av intervjuer
med syfte att undersoka forskolldrare och rektorers eventuella varierade uppfattningar om uppdraget
utifran forskolans laroplan. For att kunna undersoka dessa eventuella olika uppfattningar och attityder

anvande jag mig av semistrukturerade intervjuer, en kvalitativ intervjuform som tidigare redovisats.

Ett missiv skickades ut till respektive forskolas rektor dar jag forklarade mitt syfte med studien samt

val av intervju som genomfdérande metod. Rektorerna skickade missivet vidare till sina utbildade
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medarbetare, sedan var det upp till var och en av forskolldrarna att aterkoppla och anmala sitt intresse

till att delta i undersokningen. Jag hade inga specifika 6nskemal om vilken av forskolldrarna som deltog.

Forskollirarna hade olika erfarenheter inom yrket och det var 4 kvinnliga forskolldrare som
intervjuades. Aven rektorerna hade olika erfarenheter inom yrket och av de 2 rektorer som intervjuades
var bada kvinnor. En rektor ville inte delta i undersdokningen men skickade vidare missivet till sina

medarbetare, varav en forskollarare visade intresse att delta.

Jag har genomfort en kvalitativ undersokning och intervjuat forskolldrare och rektorer fran olika

forskolor i tva olika kommuner.

Samtliga intervjuer skedde vid direkt ljudupptagning och ljudinspelning i Microsoft Word. For att
sakerstalla att inga svar fran respondenten utelamnas, vilket Kihlstrom (2007 s.51) ser som fordelaktigt.

4 av 6 intervjuer skedde vid fysisk tréff och 2 av 6 intervjuer genomfordes via en Teams-lank.

Bryman (2018) patalar att nar forfattaren anvénder sig av kvalitativa intervjuer brukar intervjuaren
oftast spela in, eftersom vad och hur respondenterna svarar ar det som blir intressant och betydande

for analysen.

Databearbetning och analys

Samtliga intervjuer transkriberades direkt efter genomforandet med hjalp av det digitala verktyget
Microsoft Word. Efter att programmet transkriberat fardigt, lyssnade jag genom samtliga
ljudinspelningar i efterhand for att sdkerstélla att transkriberingen blivit korrekt och inte uteldmnat eller
lagt till ndgot. Nar detta arbete var klart hade jag material pa totalt 63 sidor att arbeta vidare med i

analysen.

Jag har anvént mig av en tematisk analys, vilket innebar att jag forst kodat materialet och sedan sorterat
koderna. Under arbetet med kodning av materialet har jag anvant mig av Ahrne och Svensson (2022, s.
247-259) argument i en tematisk analys. Forfattarna talar om vikten att befinna sig ndra materialet for
kodning av intervjudata och darfoér har jag efter varje intervju last utskriften rad for rad, markerat
intressanta textsegment och antecknat egna kommentarer eller noterat en etikett som Rennstam och
Wasterfors (2022) kallar det. Koderna markeras digitalt ute i marginalen med hjilp av
kommentarsfunktionen i Word. Genom kommentarerna har jag sedan sorterat koderna i separata
dokument pa datorn sa att de koder som hor ihop samlas i samma dokument. En del koder som jag
upplevt gar hand i hand har jag samlat ihop i ett gemensamt dokument. De koder som varit mest
relevant utifran studiens syfte har sedan bildat studiens teman i resultatet. Att sortera pa det har séttet
skapade ordning i materialet och jag kunde koncentrera mig pa de begrepp och delar som ér

innehallsrikt och relevant fOr arbetet.

Jag har sokt efter likheter och skillnader i citaten och dérefter valt ut citat som jag kdnner lamplig for
arbetets syfte. Nar jag valt ut mina citat har vissa justeringar gjorts for att inte f& med onddiga ord sa
som "Eeh” och "liksom” vilket ocksa Bryman (2018) lyfter som en del i skrivarbetet da liknande ord

inte fyller ndgon funktion eller paverkar resultatet i ovrigt.
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Forskningsetiska principer

Vetenskapsradet (2017) diskuterar forskningsetik dar forskarens roll fokuseras. En forskare har ansvar
over sin studie och allt som den medfor, daribland att ingen kommer till skada, att forskningen haller

hog kvalitet och att det rader god ordning bland det insamlade materialet.

Forskarens ansvar sammanfattas i fyra principer av Lofdahl (2014) som bendmner forskningsetiska
principer och hdvdar att forskaren behdver forhalla sig till dessa nédr hen utfor sin studie. Forsta
principen dr informationskravet som anses vara den viktigaste principen och handlar om hur man
informerar om sin undersdkning. Respondenterna ska dels ge samtycke till att delta i undersokningen,
vilket bendmns som samtyckeskravet. Forfattaren framhaller dven att respondenterna behover fa

information om att de ndr som helst kan avbryta sin medverkan i studien.

En andra princip som forfattaren tar upp ar nyttjandekravet, vilket innebér att den data som samlats in
endast ar till f6r studien. Detta betyder att all insamlade data, s& som transkribering och ljudfiler i det
har fallet inte ska sparas efter att studien dr genomford och godkédnd. Forfattaren beskriver att
respondenterna i undersokningen inte ska ga att kdnna igen, darfor har jag i denna studie avidentifierat
delar av data i intervjusvar s att svaren inte gar att spara till en sarskild person. Jag har under arbetets
gang foljt de olika kraven som Vetenskapsradet (2017) och Lofdahl (2014) lyfter. Samtliga rektorer och
respondenter har fatt samma information om studien via mejl med bifogat missivbrev. Respondenterna

i studien har fatt muntlig och skriftlig information om studien och dess etiska riktlinjer (Se Bilaga 1).

I resultatet har jag valt att anvanda mig av siffror och bokstdver som tillexempel (F1) dar “F” star for
forskollarare och /R’ star for rektor. Siffran star for vilken intervju i ordningsféljd. (F1) betyder forsta
intervjun med forskolldrare. Och (R2) betyder att det ar fran den andra intervjun tillsammans med

rektor, detta for att halla isar de olika respondenternas svar.

Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka forskolldrare och rektorers attityder och forhallningssatt gentemot
digitala verktyg som uppdrag i forskolan samt synliggéra hur transformeringen kan visa sig utifran
laroplanens formuleringar. Genom att utga fran de olika perspektiven som Kjallander och Riddersporre
(2019) utgar fran nar de beskriver ett helhetsgrepp om digitaliseringen i férskolan kunde en rad
beskrivningar av arbetet med digitala verktyg i forskolan presenteras i relation till de olika
perspektiven; undervisning och profession. Genomforandet av studien har baserats pa
semistrukturerade intervjuerna som ar en kvalitativ forskningsmetod som syftar till att {orsta och tolka
manniskors erfarenheter, uppfattningar och interaktioner genom exempelvis intervjuer (Bryman, 2018)
som i denna studie. Intervjuerna har transkriberats som gjort det mojligt att genomfdra en tematisk
analys vilket innebar att jag kodat och sorterat materialet och fokuserat pa begrepp och delar som &r
intressant utifran forskningsomradet. Att koda, sortera och sammanstilla arbetet har bidragit till att jag
kunnat kommentera och 6versatta olika fragment i utskrifterna av intervjuerna (Ahrne och Svensson,
2022).

Intervjuerna genomfordes pé fyra forskolor dar fyra forskolldrare och tva rektorer har intervjuats.

Antalet informanter anser jag vara for lagt da fler intervjuer skulle kunna resulterat i en storre variation

av uppfattningar och forhallningssdtt gentemot det digitala arbetet i forskolan. Studiens resultat kan
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inte generaliseras pa grund av det laga deltagandet. For att kunna generalisera resultatet ska detta
kunna 6verforas till andra sammanhang men i och med lagt deltagande och litet intervjuunderlag blir
overforbarheten ocksa svag. Darfor anser jag att de kategorier som presenteras kan ses och tolkas som

tendenser men kan konfirmeras i nya undersdkningar.

Trots begransat urval och att inte resultatet kan generaliseras anser jag att metoden bidrar med
tillracklig insikt for att kunna besvara forskningsfragorna och uppfylla studiens syfte. Darfér kan denna
studie tillfora ytterligare kunskapsbidrag for forskolldrare och rektorers uppfattningar i forskolans

digitala arbete.
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Resultat

Studiens syfte dr att belysa forskolldrare och rektorers forhallningssitt gentemot det digitala uppdraget
i forskolan, samt undersoka hur transformeringen kan ga till, fran laroplan till det praktiska arbetet i
verksamheten. Med hjilp av kodning som analysmodell har jag kunnat sortera den insamlade empirin

av respondenternas uppfattningar om det digitala arbetet i férskolan.

Det tematiska analysarbetet har hjdlp mig att gora avsnitten i resultatet exklusiva. Det som ar
framtrddande i intervjuerna dr uppfattningen om att det digitala uppdraget ar tvetydigt och
tolkningsbart, styrs av tid i verksamheterna och nagot som sker framst spontant men aven planerat
vilket mojliggdr for resultatet att presenteras under enskilda rubriker men utifran dels forskollarnas
respektive rektorernas uppfattningar om det digitala uppdraget i forskolan. Dels deras beskrivningar

om hur férskolan arbetar med digitala verktyg, dels forhallningssatt gentemot det digitala larandet.

Digitala uppdraget ar tvetydigt och tolkningsbart

Utifran fragestéllningen hur respondenten uppfattar framskrivningen av digitala verktyg i forskolans
laroplan uppfattar de tillfrdgade kunskapsomradet som tvetydigt och tolkningsbart. Analysen visar pa
att det inte finns en entydig beskrivning da uppfattningarna skiljer sig bade mellan férskollararna och
rektorerna. Det finns dock en gemensam uppfattning om att det ar svart, det finns ingen tydlig
forklaring for amnesinnehallet och vad som ska inga i undervisningen av uppdraget. Digitala verktyg

beskrivs som brett och stort, vilket &r gemensamt bland respondenterna.

(...) det star ju att vi ska gora det, men det star inte hur vi ska gora det, sa som hela laroplanen ar den sa
himla stor och bred och man kan tolka den exakt hur man vill jag. Jag tycker dnda att framskrivningen
ar bra, men man ska ocksa ha méjlighet och tid att sdtta sig in i det och gora det till nagot konkret om

man séger sa. (F3)

Respondenterna talar generellt om att det dr svart att greppa och satta sig in i uppdraget i sig men under
intervjuernas gang menar de tillfragade forskolldrarna att det kan inga i princip all undervisning men

ofta sker spontant eller som komplement till andra kunskapsomraden.

Digitala verktyg har mer utrymme i dagens laroplan om man jamfor med tidigare revisioner (...) har
anvander vi mobila projektorer for att iscensitta larmiljder, det kan vara ett sitt att ta in utemiljon. Nu
har det borjat bli var och myrstackarna har vaknat sa da projecerade vi en film pa myrstacken, dukade

fram vattenfarger och ett spannpapper som barnen kunde mala pa till projiceringen. (F2)

De tillfragade forskolldrarna har ocksa en gemensam syn om att det finns ett vad i laroplanen men inget
hur, samtidigt finns det en medvetenhet och forstaelse for varfor nagot hur inte ar framskrivet. Trots
detta visar analysen att det vore onskvart fran forskolldrarnas hall dels for att fa med hela arbetslaget i

det digitala arbetet som dels tycks bero pa olika erfarenheter och kunskap bland kollegiet.

(...) forstar ju ocksa att om ska skulle skriva dit ett hur, sa skulle man behdva gora det pa alla
amnesomraden och det funkar inte. Laroplansmalen i sig &r bra framskrivet men man ska hitta tiden att
sdtta sig tillsammans. Det dr ofta dar det tar stopp for att tiden inte finns och det &r inte sdkert att alla i

arbetslaget &r inlédst pa laroplanen, vilket gor det ett steg svarare ocksa. (F1)

Rektorerna vidhaller att ldroplanen dr tolkningsbar men ser det som en fordel om man bara har
laroplanen med sig i ryggsédcken sa kan man tillsammans med barnen forska vidare inom omradet

digitala verktyg, tack vare att forskolans laroplan &r sa tolkningsbar vilket gor larandet oandligt.
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Den ér till for att hjélpa oss i forskandet tillsammans med barnen. Och i relationsarbetet med digitala

verktyg kan man arbeta 6verskridande mellan &mnena.” - (R2).

Med hénsyn till att samtliga respondenter beskriver laroplanen som tolkningsbar, visar resultatet att
undervisningen med digitala verktyg i forskolan skiljer sig mellan verksamheterna beroende pa

pedagogernas tolkningar, prioriteringar och fokus.

Digitala verktyg ar beroende av kollegiala samtal

Samtliga forskolldrare uttrycker att tiden fOr att sdtta sig in i digitala verktyg som undervisningsomréade
ar knapp och att det inte finns tillrdackligt med tid i verksamheten att diskutera &mnet. Majoriteten av
forskolldrarna patalar att detta inte dr unikt for digitala verktyg utan dr mer generellt. Stora delar av
planeringstid, avdelningstraffar, kvallsmoten och samtal gar at att planera och strukturera upp dagarna
och kommande vecka. Se 6ver franvaro och tdacka upp med eventuella vikarier eller ticka upp 6ver
avdelningarna. En av forskolldrarna menar dock att tiden finns siakert om man tar sig den tiden men

detta inte prioriteras.

Vi skulle sdkert finna luckor att prata om detta, men andra grejer gar fore, (...) tyvérr ar digitala verktyg
nagot som ofta kors pa volley eller kommer spontant for att man inte diskuterar det gemensamt men

man kan om man prioriterar det. (F3.

De tillfragade forskolldrarna visar d&ven pa en gemensam syn for att de timmar som en utbildad pedagog
har avsatt f6r planering och annat gar at snabbt men flera patalar att de genom kortare artiklar och olika
forum for forskolldrare pa olika sociala medier plattformar bidrar till att de kan uppdatera sig. Det ar
lattillgangligt och behover inte ta sa lang tid for att ldsa genom néagon kortare forskning och ibland
rdcker det att skrolla forbi pa ett instagramkonto for att fa tips och idéer fran andra verksamheter runt
om ilandet. Tiden for att pedagogerna inte skulle hinna med eller att det kollegiala samtalet om digitala

verktyg uteblir 4r dock inget som nagon av rektorerna lyfter.

Déaremot nédr en av rektorerna far en foljdfraga som beror det kollegiala larandet for digitala verktyg
patalas att det inom arbetslaget finns olika tankar och ésikter for vilket utrymme digitala verktyg ska fa
i verksamheten tillsammans med barnen, och vilka verktyg som ska finnas tillganglig for barnen och
vilka verktyg som &r avsedd for pedagogerna. Samma rektor uttrycker vid ett senare tillfélle att det
finns ett visat intresse frdn medarbetarna att sjialva fa nagon introduktion i det digitala arbetet for att
inte osdkerheten ska smitta av sig pa barnen och papekar att hen uppmanat kollegiet att kolla upp

kurser, seminarier eller litteratur som skulle kunna anvéndas i ett kollegialt larandesyfte (R1).

De digitala verktygen har manga anvandningsomraden inom forskolan

Samtliga av forskollararna lyfter den pedagogiska dokumentationen som framgéngsrikt digitalt arbetet
dar dven barnen kan goras delaktiga genom att sjdlva fa dokumentera och sétta upp pa den sa kallade
process-vaggen dar de sedan kan samtala och anvédnda det digitala for att skildra sin vardag. Genom
att dokumentera vardagen blir barnen delaktiga nir de far fota och filma sina dagliga aktiveter och
samtala om dessa med varandra. I analysen framkommer flera olika arbetsomraden dar digitala verktyg
ar nddvandig for pedagogerna bland annat laroplattformen dar vardnadshavare kan ta del av vardagen
i forskolan, men ocksé dar pedagogerna kan skriva ut nédvindig information. Samtliga ndmner dven
Ipaden som ett optimalt och framgangsrikt verktyg dar bade barn och pedagoger kan soka information.

Ipaden anses vara ett tillgédngligt laromedel for samtliga i verksamheten da pedagogerna kan anvianda
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till sina egna ataganden och tillsammans med barnen kan den anvdndas med olika ldrande appar,
dokumentation eller som ett verktyg for att soka fakta och information i sarskilda syften. Samtliga lyfter
digitala verktyg som ett satt att inkludera barnen och ge barnen delaktighet och dgande i sin vardag pa

forskolan.

Forskolldararna beskriver en flexibilitet nar det géller att integrera surfplattor sa det blir en naturlig del
av undervisningen i forskolans mangsidiga aktiviteter. Flera av respondenterna framhéaver ipaden som
ar en sorts surfplatta som ett aterkommande redskap vid exempelvis skogsutflykter, iscensitta
larmiljder inomhus, som ett dokumentationsredskap dér barnen far mdjlighet att aktivt delta och
dokumentera. Déarefter anvands bilderna och videoinspelningar for att skapa motesplatser dér barnen
far mojlighet att samtala, aterberétta och reflektera ver det de varit med om. De uppmarksammar olika
iakttagelser genom att aterse bilderna pa en dokumentationsvédgg, processvdgg eller pa en skarm.
Analysen visar att det finns en enighet bland rektorerna och forskollararna om att digitala verktyg ska
ske genom interaktion mellan verktyg, pedagog och barn dar pedagogernas nédrvaro &r en forutsattning
for att kunna vagleda och ge barnen mdgjlighet att komma vidare i sin utveckling och forstéelse for

kunskapsomradet.

Med hjélp av telefonerna och Ipads kan vi kndppa kort och sitta upp pa dokumentationsvéaggen sa
barnen kan ta del av det som dokumenteras. (...) det ar ofta som barnen hamtar oss for att visa eller prata

utifran bilderna men dven att barnen samlas dar for att prata med varandra om vad de gjort (F4).

I mitt yrke och i vardagen sa dr det mycket Ipad, det dr det verktyg som anvands mest frekvent

tillsammans med projektor (...) ett hjalpmedel som anviands vid manga olika tillfallen (F3).

Aven den pedagogiska berittelsen lyfts och anses vara ett bra arbetssitt i det systematiska

kvalitetsarbetet samt som en del av kollegialt larande.

"I den pedagogiska beréttelsen forsoker vi ldgga in helst varje dag men det blir minst en gang i veckan
(...) genom den pedagogiska berdttelsen kan vi ga in och se vad de andra avdelningar gor och

kommentera varandras berattelser dver avdelningarna som ett kollegialt larande.” - (F2).

Denna uppfattning delar ocksd en av rektorerna och menar att genom den pedagogiska
dokumentationen far hen en bra inblick och insyn i verksamheten. Den pedagogiska beréttelsen
fungerar sa att alla medarbetare, rektor och specialpedagog kan ga in i bildspelet som den pedagogiska
berittelsen bygger pa och dér alla verksamma kan kommentera och med ldnga avstand blir denna form
av dokumentation ett tillgangligt verktyg for alla. Det underléttar ocksa arbetet som rektor da hen alltid

kan ta del av det som hiander och sker i verksamheten.

Vi har hittat en jattebra form med de héar bildspelen dar man kan kommentera (...) det ar valdigt
transparant for mig och dvriga kollegor och det arbete som anvénds framst mellan mig och pedagogerna

(...) dér har de digitala verktygen gjort jattemycket for den pedagogiska dokumentationen (R2).

I analysen framkommer det att digitala verktyg anvands férutom i dokumentationsarbetet och da ofta
i relation till andra rutiner och undervisningsomrdden som i det tidigare exemplet dar myrstacken
projicerades och barnen malade pa ett spannpapper. Ett forstoringsglas ndimns ocksa och beskrivs som
populért bland barnen, da de ofta ber om att f& anvanda verktygen till att undersoka bland annat
larmiljderna ute samt varandras hér. I analysen framgar det att ofta anvands de digitala verktygen

utomhus efter barnens intresse och nyfikenhet till att forska och undersoka olika omraden och fenomen.
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Forstoringsglaset anvéands for att forstora upp en myra, sa ser man hur detaljrik en myra kan vara (...)
eller ett harstra for att undersdka rétterna pa harstrat och prata om celler i haret (...) den kopplar man
upp via bluetooth pa en telefon. (F4)

Det anvands ju mycket som komplement, for att soka information pa en skogsutflykt nar barnen fragar

om en insekt eller blomma kanske. (F1)

En av rektorerna berittar att de tillsammans med de yngre barnen ofta anvander telefoner och Ipads till
att lyssna och para ihop djur och ljud. Och flera av férskolldrarna under intervjuernas gang kommer till
insikt att digitala verktyg anvdnds pa manga sédtt och ssmmanhang utan att man tanker pa det, men att
det finns ingenting pa schemat som séger att idag ska vi jobba digitalt. I och med detta visar analysen
att den digitala undervisningen till storre del ar spontan eller sker som ett komplement till andra

kunskapsomraden med syfte att iscensitta eller forstarka nagot i ett larandesyfte.

Installning till det digitala uppdraget

Fragestallningen som berdr forskolldararnas och rektorernas forhéllningssatt utgar fran att undersocka
huruvida respondenterna forhaller sig till anvdandandet av digitala verktyg i forskolan. Resultatet som
presenteras har grundar sig darfor till storsta del pa de foljdfragor som stillts kring deras uppfattningar
i arbetet med digitala verktyg i sin verksamhet samt utifran fragestéallningar som formulerats utifran
laroplansmalen som berdr digitala verktyg; barnen ska ges tid rum och ro till skapande genom att
konstruera forma och skapa med hjalp av olika materialet likval digitala som andra och att barnen ska
fa mojlighet att utveckla grundlaggande kunskap och forstaelse for den digitalisering som barnen kan
tankas mota i sin vardag. Darfor ar det intressant att &ven undersoka hur férskolorna arbetar med dessa
mal och hur man kan arbeta for att utveckla ett kritiskt och ansvarsfullt férhallningssatt gentemot

digitala verktyg.

I'analysen framkommer det att digitala verktyg anvéands for insamling av fakta utifran fragor och tankar
som barnen har, men huruvida tillgéanglig de digitala laromedlen &r for barnen skiljer sig mellan
forskolorna. Pé halften av forskolorna dr barnen i nuldget begransade i nér och till vad de far anvanda
de digitala verktygen medan andra halvan av forskolorna menar att de finns tillgénglig hela dagen
forutsatt att det finns ett syfte med anvandandet och att barnen darfor behover fraga en pedagog om att
fa anvanda verktyget. Samtliga respondenter &r 6verens om att digitala verktyg kan anvandas pa flera

satt och behovs for att kunna erbjuda barnen ett brett utbud av kunskapsinhdmtning.
(...) De ska vara tillgingliga tillsammmans med en pedagog, aldrig enskilt. (R2)

(...) Det dir barnens nyfikenhet och intresse som styr men det finns egentligen inget vildigt intresse for barnen att

ga och hiimta Ipads skulle jag siga. (F3)
(...) Det dr vildigt tillgingligt, bara de siger till en av oss pedagoger. (F4)

Analysen visar att digitala verktyg har flera utvecklingsomraden och att digitala verktyg kan bidra till
att barnen ges ett brett utbud av aktiviteter och darigenom ett varierat larande. Samtliga vidhaller att
digitala verktyg kan bidra till barns ldrande och utveckling om det finns ett syfte med anvandandet.
Samtidigt patalar flera av forskolldrarna att det séllan sker planerat, men att verktygen som finns i
verksamheten syftar till att stddja barnen genom processen av anviandningen. Ambitionen ar att det
alltid ska finnas en narvarande pedagog nar barnen arbetar med digitala verktyg, och det dr sallan som
ett barn sitter pa egen hand. Oavsett vilket digitalt verktyg som anvéands ska redskapet anvandas pa ett

satt som utvecklar och stimulerar barnen och skapar en nyfikenhet. Anledningen till att det alltid ska
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finnas en pedagog narvarande &r for att kunna folja med i denna process som sker i barnets utveckling

hédvdar en av de tillfrdgade rektorerna.

Forskolans arbete for en hallbar och sund relation till digitala verktyg tillsammans med barnen gors pa
olika satt mellan forskolorna och resultatet av analysen tyder pa att det finns en gemensam medvetenhet
kring arbetet. Nar respondenterna fatt fragan om vad som é&r viktigt att undervisa om i relation till
digitala verktyg lyfts vikten for att ldgga en grund for kritiskt tinkande. En av férskolldrarna uttrycker
att de maste lagga mer krut pa att utveckla och forsta kritiskt tdankande tillsammans med barnen (F2),
vilket 6vriga respondenter uttrycker medhall igenom att betona vikten i kritiskt tankande och att
utveckla en forstaelse for vad digitala verktyg kan vara. Samtliga utom en forskolldrare uttrycker detta,
och forskollararen i fraga har inte reflekterat 6ver detta nér fragan stalls och kan darfor inte ge nagot

svar.

En av forskolldrarna lyfter ett arbete med Al som ett sétt att utveckla forstaelse for vad digitala verktyg
kan vara, samt vilka risker det kan fora med sig om det inte anvands pa ratt siatt. Arbetet med Al har
vackt tankar och funderingar och dar lyfter d4ven respondenten vikten av god samverkan mellan hem

och forskola.

Arbetet med Al blir en undervisning i sig 4ven om vi inte uttalat bendmner det sa, men det har skapats
en form av reflektion och medvetenhet hos barnen om vad som kan skapas av eller med digitala verktyg
for vem ar Al? (...) det &r svart att veta hur man ska ldgga grunden i ett sadant arbete och tillsammans
med hemmen star vi infor en stor uppgift tillsammans. (...) jag tanker att den har medvetenheten ocksa

finns hos vardnadshavare. (F3)

Den digitala undervisningen bygger pa olika verktyg

I det hér avsnittet av resultatet presenteras digitala verktyg som bidrar till att fraimja larande utifran
respondenternas uppfattningar av vad digitala verktyg kan vara och vilka som ses som
framgangsfaktorer pa respektive forskola. Har visar analysen att det finns en gemensam uppfattning
om att olika digitala verktyg kan framja larandet i skilda syften. Samtliga forskolor nimner Ipad och
projektor som frekventa verktyg i larandeundervisningen och verktyg som kan anvandas till flera olika
aktiviteter och i kombination till andra kunskapsomraden for att forstarka eller iscensatta en larmiljo.
Ipads anvéands dels for i dokumentationsarbetet bade for barn och vuxna, dels i arbetet for god
samverkan mellan hem och forskola. Genom ipaden som ar en variant av surfplatta nimner hélften av
respondenterna fordelar med att ladda ner pedagogiska applikationer som kan framja barnens
matematiska formagor och sprakutveckling som exempel. Tva av forskolorna beskriver hur en
programmerbar golvrobot vid namn Bluebot anvéands i syfte att barnen ges mgjlighet att utveckla
grundlaggande fardigheter for programmering pa ett interaktivt och lekfullt satt. Ett digitalt mikroskop

som anvands inom ramen for naturvetenskap och utforskande av fysikaliska fenomen i férskolan.

Om de finns ett pedagogiskt syfte bakom anvandandet av de digitala verktygen hdvdar respondenterna
att verktygen kan bidra till ett varierat och méngsidigt larande bade for barnet enskilt samt i olika
gruppkonstellationer, d& flera av de digitala verktygen kan anvéindas for att skapa motesplatser i
verksamheten. I analysen framkommer det att bade forskolldrare och rektorer ser digitala verktyg som
ett kompletterande redskap for undervisning och larande i och med att de digitala verktygen som
anvands pa den enskilda forskolan fraimst anvinds for att forstarka den forlagda undervisningen i

verksamheten. F2 beréttar att ett arbete med e-bok genom en applikation har hjdlpt flera av barnen som
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haft svart att sdtta ord pa sina kénslor och sdtta sig in i andra kénslor har bidragit till att &ven de barnen
hittat en plattform att uttrycka sig pa. Genom arbetet far barnen majlighet att vélja tecken, symboler och

uttryck som passar till situationen.

Genom att sjalv skapa ansikten och genom boken beratta hur det kdndes ute pa garden eller pa morgonen
far barnet mojlighet att visa oss andra i verksamheten och berétta att sa har sag jag ut och jag kdnde mig

arg eller ledsen i kroppen. (F2)

Nar jag stéller en foljdfraga till en av forskollirarna hur arbetet med golvroboten Bluebot kan se ut

beskrivs det hur barnen anvéander verktyget och kor pa en matta med bokstaver.

Niér vi anvander den kor vi pa bokstéver. Da far barnen dels 6va sin problemlosning och rakna ut vilka
kommandon och hur méanga knapptryck som behovs for att ta sig fram. Ofta kor vi bluebot pa bokstaver
och da 6var vi pa att hitta versaler och gemener bland annat sa dar kommer den sprakliga utvecklingen
in. (F4)

Surfplattor och projektorn som namnvart dr det mest anvanda digitala verktyget i forskolan visar i
analysen pa flera anvandningsomrédden som framjar barns larande pa ett lekfullt satt, bland annat ges
exempel utifran ett temaarbete pa en av forskolorna. Att Ipaden kan anvéndas till i stort sett alla mal
utifran ldroplanen ndmns av majoriteten av respondenterna och anses bidra till lustfyllda och

intressanta larsituationer.

(...) vi har en viaska hér, vi vet inte vem som lamnat vaskan. Vet inte var den kommer ifran och den é&r
last sa vi forsoker lasa upp vaskan och har darfor letat en nyckel som kan passa. Vi har letat pa vinden
och i killaren bland annat och da filmade vi med Ipad. Sedan nagon dag senare spelade vi upp
videoklippet pa projektorn sa de barn och pedagoger som inte var narvarande den dagen ocksa fick ta
del av detta. De barn som var pa plats fick ocksa se det men fran ett annat perspektiv dér de ser sig sjdlva

i klippet och sedan samtala tillsammans om vad de upplevt. (F4)

Ipad tillsammans med projektor dr det som vi anvander mest frekvent (...) en Ipad inkopplad i projektorn
som projicerar och forstarker olika lekmiljoer. Nu &r det ofta att barnen aker tag eller dr ute och aker buss.
(F3)

Analysen visar pa en viss skillnad mellan forskolldrare och rektorers uppfattningar kring hur arbetet
med digitala verktyg ska ga till dock inga patagliga skillnader. En av rektorerna namner bland annat
applikationen Pollyglutt som fungerar som en digital flersprakig bilderbokstjanst, och ar kritisk till hur

medarbetarna anvénder sig av applikationen

Det anvénds ocksa Pollyglutt, det tycker jag ar ett digitalt verktyg som inte anvands pa det sétt som jag
hade 6nskat att man gjorde (...) onskar att man tittar pa bilden och ldser som pedagog men jag upplever

att man later en rost fa gora det och da blir det som en film. Det ar jag kritisk emot. (R2)

Sammanfattning

Sammanfattningsvis framkommer det i analysen att det digitala arbetet i forskolan &r tvetydigt och
tolkningsbart utifrdn ldroplanen. Det digitala uppdraget uppfattas delvis som svart. Det finns skilda
uppfattningar bland respondenterna och det finns darfor inte en entydig tolkning av hur arbetet i
forskolan ska ga till. I och med att laroplanen tolkas olika tolkas &ven uppdragen for digitala verktyg
olika mellan forskolldrarna och rektorerna, och att dels utbildningsnivaer och tidigare erfarenheter
spelar roll i tolkningsarbetet for kunskapsomradet. Att utbildningsnivierna skulle ha nagon storre
paverkan gar dock inte att faststalla d& det inte finns ndgon signifikant skillnad for dess betydelse. Att
resultatet av tolkningsarbetet paverkar hur digitala verktyg ter sig mellan olika forskolor gér dock att

faststélla. Resultatet visar ocksa att digitala verktyg behover ges tid i de kollegiala samtalen men
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forskollararna understryker ocksa att det maste finnas ett intresse hos pedagogerna for att omradet ska
prioriteras. Darmed kréaver det digitala arbetet i férskolan bade tid och en samsyn om arbetets innebord
i forskolans verksamhet. Arbetslaget behover saldes diskutera tolkningarna for att kunna omsatta dessa

till praktiken och undervisningsarbetet tillsammans med barnen.

Resultatet av analysen visar att digitala verktyg anvands av bade vuxna och barn i forskolan. Samtliga
av respondenterna uttrycker att det anvands till exempelvis dokumentationsarbetet som ocksa blir en
del av samverkansarbetet med vardnadshavare genom den enskilda laroplattformen. Respondenterna
uttrycker ocksa att barnen ar en del av dokumentationsarbetet genom att fotografera och filma. Barnen
har ocksa tillgdng till pedagogiska appar som framjar barnen nya kunskaper. Hur tillgdnglig dessa
applikationer dr for barnen skiljer sig dock mellan forskolorna med hénsyn till att det inte ska bli en
barnvakt och ersdtta pedagogerna, utan det ska alltid finnas en narvarande pedagog i syfte att stotta

och hjélpa barnet vidare i processen.

Diskussion

Studien fokuserar pa respondenternas uppfattningar och forhallningssatt av digitala verktyg utifran
forskolans laroplan och hur arbetet synliggors och gar till i verksamheten. Studiens metodval och
tillvigagangssidtt kommer att diskuteras i detta avsnitt. Utifran analysens teman och de olika
perspektiven pa digitalisering kommer resultatet diskuteras under separat rubrik. Diskussionen for
resultatet kommer att presenteras pa samma satt som i resultatdelen utifran de kategorier som anvandes
dér. Den nya kunskapen kommer att presenteras i relation till tidigare forskning under respektive

kategori. Avsnittet avslutas med att presentera en slutsats av studien.

Digitala verktyg ar tvetydigt och tolkningsbart

I resultatet framkommer att respondenterna uppfattar digitala verktyg som stort och brett inom
forskolan och att det inte finns nagon entydig uppfattning av uppdragen, utan att det styrs av sina egna
tolkningar. Det arbete som Forsling (2021) presenterar visar att pedagoger bar pa olika uppfattningar
om amnet och dven dér anses digitala verktyg som amne tvetydigt i informanternas redogorelser. Hur
arbetet sdtts och synliggdrs i forskolans praktiska arbete skiljer sig beroende pa tolkningar och
uppfattningar vilket ocksa visar sig i resultatet, ddar det dels presenteras en helhetssyn fér uppdraget,
dels en uppfattning om att undervisningen skiljer sig mellan férskolor beroende pa férhallningssatt och
hur laroplanen tolkas. Lika som Forsling (2021) presenterar resultat for skilda kompetensskillnader sa
visar dven Kuru (2022) pa liknande resultat bland forskollararstudenter som visar att intresse och
kompetensskillnader paverkar individens forhallningssatt. Att erfarenhet av laroplanen skulle kunna
vara en orsak till de skilda uppfattningarna mellan rektorer och forskolldrare i mitt resultat av studien
vad galler laroplanens framskrivning, skulle kunna vara en orsaksfaktor men eftersom detta inte varit
studiens syfte att undersdka gar det inte att faststédlla detta antagande. Det faktum att resultatet
presenterar rektorers och forskolldrares skilda uppfattningar men ocksa det faktum att de olika
yrkestitlarna innefattar olika arbets- och ansvarsomraden vad galler det digitala arbetet utifran

laroplanen skulle kunna vara en annan orsak.
Analysen visar att forskolldararna uttrycker en viss osikerhet i formuleringen av digitala verktyg utifran

laroplanen och att det finns en 6nskan om att presentera ett hur arbetet ska ga till. Denna osdkerhet

aterfinns i forskningen som Seergevna Anisimova (2020) presenterar om digitala verktyg och dess
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komplexitet, att det finns en viss osdkerhet bland pedagoger inom fdrskolan kring digitala verktyg.
Samtidigt visar forskolldrarna som deltagit i denna studie ocksa forstéelse for varfor det inte ar mojligt.
Som Kjallander och Riddersporre (2019) beskriver sa ar laroplanen uppbyggd for fria tolkningar och
inga hdnvisningar i hur man ska eller kan arbeta med digitala verktyg. Eftersom uppdraget tolkas olika
menar respondenterna att arbetet ser olika ut mellan férskolorna och vi kan se i resultatet att en
diskussion eller kollegialt larande skulle kunna bidra till att skapa en samsyn om digitala verktyg och

dess innebord i verksamheten.

Forskolldrarna i denna studie dnskar tydligare kopplingar till digitala verktyg i laroplanen och konkreta
exempel pa hur undervisningen med och om digitala verktyg kan ga till. Detta dr dock ingenting som
rektorerna ger uttryck for i sina intervjusvar. Kjallander och Riddersporre (2019) belyser dock detta som
ett aterkommande dilemma bland férskolor runt om i landet och menar att de tre perspektiven;
undervisningsperspektiv, professionsperspektivet och etiskt perspektiv som presenteras kan hjilpa forskolan
att forverkliga saval nationella styrdokument som forskolans egna visioner men understryker vikten

om att pedagogernas roll i undervisningen.

Digitala verktyg ar beroende av kollegiala samtal

Denna studie visar att forskollirarna uppfattar arbetet och tolkning av digitala verktyg som
tidskravande. De behover tid till att diskutera, ldsa vidare om, sdtta sig in i och implementera digitala
verktyg som en naturlig del i forskolans praktik. Detta framkommer i och med att digitala verktyg
uppfattas som komplicerat och brett. Det finns uttryck for behov av arbetslaget att sitta ner och
diskutera det digitala arbetet och dess innebord for att skapa en gemensam grund att utga ifran. Delar
av studiens resultat visar att digitala verktyg kraver vidareutbildning och kompetensutveckling for att
forskolan ska kunna stdrka de kunskaper som idag dr svaga. De kollegiala samtalen har darfor en viktig
roll i att forse forskolan med bredare kunskap och forstaelse. Vilket ocksa visar sig i Forsling (2021) som
patalar hur attityder och digitala tekniker kan skapas genom dialog med andra i relation till egna
erfarenheter som pé langre sikt kan paverka och bli en del av den uppfattning som barnen sedan tolkar
och tar med sig vidare i livet. Forslings (2021) studie visar att en kollektiv aktivitet som en del i det
kollegiala ldrandet kan leda till framgang och didaktisk utveckling som i sin tur framjar
larandedesignen i verksamheten. Detta aterfinns i Kjéllander och Riddersporre (2019) som menar att
utveckling och ldarande i det kollegiala ar nodvandig i en verksamhet som forskolan och lyfter
uppdraget som rektor och dennes roll om man vill vara en framgangsrik rektor behover se 6ver hur
malen formuleras i och med att det stélls nationella krav pa implementering och utveckling av nya
arbetssétt. Detta styrker Sheridan och Pramling Samuelsson (2003) som hédvdar att forandringsprocesser
ar nodvandig for att se alla delar i verksamheten, dér alla inkluderas i arbetet. BAde vuxna och barn,
utan barnens delaktighet kan inte férskolan vila pa demokratisk grund och utan pedagogerna kan inte

verksamheten bilda en helhet.

Behovet av en utvecklingsmodul for digital integration lyfts fram i Munawar et al. (2021) resultat och
skulle kunna fungera som ett verktyg med syfte att stotta och véigleda pedagogerna vid anviandning av
digitala verktyg tillsammans med barnen, och slar ett slag for rektorns ansvar i kompetensutvecklingen.
I forskoleverksamheten bér forskolldraren ansvaret for det pedagogiska innehallet och det malinriktade
arbetet. Det skulle utifran undervisningsperspektivet kunna innefatta att forskollararna planerar for det
larande som undervisningen ska innehalla och vad de vill att barnen ska léra sig i olika sammanhang.

I rektorns ansvar aligger det daremot att samordna och leda det pedagogiska arbetet samt ansvara for
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forskolans inre organisation sa som undervisningens kvalitet. Med héanvisning till detta och studiens
resultat av rektorernas uppfattningar av det digitala arbetet tycks det handla om att skapa
forutsédttningar sa att barnen kan folja med i den digitala utvecklingen. Detta Gverensstimmer dock inte
med Utbildningsdepartementets (2023-10-02) intentioner om att foresld andringar i laroplanen vad
gdller de digitala malen. Resultatet i denna studie visar pd att barnen dr i behov av digital
kunskapsutveckling och likt tidigare forskning och i relation till de teoretiska perspektiven é&r
forskolldrarnas roll avgorande eftersom barnen behdver deras vagledning genom de didaktiska
uttrycksformer som forskolan kan erbjuda inom digitalisering. Dock &r kontinuerliga samtal och
kompetensutveckling forutséattningar som arbetslaget behdver ges tid at for att kunna utveckla positiva
forhallningssatt och tillracklig kunskap inom digitalisering och inom anvandning av digitala verktyg i
forskolan. Detta for att kunna utmana och ge barnen mojlighet att kunna utveckla digital kompetens
(Forsling, 2021).

I de intervjuer som denna studie bygger pa i relation till det digitala arbetet framgar det att det till viss
del finns en obalans mellan det 6kade kravet och verksammas forutsattningar, vilket speglas i Forslings
(2021) resultat ddr de organisatoriska forutsdttningarna blir sarskilt patalat och likt resultatet for denna
studie dér analysen visar forskolldrarnas efterfragan for avsatt tid till att diskutera @mnet och

gemensamt sitta sig in digitala verktyg som undervisningsomrade utifran forskolans styrdokument.

De digitala verktygen har manga anvandningsomraden inom forskolan

Mitt studieresultat visar att digitala verktyg anvands av bade vuxna och barn i férskolan. Samtliga
respondenter pa flera olika sitt i skilda syften och aktiviteter. Resultatet visar ocksa att barnen ar en del
av dokumentationsarbetet genom att fotografera och filma exempelvis men att syftet med digitala
verktyg i forskolan ar att stotta och hjdlpa verksamheten vidare i olika processer. Masoumis (2015)
resultat visar dock pa att det framst var pedagogerna som nyttjade de digitala verktygen som redskap
i det egna arbetet samt som kommunikationsverktyg mellan férskola och hemmet. Den anvandning
som riktade sig till barnen var for att aktivera barnen och inte som ett redskap att hamta ny kunskap
eller soka information. Liknande resultat aterfinns i Konca et al. (2016) dar digitala verktyg framst
anvénds i forberedelser till andra aktiviteter och ofta i samband med musikstunder. Likt min studie
visar Palmér (2019) genom sitt projekt hur barnen och pedagoger ofta kombinerar delar fran olika
aktiviteter, till nya aktiviteter. Detta visar hur forskolldrarna kan genom aktivt deltagande kan agera
stottande och utmana barnen vidare i sin process samt att digitala verktyg och vi manniskor kan skapa
en relation som kan bli en effektiv resurs for att vidareutvecklas. Detta styrker Sheridan och Pramling
Samuelsson (2003) till viss del i deras presentation av hur nédvandigt det ar med tillgangliga digitala
verktyg for barnen och deras rétt att fa 6va sig i att hantera digitala verktyg och dess funktioner, for att

mojliggora deras utforskande.

En fundering som har tillkommit under arbetes géng &r det faktum att tekniken utvecklas snabbt och
den tidigare forskningen som bara ar nagra ar, redan kan anses som "’f6r gammal”’ vilket kan paverka
en del av den tidigare forskningen som presenterats och diskuterats i relation till mitt forskningsbidrag.
En del referenser kanske inte helt reflekterar det digitala samhalle som forskolan befinner sig i idag, och

heller inte de arbetssitt som forskolldarare och rektorer redovisas arbeta pa.
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Instéallning till det digitala uppdraget
Resultatet tyder pa att det digitala arbetet synliggors i forskolans praktiska arbete men att det skiljer sig

beroende pa tolkningar och uppfattningar vilket ocksa framkommer i studiens resultatdel. Dar det dels
presenteras en helhetssyn for uppdraget, dels en uppfattning om att undervisningen skiljer sig mellan
forskolor beroende pa forhallningssatt och hur laroplanen tolkas. Lika som Forsling (2021) presenterar
resultatet for kompetensskillnader mellan sina respondenter aterfinns liknande resultat i Kurus (2022)
undersokning som visar att det finns skillnader mellan informanternas intresse for teknik och att detta
skulle kunna vara faktorer som paverkar forhallningssdttet i forskolan. Min analys for resultatet
grundar sig pa de fragor som stéllts under intervjuerna och utifrdn de svar som kommit fram har jag
analyserat och kommit fram till att i dessa forskolor anvands digitala verktyg i flera skilda syften bland
annat for insamling av ny information men tillgangligheten skiljer sig mellan forskolorna. Resultatet
visar dock pa en enighet i att digitala verktyg kan och bor anvandas pa fler an ett satt for att erbjuda
barnen ett bredare utbud av bland annat kunskapsinhdamtning. Flera andra studier visar pa att digitala
fardigheter inte enbart behandlar ny kunskapsinhdmtning utan att det @ven kan vara en frdga om
demokrati, nagot som inte framkommit i min studie. I ett demokratiskt perspektiv handlar det om att
barnen ska fa mojlighet att kdnna hur det ar att tillhéra en digital gemenskap (Sheridan och Pramling
Samuelsson, 2003), vilket &ven Dunkels (2019) framhaller dar den digitala kompetensen blir nodvandig
for att kunna lagga grunden for ett livslangt larande hos barnet och utan detta riskerar barnen att hamna

i en digital skugga.

Déaremot redogor Sergeevna Anisimova (2020) resultat att forskollararnas digitala kompetens och
intresse att anvdnda digitala verktyg i undervisningen kan vara ett problem om viljan inte ar tillrackligt

hog bland pedagogerna.

Vikten av lyfta digital teknik i relation till etiska varden och vardegrundsfragor ar ingenting som lyfts
som en nodvéndig social kompetens i resultatet men nagot som Lindgren (2019) menar att forskolan
behover bejaka i arbetet med digitala verktyg i forskolan. Forfattaren lyfter att social kompetens séllan
namns som nodvéndigt i relation till digital konsumtion eller produktion och att detta ar ett vanligt
forekommande dilemma. I andra sammanhang och relationer i forskolan ar dock jamlikhet och

likvardighet det uttalat det som ska genomsyra verksamheten men sillan i relation till digitalisering.

Den digitala undervisningen bygger pa olika verktyg

I arbetet med e-boken dar respondenten beskriver hur arbetet med en e-bok har hjilpt barnen att
utveckla sin forméga att sitta ord pa sina kanslor och sétta sig in i andras situationer kan transduktionen
begreppsligoras tillexempel kan ordet “ledsen” i detta arbete Overforas till en symbol och darmed
andras logiken for ordet, kdnslan och begreppet. Caiman och Kjillander (2019) anvéander transduktion
som ett analysbegrepp i syfte att tydliggora hur formen av nya handlingar och vilka konsekvenser det
kan ge i en process. Transduktion kan med andra ord i detta sammanhang utifran det som presenterats
i resultatet bli meningsfullt och definieras som en transmodal semiotisk kedja, dér olika lankar i form
av olika teckensystem och fokus riktas mot den semiotiska processen. Barnet byter ut det verbala ordet
och spraket till symboler som kan visa och forklara exempelvis en kénsla efter eller infor en situation

eller aktivitet pa forskolan.
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I anvdndningen av digitala verktyg dr det mojligt att kombinera analoga och digitala verktyg vilket
framgar tydligt i resultatdelen och visar hur férskolorna kan skapa larmiljoer dar barnen ges mojlighet
att utforska, skapa och lara genom olika sdtt. Undervisningen forutsatter dock en didaktisk forkunskap
och medvetenhet enligt Sheridan och Williams (2018). Utifran undervisningsperspektivet som
Kjallander och Riddersporre (2019) lyfter fram i relation till denna studies forskningsbidrag framgar det
tydligt att digital undervisning i férskolan handlar om att fanga upp och skapa larandesituationer
utifrdn det barnen visar intresse for. Nar pedagogerna tillsammans med barnen utforskar kan
undervisningen leda till ombytta roller mellan pedagoger och barn som i sin tur kan vara en tillgang for
verksamheten da barnen bade ges inflytande och dgande 6ver sitt larande vilket bade Thoresson (2019)
och Kjallander (2016) lyfter samt framstar som betydelsefullt for de respondenter som deltagit i denna
studie. Genom att kombinera olika typer av verktyg redogor denna studie hur dessa kan bidra till att

skapa en dynamisk och engagerande undervisningsmiljo.

I studiens resultatdel framkommer ocksa vikten av tillgangliga digitala ldromedel och hur digitala
verktyg kan Oka tillgangligheten f6r barngruppen pa olika satt. I och med att forskolan erbjuder olika
satt att ta till sig kunskap genom att bland annat erbjuda olika applikationer med larandesyfte, ldsa eller
lyssna till olika texter kan barnens mdjligheter till att ldra starkas. Med héansyn till Kristenssons (2014)
redogorelser framkommer dock vikten av forskolldrare och rektorer har tillrdcklig med kompetens att

kunna vilja och anvdanda mellan digitala verktyg pa ett sdtt som framjar barnens larande och utveckling.

Slutsats

Digitala verktyg i forskolan uppfattas som tvetydigt och denna studies kunskapsbidrag pavisar att den
gemensamma grunden ofta uteblir. Utifrdn resultatet som presenterats i denna studie visar att den
forskolepedagogiska verksamheten skulle kunna gynnas om pedagogerna fick mojlighet att bilda ett
gemensamt forhallningssatt i det digitala arbetet. Med en gemensam syn och forhallningssatt skulle
tvetydigheten kunna minimeras. Digitala verktyg uppfattas som tolkningsbart utifrdn ldroplanens
framskrivningar, detta skulle kunna bero pa egna erfarenheter och utbildningsnivd med héansyn till
forskolldrarnas efterfragan att dels f& en gemensam grund att std pa, dels tydligare kopplingar i
laroplanens framskrivning. Jag stiller mig fragande till om den digitala undervisningen skulle kunna
ga fran det vardagliga till mer planerade undervisningssituationer om det fanns en storre medvetenhet
for kunskapsomradet. Att en tydlig gemensam grund i arbetslaget skulle fraimja arbetet med digitala
verktyg i forskolan gar i linje med den tidigare forskningen som finns och bekréftar detta studieresultat
om uppfattningen att digitala verktyg ar beroende av tid och kollegiala samtal. Mer tid och utrymme
for digitala verktyg skulle kunna bidra till en mer kvalitativ undervisning i det digitala arbetet. Slutligen
visar studien att den digitala undervisningen bade sker spontant och planerat i verksamheterna da de
digitala verktygen bade anvands i stOrre temaarbeten och till att forstarka andra aktiviteter och

undervisningssituationer.
Det etiska perspektivet inom digital kunskapsutveckling ar en viktig del att bejaka i arbetet da innefattar

att medvetandegora barnen om vérdegrundsfragor och etiska vérden, trots detta sa lyfts detta séllan
fram som nédvéndig social kompetens i relation till digital och visuell teknik.
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Framtida studier

Eftersom denna studie bygger pa ett begrdnsat antal intervjuer kan forslagsvis en mer rigoros
intervjustudie genomforas, med ett storre urval for att kunna sékerstalla att resultatet dr overforbart och
trovardigt. Utifran denna studie finner jag det dven intressant att gora en storre jamforelse bland
forskollarare och deras uppfattningar om digitala verktyg. Den jamférelsen skulle kunna innebéra en
undersokning om och hur uppfattningarna skiljer sig at beroende pa vilket & man tagit sin
forskollararexamen. I denna studie finns en variation bland respondenternas examensar men eftersom
detta inte var studiens huvudsakliga syfte gavs inget utrymme for att jimfora detta. Det skulle d& ocksa
behovas fler respondenter for att studien skulle anses trovardig och tillforlitlig. En studie som jamfor
forskollarare som tagit examen under 80-talet, 90-talet och 20000-talet. Da det under forstnamnda artalet
inte fanns ndgon laroplan och under senare styrdokument dar digitala verktyg fatt vuxit fram mer och
mer i laroplanen under aren och i samhallet som stort. Den jamforelsen skulle vara intressant att

undersoka for att se om och hur uppfattningarna kan skilja sig at.
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Bilaga 1

Bilagor

Missiv

Sjdlvstandigt arbete om forskoleldrares attityder gentemot det digitala uppdraget utifran
liroplanen

Jag heter Sandra Thagg Sime och léser sista terminen pa forskollararprogrammet vid Mittuniversitet i
Sundsvall. Detta innebér att jag denna var kommer skriva mitt examensarbete i form av en c-uppsats.
Infor detta arbete har jag genomfort en pilotstudie i syfte att testa mitt tdnkbara syfte och metod i form

av en enkéat undersokning, och skulle nu vilja komplettera med intervjuer.

Syftet med min studie ar att undersoka forskolldrare och rektorers attityder och uppfattningar for det
digitala uppdraget i forskolan. Jag vill synliggéra hur transformeringen kan ga till, fran laroplanen

(Lpfo,18) till det praktiska arbetet med uppdraget i forskolan.

For att fa kunskap om detta vill jag komma i kontakt med verksamma rektorer och forskolldrare och
genomfora 6-8 semistrukturerade intervjuer. Jag onskar intervjua dig som har kunskap, utbildning och
erfarenhet av att arbeta med digitala verktyg utifran laroplanens formuleringar. Deltagandet ar helt

frivilligt och sker under vecka 15-17. Du kan nér som helst avbryta ditt medverkande i studien.

Intervjun berédknas ta ca. 30-40 minuter och den kommer att spelas in med ljud om Du som deltagare
godkanner det. Inga personliga uppgifter som namn, kommun eller forskola etc. kommer att nimnas i
studien. Materialet dr endast avsedd att anviandas for denna studie. Intervjun kan ske under fysiska

tréffar eller via lank som jag skickar ut om du 6nskar delta i min studie.

Hor garna av dig om du har fragor eller funderingar!

Med vénliga héilsningar,

Sandra Thagg Sime
Hede, 2024-04-02
Tel: 070-325 75 36

Mail: sasi2001@student.miun.se
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Bilaga 2

Samtyckesblankett

Samtyckesblankett

Jag har blivit informerad om studiens syfte och vilka etiska riktlinjer som studien féljer.
Jag ar medveten om att jag nar som helst kan dra mig ur studien utan konsekvens. Jag
har blivit informerad om att mitt deltagande behandlas konfidentiellt och att allt
insamlat material enbart anvands i studien for att sedan forstoras. Jag lamnar mitt
samtycke till deltagande i studien:

Ort och datum: Namnunderskrift;
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Bilaga 3

Intervjuguide

Intervjufragor

>
.

YV V V V V

Hur lange har du arbetat som forskollarare?

Forskolldrare

Rektor
Hur lange har du arbetat pa just denna forskola?
Vilken erfarenhet har du av digitala verktyg?
Vad ér digitala verktyg for dig?
Vilka digitala verktyg anvands pa denna forskola?
Kanner du till hur digitala verktyg formulerats i ldroplansmélen? Hur uppfattar du
framskrivningen av digitala verktyg i styrdokumentet?
Vad anser du &r viktigt att undervisa om i relation till digitala verktyg utifran foérskolans
styrdokument?
I laroplanen star det skrivet att "barnen ska ges tid, rum och ro till skapande genom att konstruera,
forma och skapa med hjilp av olika material och tekniker, likvil digitala verktyg som andra” - (Lpfo,18
s.9). Hur arbetar du/ni pa denna forskola med form och skapande med hjilp av digitala
laromedel?
Det star d@ven framskrivet att utbildningen ska ge barnen mdajlighet att utveckla en forstdelse for den
digitalisering som barnen kan tinkas mota i sin vardag. Hur arbetar ni for att lagga grunden till ett
kritiskt och ansvarsfullt forhallningssitt gentemot digital teknik?
Hur arbetar ni tillsammans med barnen for att pa sikt kunna se mdjligheter och risker samt
vardera digital information?
Hur ser tillgdngligheten ut for barnen att anvianda digitala verktyg pa ett satt som stimulerar
barnets utveckling och larande i relation till andra kunskapsomraden sdsom sprakutveckling,
matematik och naturvetenskap?
Regeringen har lagt ett forslag om att begransa anvandningen av digitala verktyg i forskolan.
Vad tédnker du om det?
Ar det nagot du har tankt pa under intervjun som jag har glomt att fraga om?

Forstaelsefordjupande foljdfragor (att anvanda dér det dr lampligt):

Kan du beratta nagot mer?

Kan du komma pé nagot exempel?

Kan du utveckla ditt svar?

Det du beskriver, vilka konsekvenser kan det fa.....?

Vad ar det som gor att du funderar pa.....
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