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Mojligheter och begransningar for tredjespraksskrivande

- en analys av vuxna elevers upplevelser

Vilmos Ville Erdedi

Sammandrag

I foreliggande uppsats undersoks skrivande pa engelska som tredjesprak (L3).
Elevgruppen som undersoks har svenska som andraspréak (L2) och laste engelska
pa Komvux under kalenderéret 2020. Syftet ar att undersdka hinder och majligheter
tor elevers skrivande pa engelska som tredjesprdk inom vuxenutbildningens
gymnasiekurser Engelska 5 och Engelska 6. Genom en enkatundersokning
undersoks bakgrundssprakens typologiska narhet respektive distans till engelska,
elevens motivation, ldarandestrategier, samt elevens upplevelse av
skriftspraksundervisningen i engelska. Resultaten visar att den Overvagande
majoriteten av eleverna talar ett forstasprak med typologisk distans till engelska och
att motivationen till att lara sig engelska framst handlar om att & behorighet for att
kunna studera pa universitet. Vidare visar resultaten att larandestrategier i hog
utstrackning saknas samt att undervisningen i viss man upplevs otillracklig.
Studiens slutsats dr att vuxna elever med svenska som andrasprak som skriver pa
engelska som L3 behover tillhandahdllas en skriftspraksundervisning i engelska
som dr anpassad efter deras sdrskilda behov. Vidare indikerar detta att

engelskundervisningen bor inbegripa en tredjesprakspedagogik.

Nyckelord:
Flersprakighet, tredjesprak, L3, tredjespraksskrivande, engelska som tredjesprak, vuxna
elever, larandestrategier, spraktypologi, motivation, Komvux, kunskapskrav,

engelskundervisning.



Possibilities and limitations of writing in a third language

- an analysis of adult learners’ experiences

Vilmos Ville Erdedi

Abstract

The study examines writing in English as a third language (L3). The students have
Swedish as a second language (L2) and studied English within Swedish municipal
adult education (Komvux) during the calendar year of 2020. The aim is to explore
limitations and possibilities for students” writing in English as a third language in
the upper secondary courses Engelska 5 and Engelska 6, taught within Komvux.
Typological proximity/distance to English, learner motivation, learning strategies
and students’ perception of the written language instruction are examined through
a survey. The results show that the predominant majority of the students speak a
tirst language that has a typological distance to English and that the motivation
behind learning English primarily revolves around being eligible for university
studies. In addition, the results indicate that the students to a large extent lack
learning strategies and that the instruction to some degree is perceived as
inadequate. The study concludes that adult students with Swedish as a second
language who write in English as a third language require writing instruction that
accommodates their specific needs. Furthermore, the results indicate that the

teaching of English should include third language pedagogy.

Key words:
Multilingualism, third language, L3, third language writing, English as a third language,
adult learners, learning strategies, language typology, motivation, adult education,

knowledge requirements, teaching English.
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1 Inledning

Enligt rapporten Vuxenutbildningens betydelse i det svenska utbildningssystemet har
likvardigheten i den svenska skolan forsamrats, foljt av konsekvensen att elevers
socio-ekonomiska bakgrund fatt allt storre inverkan pa studieresultaten (2019, s. 4).
Vuxenutbildningen fyller darfor en viktig funktion vad galler mdjligheten att vid
ett senare tillfélle i livet ldsa in grund- och gymnasieskolans kurser {for att kunna
tillgodose sig utbildning och kompetens som ofta kravs pa arbetsmarknaden.

For utlandsfodda vuxna ger vuxenutbildningen bland annat mdjligheten att
lara sig svenska i en formell kontext, komplettera utbildning och validera
yrkeslegitimation som inforskaffats i ett annat land, samt skaffa sig grundldggande
och gymnasial utbildning. I Skolverkets rapport Elever och studieresultat i kommunal
vuxenutbildning 2019 framgar det att under det aktuella kalenderaret laste 201 000
personer mellan 20-64 ar kurser pa gymnasial niva, varav 43 % var fodda
utomlands. Inom de grundldggande kurserna mater siffran 96 % (2020, s. 1).

Med ett sa pass stort deltagande i vuxenutbildningen ar det anmarkningsvart
att “en pedagogisk verksamhet . . . i sa liten utstrackning utforskats och under sa
lang tid saknat relevant lararutbildning.” (Lindberg & Sandwall 2012, s. 476).
Utover detta radder det &dven en generell brist pa forskning inom
tredjespraksutveckling for samtliga aldersgrupper. Enligt Gunnarsson & Kallkvist
ar “forskningen om flersprdkiga elevers larande i engelska i Sverige nastan
obefintlig” (2016, s. 137). Skolorna genomsyras enligt forskningen av en ensprakig
norm, vilket tyder pa att engelskundervisningen i den svenska vuxenutbildningen
inte dr anpassad for flersprakiga, vuxna elever som lar sig engelska som ett
tredjesprak. Inte heller laromedlen &r anpassade for denna elevgrupp (ibid, s. 137).

Som engelskladrare i vuxenutbildningens gymnasiekurser upptiacker man att
de vuxna flersprakiga eleverna manga ganger har stora problem med att tillagna
sig engelska, na kunskapskraven och darmed fa ett godkant betyg i kurserna.
Sarskilt besvarligt tycks det vara att na kunskapskraven for skriftlig produktion pa
engelska, vilket framforallt visar sig i resultaten pa de skriftliga proven, i vilka en
betydande andel av eleverna inte nar minimikraven for betyget E. Vidare ar det en
torhallandevis liten andel av elevgruppen som far de hogre bokstavsbetygen, vilket
leder till forsamrade mojligheter att bli antagen till populdara utbildningar och
program med ett hogt soktryck; med andra ord utbildningsvagar som ofta leder till
statusyrken och vilbetalda jobb. I forlangningen bidrar detta till en ojamlik
utbildning, arbetsmarknad och samhaille. Har foreligger saledes en betydande



kunskaps- och forskningslucka som ur ett samhalleligt perspektiv visar pa en skola
som inte ar for alla, och det finns darfor anledning att begrunda vilka brister det
rader i engelskundervisningen samt hur inldrarna sjalva ser pa sitt skrivande pa
engelska.

Denna kandidatuppsats amnar saledes undersoka elevers upplevelser av
skrivande pa engelska som tredjesprak. Den undersokta gruppen bestar av vuxna
elever som har svenska som andrasprak och som laste kurserna engelska 5 och/eller
engelska 6 inom den kommunala vuxenutbildningen under kalenderaret 2020.

Studien genomfors genom en elevriktad enkatundersokning.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att undersoka begransningar och mdojligheter for
vuxna elevers skrivande pa engelska som tredjesprak (L3) inom
vuxenutbildningens gymmnasiekurser Engelska 5 och Engelska 6. Genom att
analysera spraktypologisk distans respektive narhet mellan engelska och elevernas
bakgrundssprak, bakomliggande motivation till engelskstudier, larandestrategier
samt upplevelse av skriftspraksundervisningen i engelska amnar studien svara pa
foljande fragestallningar:

- Vad kan den spraktypologiska narheten respektive distansen mellan engelska och inlararnas
bakgrundssprak ha for inverkan pa skriftspraksutvecklingen pa engelska som tredjesprak?

- Vilken slags motivation ligger till grund foér engelskastudierna, och hur paverkar detta
skriftspraksutvecklingen?

- Har inldrarna nagra egna larandestrategier, och i sa fall vilka?

- Hur upplever inlédrarna skriftspraksundervisningen i engelska?

1.2 Studiens avgransningar

Denna studie fokuserar framst pa kognitiva och sprdkliga aspekter av
tredjespraksskrivande. Pa grund av studiens ringa omfang har det varit nodvandigt
att avgransa studien, vilket innebar att exempelvis kulturella och sociala aspekter
inte behandlas. Variabler som kon eller socioekonomisk status har inte tagits i
beaktande i denna studie. Vidare fokuserar undersokningen pa gymnasiekurserna
engelska 5 och 6, men inte engelska 7. Anledningen till detta ar att engelska 7 inte
inbegrips i kraven pa grundlaggande behorighet i engelska (antagning.se), utan
raknas som en tillvalskurs.

Studien inbegriper en elevriktad enkdtundersokning. I de inledande faserna

av uppsatsskrivandet gjordes dven en analys av skriftliga prov som skrivits inom



ramen for engelskkurserna under kalenderaret 2019, och som bedomts med
bokstavsbetyget F. Dessvirre insag jag under pagaende analysarbete att studiens
omfang inte rymde bade enkdtundersokning och provtextanalys, och jag gjorde
darfor avvagningen att fokusera pa enbart elevperspektivet. Den ursprungliga
uppsatsplanen inbegrep aven lararintervjuer, men pa grund av framforallt
platsbrist beslutade jag att utesluta detta inslag.

Ett betydelsefullt perspektiv som uteslutits da jag frangick analys av
provtexter beror bedomningens validitet och reliabilitet. Reliabilitet handlar om saval
den enskilda lararens formaga att bedoma samtliga prov utifran samma principer,
men ocksa samsynen hos flera larare som bedoémer samma prov eller uppgifter.
Validitet handlar om ”“beddmningens giltighet i forhallande till det som ska
bedomas” (Skolverket 2018, s. 17), vilket inbegriper i vilken utstrackning innehallet
i undervisningen representerar det som sedan bedéms samt huruvida prov och
uppgifter designats utifran korrekta principer och med relevans for den formaga
som testas (Lundahl 2019, s. 53).

I kunskapskraven for betyget E i bagge engelskkurser aterfinns formuleringar

/aii /aii

som " Oversiktligt”, “med godtagbart resultat”, “relativt varierat, relativt tydligt och
relativt sammanhangande”, i viss man”, ”i ndgon man anpassat” och “i huvudsak”
(Skolverket 2011a, s. 3). Tillimpningen av dessa vardeord och uttryck vittnar om att
beddmning i mangt och mycket handlar om tolkning, vilket enligt Lundahl ar
"bedomningens och betygssattningens svaghet” (2019, s. 53). Har tillkommer
skolans ensprakiga norm som en variabel som kan paverka flersprakiga elever
negativt (Hammarberg 2013, s. 66). En helhetsbild av inldrarnas skriftliga resultat
och utveckling pa engelska som tredjesprak forutsatter att problematiken kring
lararens bias, bedomningssituationer och tolkning av kunskapskraven belyses;
nagot som alltsd inte omfattas i denna studie.

Multipla faktorer samspelar i tredjespraksinldarning, och det ar inte majligt att
utifrdn denna studie dra en uttdmmande slutsats om bakgrunden till de svarigheter
som elevgruppen moter i skriftlig produktion pé engelska som tredjesprak. For att
kunna uppfylla skolans uppdrag och anpassa undervisningen till elevernas
sarskilda behov fordras forskning som ar tvarvetenskaplig i sin karaktdr. Denna
studie visar saledes att det finns ett stort behov for ytterligare forskning som kan ge
okad kunskap om vilka utmaningar som vuxenutbildningen star infor vad galler
att kunna uppfylla Skolverkets krav pa en flexibel och individanpassad utbildning,

i synnerhet betraffande flersprakiga elever.



1.3 Fortydligande av begrepp

Inom forskningen anvénds framforallt begreppet inlirare. Detta begrepp ar mer
generellt och vidstrackt an begreppet elev, och inbegriper individens
sprakutveckling i sammanhang och kontexter som stracker sig bortom formella
kontexter som skolans varld. Begreppet elev syftar daremot till en individ som
studerar i nagon form av utbildningssammanhang. Inlarare kan ses som ett
paraplybegrepp, inom vilket elev ryms. Da foreliggande studie undersoker
individer som deltagit i formell undervisning inom ramen fér den kommunala
vuxenutbildningen kommer uppsatsen genomgdende att hanvisa till begreppet
elever. I teori- och forskningsoversikten kommer dock begreppet inldrare att
anvandas i de fall da detta asyftas.

Foreliggande uppsats ar disponerad enligt foljande:

Kapitel 2: Forskningsamnets bakgrund

Kapitel 3: Teoretisk inramning och tidigare forskning
Kapitel 4: Metod och material

Kapitel 5: Resultat och analys

Kapitel 6: Diskussion

Kapitel 7: Slutord

Referenser

Bilaga 1,2 & 3

2 Bakgrund

I detta kapitel beskrivs det engelska sprakets status i Sverige och inom det svenska
skolsystemet, engelskdamnets samt vuxenutbildningens syfte som den ar beskriven
i styrdokumenten, elevsammansaittningen inom vuxenutbildningen samt
betygsstatistik.

Den statistik som diagrammen representerar dr hamtad fran Skolverkets
hemsida (Skolverket u.a., Sveriges Officiella Statistik), vilken publiceras i Excel-

dokument. Overféring av denna data till diagram har gjorts av uppsatsforfattaren.

2.1 Engelskans status

I dagens globaliserade varld har det engelska spraket —sarskilt i Europa — en speciell
status som lingua franca; det vill sdga ett globalt, nationsoverskridande kontaktsprak
inom multipla politiska, kulturella och ekonomiska kontexter (Bolton & Meierkord
2013, s. 96; Lundahl 2019, s. 60; Seidlhofer 2007, s. 137 — 138). Enligt Lundahl



studerar en miljard manniskor varlden over engelska (2019, s. 59). I Sverige anvands
engelska frekvent inom olika typer av foretagsverksamheter och industrier, samt i
popularkulturen, pa internet och i massmedia. Sverige hade ar 2013 hela 89 %
engelsktalare, vilket tillsammans med Nederldnderna utgor den hogsta andelen av
de icke-engelsksprakiga landerna i Europa (Bolton & Meierkord 2013, s. 94).

Vidare har engelskamnet bevisligen en sarskild plats i den svenska skolan. Ett
godkant betyg i engelska 5 och 6 ar en nodvandig komponent for att na
grundlaggande behorighet och for att kunna fortsdatta hogre studier pa
universitetsnivd. Inom méanga program och kurser pa Sveriges universitet aterfinns
dessutom ett flertal engelska titlar i litteraturlistan, trots att utbildningen i sig sker
pa svenska. Darmed kan det konstateras att det finns forgivettaganden vad galler
studenters engelskkunskaper. Darutover ldars engelskan i grund- och
gymnasieskolan allt som oftast ut wvia svenskan. Detta framtrdader i saval
undervisning som i larobocker, vilket antyder att det rader brist pa anpassning till
den heterogena grupp elever som laser engelska i den svenska skolan idag (Lundahl
2019, s. 69).

I kontrast till engelskans stdllning i Europa och Sverige star stora delar av
varlden dar engelska inte talas overhuvudtaget; ”ca 80 % av jordens befolkning talar
inte ett ord engelska” (Lundahl 2019, s. 60) och bade mandarin och spanska har fler
forstasprakstalare an engelska. Potentiella konsekvenser av engelskans status i
Sverige och inom det svenska skolsystemet ar det foreligger okunskap om icke-
svenskfodda vuxna elevers tidigare kontakter med engelskan och engelsksprakig

kultur, samt dessa elevers sarskilda undervisningsbehov.

2.2 Amnesplanernai engelska

Enligt amnesplanerna for engelska 5 och engelska 6 inbegriper engelskamnets syfte
saval utveckling av elevers sprakkunskaper som kunskap om omvarlden
(Skolverket 2011a, s. 1). Eleven ska kunna forsta och tolka, formulera sig och
kommunicera, anvanda sprakliga strategier for att stodja kommunikationen,
anpassa spraket efter situation, mottagare och syfte samt kunna diskutera och
reflektera Over “livsvillkor, samhallsfragor och kulturella foreteelser i olika
sammanhang” (ibid, s. 2).

Det som ska undervisas, tranas, utvecklas, och slutligen bedomas inom ramen
for kurserna engelska 5 och engelska 6 handlar vidare om elevens olika formdgor.
De olika formagorna bestar av “reception, produktion och interaktion” (Skolverket

2011b, s. 2) vilka i sin tur sammanfattas under det allomfattande begreppet allsidig



kommunikativ formiga. Begreppet formaga ska i amnesplanen forstds som summan
av ”fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet” (Lundahl 2019, s. 48).

Vad galler skrivande som en del av den allsidiga kommunikativa formagan
skriver man nedan underrubriken Produktion och interaktion i undervisningens
centrala innehall att eleven ska kunna instruera, beratta, sammanfatta, forklara,
kommentera, vardera, motivera sin asikt, diskutera och argumentera. Eleven ska
kunna bearbeta sina skriftliga framstallningar i syfte att “variera, tydliggora och
precisera”, anpassa till kontexten och skapa struktur. Fraser och ord som markerar
”orsakssammanhang och tidsaspekter” ingar i detta (Skolverket 20114, s. 3).

2.3 Vuxenutbildningen

Sedan 2012 har vuxenutbildningen en egen laroplan (Skolverket, reviderad 2017, s.
2). Vuxenutbildningens kurser pa gymnasial niva foljer samma damnesplaner som
gymnasieskolan, medan sfi och kurser pa grundlaggande niva har egna kursplaner.

Vuxenutbildningen i Sverige har enligt skollagen tre funktioner: “en
arbetsmarknadsfunktion, en medborgerlig och demokratisk funktion och en
kompensatorisk funktion” (Fejes 2019, s. 13). Utbildningens individanpassning
samt flexibilitet i organisering av kurser dr sidant som betonas i laroplanen. Dock
visar Skolinspektionens kvalitetsgranskning pa brister inom vuxenutbildningen;
bland annat fastslas att undervisningen varken ar flexibel eller individanpassad i
tillrackligt hog grad, och inte heller ackommoderar ”elevernas olika forutsattningar
och behov” (2019, s. 4). Ungefar en femtedel av eleverna avbrot sina studier under
ar 2017. Darutover omgardas skolformen av en marknadsutsatthet som skiljer sig
fran Ovriga skolformer, framforallt genom upphandling, vilket innebar att
utbildningsleverantorer ofta har korta kontrakt pa 2-3 ar (Fejes 2019, s. 15).

Utmarkande for vuxenutbildningen ar deltagarnas heterogenitet, att eleverna
ofta kombinerar studier med arbete, behovet av att kunna ldsa kvalls- och
distanskurser samt fler kursstarter per termin. Studietakten ar ocksa hogre ani den
ordinarie grund- och gymnasieskolan. I varken lag eller forordning regleras hur
manga lektionstimmar varje amne ska tilldelas (Skolverket 2015, s. 12), och vuxna
som ldser engelska inom vuxenutbildningen har avsevart mindre undervisningstid
an motsvarande kurser pa gymnasiet.

Ytterligare en signifikant faktor ar att den kognitiva utvecklingen hos vuxna
skiljer sig fran den hos barn och ungdomar, vilket implicerar att undervisningen

kraver en annan slags utformning (Fejes 2019, s. 30). Som tidigare namnts saknas



dock relevant lararutbildning for verksamheten. Inte heller i styrdokumenten tas
denna faktor i beaktande.

2.3.1 Elevsammansaéttning och deltagande

For tydlighetens skull kommer vuxenutbildningens gymnasiekurser harefter att
bendamnas Gy-kurser. Gymnasiekurser betecknar vidare kurser inom den ordinarie
gymnasieskolan.

Under de senaste tio aren har antalet elever i Komvux ¢kat. Under ar 2019
studerade sammanlagt 387 000 elever inom den kommunala vuxenutbildningen;
jamfort med 348 000 elever i gymnasieskolan (Fejes 2019, s. 13). Av komvuxeleverna
studerade 75700 pa grundlaggande niva respektive 216 000 pa gymnasial niva.
Resterande studerade inom sfi (svenska for invandrare). Inom Gy-kurserna var
43 % av eleverna fodda utomlands. Engelska 6 var den femte mest populdra

gymnasiekursen med nastan 20 000 kursdeltagare. (Skolverket 2020-06-11).

Engelska 6 63.2% DGR 10.6%

Engelska 5 63.3% NSO 10.8%

Gymnasial niva, samtliga kurser 71.7% T 12.2%
Slutfort kurs ® Avbrutit kurs Fortsatter kursen nasta kalenderar

Figur 1. Kursdeltagare som slutfort, avbrutit eller fortsatter kursen, Komvux, kalenderaret 2019.

I figur 1 visas statistik 6ver elever som slutfort, avbrutit, eller fortsatter kursen
nastkommande kalenderar i Gy-kurserna sammantaget, jimfort med engelska 5 och
engelska 6 under ar 2019. Det var ungefdr lika manga som slutférde bagge
engelskakurser. Dock var det ca. 8,5 % farre som slutforde engelskakurserna totalt
jamfort med Gy-kurserna totalt. Nagot fler avbrot kursen engelska 6 dn engelska 5,
och det var nastan 10 % fler i engelska 5 respektive engelska 6 som avbrot kursen
jamfort med Gy-kurserna totalt.

2.4 Betygsstatistik

Skolverkets betygsstatistik for grund- och gymnasieskolan loper alltid fran
hosttermin till vartermin, eftersom kurserna alltid startar pa hosten. Da
vuxenutbildningens kurser startar l6pande representerar Skolverkets statistik

istallet ett kalenderar.



I skrivande stund har Skolverket publicerat statistik Over betyg och
studieresultat i gymnasieskolan for ar 2019/20 pa riksniva. Dock finns det gallande
vuxenutbildningen endast riksstatistik for ar 2019 publicerad. Resultat- och
betygsstatistik for vuxenutbildningen fér ar 2020 publiceras enligt Skolverkets
hemsida forst den 11 juni (Skolverket 2021-03-30). I detta avsnitt presenteras saledes
Skolverkets betygsstatistik for gymnasiet, lasaret 2019/20 samt fér Komvux,
kalenderaret 2019.

26.0% o1, 29 19%

12.5%

11.3% - 9.0%
E— ] o
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Figur 2. Betygsférdelning fér samtliga Gy-kurser, Komvux, kalenderaret 2019.

I figur 2 visas betygsfordelningen for samtliga Gy-kurser. Betyget E var det
vanligast forekommande f6ljt av betyg C, betyg D, betyg B, betyg F och slutligen
betyget A. Totalt 11,3 % nddde inte ett godkant betyg i Gy-kurserna sammantaget.

22.9%

o, o, 00 o 219%
20.1% 20.5% 17.9% . 20.8% 20.1%
15.9% 0
11.0% 13.7%
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Engelska 5 Engelska 6
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Figur 3. Betyg i engelska 5 och engelska 6, Komvux, kalenderaret 2019.

I figur 3 som representerar betygsfordelningen i Komvuxkurserna engelska 5 och
engelska 6 visar det sig att 20,1 % i engelska 5 och 15,9 % i engelska 6 inte nadde ett
godkant betyg. I engelska 5 representerade betyget F med andra ord nastan dubbelt
s& manga som i Gy-kurserna totalt. For engelska 6 var det 4,6 % farre som nadde ett
godkant betyg jamfort med Gy-kurserna sammantaget.

Betyget E var det vanligast forekommande betyget i engelska 5 och det nast
mest forekommande betyget i engelska 6, efter betyget C. De storsta skillnaderna

mellan engelskkurserna visas i bokstavsbetyget C — som var fyra procentenheter



hogre i engelska 6 — och betyg F, som visar att 4,2 % farre nadde ett godként betyg
i engelska 5 jamfort med engelska 6.

25.5% 26.6%
21.0% o 21.4%
17.3% 17.5% 17.6% 1549 1547 15.8%
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Engelska 5 Engelska 6

B Betyg F M BetygE M BetygD Betyg C M Betyg B Betyg A

Figur 4. Betyg i engelska 5 och engelska 6, gymnasieskolan, lasaret 2019/20.

I figur 4 visas betygsfordelningen i engelska 5 och 6 i gymnasieskolan (Skolverket
2019). Vid jamforelse av betygsresultaten i engelskakurserna mellan gymnasiet och
Komvux synliggors nagra betydande skillnader. I vuxenutbildningens engelska 5
var det 19 % farre som nadde ett godkant betyg an i gymnasiets motsvarande kurs;
i engelska 6 var andelen 13,5 % farre. Ytterligare en iakttagelse dr att det ar fler inom
vuxenutbildningen som far betyget F i engelska 5 an i engelska 6, jamfort med
gymnasieskolan dar situationen ar den omvénda.

Ocksa for de hogre betygen A och B syns betydande skillnader. For bade
betygen A och B i engelska 5 var det 10 % farre i Komvux som nadde dessa betyg. I
engelska 6 var det cirka 8 % farre som fick A eller B i betyg.

Sammanfattningsvis visar betygsstatistiken for kalenderaret 2019 respektive
lasaret 2019/20 att resultaten i Gy-kurserna engelska 5 och 6 inom Komvux generellt
ar nagot samre an for Gy-kurserna sammantaget. Den mest markanta skillnaden
syns i betyget F for kursen engelska 5 jamfort med Gy-kurserna totalt. De storsta
skillnaderna i betygsresultat hittas dock vid jamforelse mellan engelskkurserna pa
gymnasiet respektive Komvux; markanta skillnader syns i saval de hogre
bokstavsbetygen som i andel som inte nar upp till betyget E, dar elevresultaten

inom Komvux dr betydligt samre.

2.4.1 Betygsresultat i forhallande till elevens bakgrund

Skolverket har tagit fram statistik for betygsfordelningen i kurserna engelska 5 och
engelska 6 i gymnasieskolan baserat pa elevens bakgrund, vilka kategoriseras enligt
foljande: elever med svensk bakgrund, elever med utlindsk bakgrund och nyinvandrad.
Elever med svensk bakgrund ar fodda i Sverige med minst en foralder som ar fodd



i Sverige. Elever med utlandsk bakgrund ar antingen fédda utomlands eller ar
fodda i Sverige med foraldrar fodda utomlands. Nyinvandrad definieras utifran att
ha kommit till Sverige inom de senaste fyra aren, utan tidigare erfarenhet av att ha
gatt i svensk skola (Skolverket u.a., Sveriges officiella statistik).

I denna statistik framkommer betydande skillnader mellan betygsresultat i
kurserna engelska 5 och engelska 6 beroende pa elevens bakgrund. Flest F i bagge
kurser fick nyinvandrade elever (4,8 % i engelska 5 respektive 8,8 % i engelska 6),
foljt av elever med utlandsk bakgrund (2,3 % i engelska 5 respektive 5 % i engelska
6). For elever med svensk bakgrund mater siffran for F 0,6 % for engelska 5 och
1,6 % for engelska 6. Pafallande skillnader aterfinns dven i de hogre
bokstavsbetygen A och B, dar betydligt farre nyinvandrade och elever med
utlandsk bakgrund nadde dessa betyg. Ett exempel pa detta observeras i betyget A
i engelska 5, dar elever med svensk bakgrund representerar 19 %, elever med
utlandsk bakgrund 13,2 % och nyinvandrade 3,6 %.

Ytterligare en observation ar dock att nyinvandrade elever, som nadde samst
betygsresultat i gymnasieskolan under det aktuella lasaret, fick forhallandevis
battre resultat an komvuxeleverna i motsvarande kurser.

Dessvarre finns inte liknande statistik framtagen for Komvux. Denna brist pa
relevant statistik lyfts av Melén som menar att ”[for] vuxenutbildningens del ar det
befintliga statistiska underlaget ibland bristfilligt och manga ganger svartolkat.”
(2020-06-15, stycke 4). Har podngteras bland annat brist pa statistik i forhallande till
elevens bakgrund. Dock implicerar denna statistik for gymnasieskolan att elevens
bakgrund har en inverkan pa betygsresultaten i engelskkurserna daven hos vuxna
elev, trots att sddan data inte finns att tillga.

Nagon enhetlig forklaring till elevbakgrundens inverkan pa betygsresultat
finns inte, och sdkerligen &dr det manga faktorer som samspelar. En mdijlig
delforklaring som lyfts i Lundahl ar att engelskundervisningen i Sverige baseras pa
larande via svenskan. Detta, menar Lundahl, missgynnar elever med utlandsk
bakgrund. Darutdver bedoms elevprestationer och spraklig utveckling utifran ett
svenskt perspektiv, vilket dven detta medfor en nackdel for denna elevgrupp. Det
kan till exempel handla om att som larare vara blind for eller ha en hogre tolerans
for sprakliga fel som elever med svensk bakgrund gor jamfort med elever med
utlandsk bakgrund. Lundahl féresprakar darfor “att engelskundervisningen i storre
utstrackning bor bygga pa principer kopplade till flersprakighet.” (2019, s. 69),
vilket — med tanke pa det betydande antal flersprikiga individer som deltar i

undervisningen — skulle bidra till en 6kad jamlikhet inom skolvasendet.
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3 Teoretisk inramning och tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning pa tredjespraksinlirning och
teoretiska nyckelbegrepp inom filtet i syfte att rama in denna studie, placera den
inom forskningsfdltet samt forklara de teoretiska begrepp som kommer att
aterkomma i analysen.

I foljande avsnitt behandlas en definition av tredjesprdk, tvarsprakliga
aspekter, metaspraklig medvetenhet, elevens motivation och alder, samt

undervisning i engelska som tredjesprak och tredjespraksskrivande.

3.1 En definition av tredjesprak (L3)

Skillnaden mellan fOrsta- andra- och tredjesprak &r enligt Hammarberg “av
kognitiv art” (2016, s. 36). Forstaspraket eller forstaspradken (L1) kdnnetecknas av
implicit tillignande; det vill siga en automatisk, omedveten lagring i hjarnan som
pabdrjas i spad alder. L1 tillagnas antingen dé& det dr majoritetsspraket dar barnet
vaxer upp, eller for att fordldrarna talar det. En individ kan darmed ha fler an ett
L1. Med aldern behover individen — i takt med att L1 avanceras och utvecklas i till
exempel skolmiljon - skaffa sig viss explicit kunskap om spraket, men ett
grundldggande tillignande har allts&d da redan skett implicit.

Ett andrasprak (L2) kdnnetecknas av att det inte tillignas, utan explicit lirs in
Inlarning av ett L2 ar medveten process dar anvandning och lagring kontrolleras
(Hammarberg 2009a, s. 5). Med tiden kan L2 automatiseras, beroende pa
anvandningsomraden for L2 och i vilken alder det lars in. Om ett barn ankommer
till ett nytt land i ung alder foreligger det stor chans att L2 med tiden blir
automatiserat, sa till den grad att det kan f& samma eller liknande status som L1.
Daremot finns det “en klar kognitiv skillnad mellan ett L1 som man ldr sig i spad
alder och ett L2 som man ldr sig som ungdom eller vuxen.” (Hammarberg 2016, s.
37), vilket indikerar att automatisering av L2 forsvaras ju dldre man blir.

Slutligen definieras i Hammarberg ett tredjesprak (L3) som en sarskild
kategori inom sprakinlarning. Inlarning av L3 forutsiatter minst ett L1 samt
erfarenhet av att ha lart sig minst ett L2. Faktorer som kunskapsniva i L2 och
individuella strategier for fraimmandespraksinlarning spelar in i L3-inldrning.

Hammarberg skriver:

Ett tredjespréak (L3) ar ett icke-infott sprak som lérs eller anvands i en situation dar personen
redan har kunskaper i ett eller flera L2 vid sidan av ett eller flera L1. (2016, s. 38).
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Vidare anvéands termen bakgrundssprik nar man talar om individens L1 och L2 vid
inlarning av L3 - vilket ses som det aktuella mal- eller inlararsprak vid en
inlarningssituation (Hammarberg 2009b, s. 17). Bardel & Falk skriver att L3
definieras utifran sin status som det aktuella inldararspraket, och att samtliga sprak
inlarda efter L1 darmed kategoriseras som L2 (2007, s. 189). Det finns vidare ingen
gangse term fOr ett fjardesprak, femtesprak etcetera, utan samtliga sprak som
inlares efter ett L2 betraktas ha L3-status vid den aktuella inlarningssituationen da
det foreligger kunskaper i minst ett L2 (Hammarberg 2009a, 2009b, 2016; Bardel &
Falk 2007).

Har vacks fragorna om, hur eller nir L3 omvandlas till L2, vad som sker nar
fler an ett L3 inldres samtidigt, samt vad det har for betydelse om fardigheterna i L3
overskrider fardigheterna i L2. Pa dessa punkter finns det ingen enighet inom
forskningen, och dessutom finns det i dagsldget ingen forskning pa vuxna som laser
svenska som andrasprak och engelska samtidigt i en svensk skolkontext, vilket kan
definieras som simultaninlarning av tva L3 alternativt tva L2. Den enda studie som
finns att tillga pa temat ar en C-uppsats av Susanne Renkel, i vilken hon finner att
simultaninldrning av svenska som andrasprak och engelska leder till konkurrens
mellan spraken (2020, s. 1).

I foreliggande studie definieras saledes L3 som det icke-infédda, aktuella
inldrarsprak som inldares da det redan foreligger minst ett inf6tt L1 samt kunskaper
i minst ett icke-infott L2. Vidare behandlas inldrning av engelska som L3 i en
sprakkontext dar spraket inte talas officiellt, men i vilken hoga kunskaper i engelska
forutsatts for att exempelvis kunna delta i hogre utbildning; s& som éar fallet i

svenska utbildningssammanhang.

3.2 Tvarsprakliga aspekter och spraktypologi

Spraktypologi och sprakens narhet respektive distans definieras utifran ett antal
kategorier. 1 The Cambridge Handbook of Linguistic Typology (2017) definieras
spraktypologi utifrdn bland annat faktorer som geografiskt omrade och historisk
spridning, morfologi och fonologi. Spraktypologi ar ett komplicerat forskningsfalt
och i denna studie ar det inte mgjligt att ta samtliga delar i beaktande. Studien
kommer darfor att beakta spraktypologisk narhet utifrdn framst ortografiskt och
grammatiskt  sldktskap  samt  geografiskt = anvandningsomrdde. En
klassificeringstabell aterfinns i metodkapitlet.

Transfer eller cross-linguistic influence (CLI), som pd svenska kan Oversattas till

“tvarsprakligt inflytande” (Hammarberg 2013, s. 35), ar begrepp som beskriver
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overforing av explicit och implicit kunskap om sprékliga strukturer (till exempel
grammatik och vokabular) frdn bakgrundsspréken till inlararspraket. Tvarsprakligt
inflytande kan innebara bade positiv och negativ éverforing mellan sprak (Ibid., s.
32).

Ringbom menar att svensktalare, jamfort med finsktalare, “have a great
advantage in learning English” (2006, s. 51). Detta menar han beror pa de sprakliga
likheter som finns mellan svenskan och engelskan, men som saknas mellan finska
och engelska. Ringbom havdar att sprakliga likheter mellan bakgrundssprak och
inlararsprak leder till positiv transfer som oOvertraffar flera ars engelskstudier.
Liknande hypoteser aterfinns i Falk & Bardel (2010), Hammarberg (2009a; 2009b)
och Bartolotti & Marian (2017). Forskarna menar att typologiska likheter mellan L3
och ett eller flera av bakgrundsspraken wunderldattar och paskyndar
sprakinlarningsprocessen.

Pa senare tid har dock forskare funnit att typologiska likheter mellan sprak
kan leda till skadlig (detrimental) transfer som ar svar att overbrygga. Negativ
transfer kan framforallt uppsta da inlararen i for hog utstrackning anvander sina
kunskaper i bakgrundsspraken for att forstd beskaffenheten hos L3 (Slabakova
2017, s. 662).

En studie pa tvarsprakligt inflytande aterfinns i Child (2014), som undersoker
huruvida spansktalande elevers sprakutveckling i portugisiska gynnas, och i sa fall
i vilken utstrackning, mot bakgrund av att spraken har typologiska likheter. Enligt
Child har undervisningen i portugisiska for spansktalande elever traditionellt
byggt pa antagandet att sprakens likheter gynnar sprakutvecklingen i portugisiska
i positiv riktning. Hypotesen som testas dr om transfer vid L3-inlarning kommer
fran det sprak som inldraren uppfattar som mest likt malspraket (2014, s. 12).
Resultaten fran Childs studie visar att trots att samtliga undersdkta grupper
betraktar spanskan som kalla till transfer vid inldrning av portugisiska, ar det
framforallt inldrarna med antingen spanska som andrasprak eller med en
flersprakig bakgrund som uppfattar de spanska sprakkunskaperna som stodjande
vid inlarningen av portugisiska som L3. Dessa resultat insinuerar att inverkan av
inldrarens tidigare sprakkunskaper vid L3-inldrning dr en komplex apparat som
paverkas av savdl sprakinldrningskontexten som  bakgrundssprakens
tillignandesituationer.

Vidare undersoker Bartolotti & Marian (2017) utvecklingen av ordfoérrad hos
vuxna L3-inldrare och vilken inverkan L1 och L2 har vid begynnande L3-inldrning.

Resultaten visar att vid begynnande L3-inldirning gynnas inldraren av
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ordigenkanning mellan bakgrundsspraken, vilket indikerar att sprak med
ortografiska likheter underlattar inldrning av ordférrad men att sprak som saknar

dessa likheter inte leder till ndgon inlarningsfordel vid begynnande inlarning.

3.3 Metalingvistisk kompetens

Inom tredjespraksforskningen rader konsensus kring vikten av metalinguvistisk
kompetens; det vill sdga att forvarva en medvetenhet om hur man lar sig ett sprak
och vad som utmarker spraket som lars in — helt enkelt att lara sig sprikets sprik.
Metalingvistisk kompetens uppnas enligt ett flertal forskare bland annat genom
jamforelser mellan inldrarspraket (L3), L1 och i synnerhet L2 (se bland annat
Orcasitas-Vicandi 2020; Knospe 2017; Sagasta Errasti 2003). Metalingvistisk
kompetens har kopplingar till teorier om metakognition i sprakinlarning; det vill saga
inre kognitiva processer som forenklat kan beskrivas som tinkandet om tinkandet
(Knospe 2017, s. 30).

Edele, Kempert & Schlotte undersoker huruvida kompetent flersprakighet
(competent bilingualism) ger fordelar for inlarning av engelska som L3. Hypotesen
som testas i studien bygger pa teorin om att flersprakiga individer med avancerade
kunskaper i sina bakgrundssprak har fordelar vid inldarning av L3 eftersom de
besitter en “metalinguistic awareness that provides a resource for additional language
learning.” (2018, s. 233). Inldrarna i studien ar ungdomar som lar sig engelska som
frammandesprak i en tysksprakig miljo. Inlararnas spréakliga bakgrund ar antingen:
ensprakig tyska, tvasprakig ryska och tyska, och tvasprakig turkiska och tyska.
Resultaten visar att de tvasprakiga eleverna fran bagge sprakgrupper med hoga
kunskaper i sina bakgrundssprak (bade L1 och L2) fick de hogsta resultaten pa
engelskproven, medan tvasprakiga elever med lag L2-kompetens fick lagst resultat,
oberoende av deras fardigheter i L1. Enligt dessa resultat kan man dra slutsatsen att
det framforallt ar hog L2-kompetens som framjar L3-inldrning. Ytterligare en
antydan ar att det har betydelse vilket av spraken som har L1-status, eftersom
gruppen tvasprakiga turkiska (L1) och tyska (L2) med lag L2-kompetens fick allra
lagst resultat. Betydelsen av sprdkens likheter kontra olikheter diskuteras inte
vidare i studien, aven om forskarna lyfter detta som en potentiell forklaring och ett
framtida forskningstema.

Vidare lyfts fordelarna med metalingvistisk kompetens ocksa i Cenoz &
Gorter (2011). Forskarna menar att flersprakiga individer upprattar nagot de
bendamner mjuka granser (soft boundaries) mellan sprak, vilket innebar att

bakgrundsspraken interagerar med varandra vid L3-inldrning. I forlangningen ar
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det just denna interaktion mellan bakgrundsspraken som underbygger
sprakutvecklingen i samtliga sprak; nagot som dock vare sig premieras eller
tillampas i undervisningen i skolkontexter, dar istallet harda granser (hard
boundaries) mellan sprak inrattas (2011, s. 357). Detta, menar Cenoz & Gorter, ar en
motsattning mellan laroplanernas ideologier — i vilka sprak behandlas separat och
dar kodmixning (code mixing) inte ses som acceptabel — och modern
tlersprakighetsforskning som visar pa motsatsen. Mjuka granser mellan sprak och
kodmixning ar namligen naturlig hos den flersprakiga individen, sarskilt vid
begynnande inldrning av ett nytt sprak (ibid, s. 361). Liknande tankegangar finns
aven i Cenoz (2003) och Henry (2014).

Utover den jamforande aspekten och sprakens interagerande foresprakas
interaktiva sprakmoten- och samtal mellan L3-inldrarna istéllet for att halla
modersmalstalaridealet som referens for sprakutvecklingen. Att samtala om det
aktuella inldrarspraket samt jamfora och reda ut sprakliga karaktarsdrag bidrar
ocksa detta till en 6kad metalingvistisk kompetens (Cenoz & Gorter 2011, s. 367).

3.4 Alderns betydelse och motivation

Inom andraspraksforskningen finns — atminstone traditionellt — vedertagna
hypoteser kring osannolikheten att vuxna inldrare av ett L2 nar samma nivaer av
sprakbeharskning som barn som lar sig ett L2 i tidig alder (Abrahamsson 2009, s.
222). Ett av de mest inflytelserika greppen inom faltet ar Chomskys nativistiska
teori Universal Grammar (UG), vilken hdavdar att manniskan fran fodseln besitter en
inneboende mental apparatur for tillagnande av spradk. Denna teori, som
vidareutvecklats av ett antal forskare, antyder bland annat att manniskans
sprakinlarning blir betydligt mer modosam efter passerandet av vad som kallas en
kinslig period, vilken kan sdagas avslutas ndgon gang under tonaren (Abrahamsson
& Hyltenstam 2013, s. 228; Abrahamsson 2009, s. 224).

Som lyfts i foregdende avsnitt bygger tredjespraksinlarningshypoteser snarare
pa att metalingvistisk kompetens dr en nddvandig komponent for att na framgangar
i L3-utveckling, genom exempelvis formagan att kunna jamfora inlararspraket med
bakgrundsspraken och att delta i metasprakliga samtal. Metalingvistisk kompetens
ar en formaga som kan utvecklas av vuxna inldrare och tonaringar eller dldre barn,
men inte av sma barn (Cabrelli Amaro, Flynn & Rothman 2012, s. 5). En hogre dlder
anses darmed inte vara en avgorande faktor for framgangar i L3-utveckling.

En faktor som daremot betraktas som vital for all form av sprakinlarning ar

motivation (Lundahl 2019, s. 143). Enligt Henry, som forskat pa motivationens
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inverkan pa L3-inlarning (2014; 2015; 2016), finns det mycket lite studier pa
“kognitiva och affektiva faktorers inverkan — som till exempel motivation — pa olika
inlarningsprocesser” (2016, s. 166). Forskningen har visat att motivation involverar
tlera olika dimensioner och knyter an till “attityder, sjalvbild, sjalvfortroende och
angslan” (Lundahl 2019, s. 143). I Henrys forskning delas motivationsbegreppet
upp i flera olika delar. I denna studie koncentreras motivationsaspekten dock till
tva huvudsakliga delar: en integreringsdel och en instrumentell del (2016, s. 167).
Motivationens integreringsdel vid inlarning av ett fraimmande sprak ar enligt
Henry central och utmarks av “forandringar i individens sjalvbild och utvecklandet
av nya sociala och kulturella beteenden” (2016, s. 166 — 167). Pa grund av detta maste
individen ha viljan att kommunicera pa, och hitta satt att identifiera sig med,
spraket som ldrs in. Denna typ av motivation innebdr vidare att inldraren har
interna framtidsbilder av sig sjdlv som talare av inldararspraket. Motivationstypen
bygger ocksa pa genuinitet, till skillnad frdn motivationens instrumentella del som
handlar om yttre faktorer som betyg, skolresultat, karridrmdojligheter och i

forlangningen ett 6kat materiellt valstand (ibid, s. 168).

3.5 Skrivande pa ett tredjesprak

Betydelsen av metalingvistisk kompetens for skrivande pa L3 aterfinns i bland
annat Knospes doktorsavhandling (2017), i vilken hon studerar svenska
gymnasieungdomars skrivande pa tyska som L3. Knospe underséker “hur
undervisning om skrivande och anvandning av skrivstrategier paverkar elevernas
forméga att skriva pa ett tredjesprak och reflektera kring sitt skrivande.” (ibid, s.
204). Resultaten visar att skriftlig produktion pa ett L3 gynnas av att den larande
tillagnar sig en “metalingvistisk medvetenhet och olika larandestrategier” (ibid, s.
204). Dessa formagor visade sig i Knospes avhandling ske genom reflekterande
samtal om texterna samt varierande skrivovningar kring sjalva maluppgiften, som
bestod av att skriva en argumenterande text (ibid, s. 185).

Vidare pekar resultaten fran Cenoz & Gorters studie (2011) pa behovet av en
tlexibel flersprakig pedagogik (flexible bilingual pedagogy) som inbegriper
tvarsprakliga element, d& forskarna fann att inldrare tenderar att gora liknande
sprakliga misstag i skrivande pa saval L2 som L3, sarskilt i de fall da dessa sprak
omfattas av typologiska likheter (ibid, s. 362). Liknande tendenser finner dven
Orcasitas-Vicandi i sin studie (2020). Hennes resultat visar dessutom pa att
morfologisk medvetenhet dr en sdrskilt fordelaktig del av den metasprakliga

kompetensen, da inldrare med hog kunskap om rot- och stammorfem samt affixens
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funktioner! far ett forsprang da de kan anvanda 6verfora kunskaper mellan ord
(ibid, s. 628). Ett véalutvecklat ordforrdd &r enligt Lundahl ”“férmodligen den
viktigaste komponenten” (2019, s. 210) for en framgangsrik utveckling av samtliga
sprakliga formagor.

Vidare indikerar resultaten i Tanovas doktorsavhandling att fasta slutsatser
kring tredjespraksinlarning- och skrivande inte med nagon sakerhet kan dras, da
saval individuella skillnader hos inlarare som samverkan mellan olika faktorer
visar pa en komplex och dynamisk process i utveckling av skrivande pa L3 (2012,
s. 246). Tanova finner exempelvis att i takt med att inldraren nar hogre fardigheter

i L3, kan i vissa fall fardigheter i L2 dventyras. Hon citerar Larsen-Freeman:

because everything is interconnected, it is problematic to sever one component from the whole
and single it out for examination. By doing so, one is likely to get findings that do not hold up
when the whole is considered. (s. 245).

Faktorer som bland annat inldrningsmiljo, motivation, undervisningens innehall,
spraksyn, bakgrundssprakens kontra inldrarsprakets status, samt en rad

individuella och sociala faktorer paverkar L3-skrivande enligt Tanova.

3.6 Studiens relevans

Tredjespraksforskningen som en del av flersprakighetsdiskursen dr ett timligen
nytt forskningsfdlt som pa senare ar varit pa stark framvaxt. Framforallt i de
europeiska landerna ar inldrning av ett tredjesprak ofta ett obligatoriskt inslag i
grundskoleutbildningen, “where a central aim of European Union educational
policy is the development of multilingualism” (Henry 2015, s. 315). Bardel, Falk &
Lindqvist skriver att tredjespraksperspektivet ar applicerbart pa saval inlarning av
moderna sprak som pa inldrning av svenska och engelska, beroende pa inldrarens
sprakbakgrund (2016, s. 7).

Den forskning som hittills bedrivits fokuserar dock framst pa barn och
ungdomar. I den forskning som berdr en svensk saval som en europeisk kontext
(bortsett fran Storbritannien) fokuseras framst inldarning av det som i svenska

skolsammanhang kallas moderna sprak; det vill sdga inlarning av ytterligare ett

1 Rotmorfem kallas den minsta betydelsebarande enheten medan rotstam bestar av ett ord exklusive bojningar. Affix ar ett
samlingsbegrepp for prefix och suffix. Prefix &r forledet till ett ord och placeras fore rotstammen medan ett suffix ar ett efterled som
placeras efter rotstammen. Bade engelska och svenska har ett stort antal affix som b&de bojer ord och férandrar dess betydelse.
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sprak utover engelska. Det rader brist pa forskning pa saval flersprakiga barn och
ungdomar som pa vuxna som lar sig engelska som tredjesprak i en svensk kontext.
En viktig implikation av bristen pa relevant forskning ar att de avhandlingar och
studier som lyfts i denna forskningsoversikt foretradesvis inte behandlar en svensk
skolkontext.

Ovan namnda forhédllanden understryker relevansen av denna studie, som
amnar att angripa skrivande pa engelska som tredjesprak for elevgruppen vuxna

som har svenska som andrasprak.

4 Metod och material

Denna studie omfattas av en enkdtundersokning riktad till elever som laste
kurserna engelska 5 och/eller 6 inom Komvux under kalenderaret 2020.

Studien forhaller sig inte strikt till vare sig en kvantitativ eller kvalitativ
forskningsmetodik. Enkdtundersokningar och statistik platsar traditionellt inom
den kvantitativa forskningstraditionen, men da enkatundersokningen delvis bestar
av oppna fragor med mojlighet att svara i fritext, foreligger det utrymme for
tolkning av enskilda svar. Dessutom foregéds inte datainsamlingen av en fast
uppséttning teorier eller en hypotes mot vilken empiri testas. En vaxelverkan av

teori, tidigare forskning, insamling av data och analys har anvants.

4.1 Klassificering av spraktypologi

Studien beaktar spraktypologisk narhet utifran klassifikationen beskriven i figur 5
(se nedan). Sprdk som inte uppgetts av enkdtrespondenterna har uteldmnats.
Klassifikationen utgar som tidigare ndmnts ifrdn  spraktypologiska
likheter/skillnader baserat pa ortografi (skriftsystem och stavning), geografiskt
anvandningsomrade och grammatik. Klassifikationen har tagits fram for denna
studie utifran The Cambridge Handbook of Linguisic Typology (2017) men &r

uppsatsforfattarens egen tolkning av typologiklassifikation.
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Engelska - ett indoeuropeiskt, germanskt sprak

Typologisk nirhet/distans Respondenternas bakgrundssprak

Typ 1: Néra slaktskap — Tyska, svenska

Germanska sprak

Typ 2: Forhallandevis nédra slaktskap — Spanska, italienska, franska, portugisiska

Romanska sprak

Typ 3: Visst typologiskt slaktskap — Albanska, bosniska/kroatiska/serbiska,
Ovriga indoeuropeiska sprak (bland annat lettiska, litauiska, makedonska, ruméanska,
baltiska och slaviska sprak) ryska, ukrainska, ungerska

Typ 4: Typologisk distans — Arabiska, Dari, Filippinska, Hindi, koreanska,
Samtliga Ovriga sprak och sprakfamiljer kurdiska, lingala, mandarin, persiska, punjabi,

somaliska, swabhili, tigrinja, urdu,

vietnamesiska, wolof, dstassyriska

Figur 5. Klassificering av spraktypologisk narhet respektive distans.

4.2 Elevriktad enkatundersokning

En digital enkdtundersokning skapades i Microsoft Forms i en svensk samt en
engelsk version. Deltagande skedde anonymt. Undersokningen bestod av
sammanlagt 23 fragor, varav totalt 20 fragor kravde ett obligatoriskt svar. Sex fragor
var Oppna med mojlighet att skriva fritext, och pa tre av dessa fragor var svar
valfritt. Resterande fragor hade fortryckta alternativ. P4 vissa fragor kunde flera
alternativ véljas. Enkatfragorna pa bade svenska och engelska aterfinns i bilaga 1 &
2.

4.2.1 Respondenter

For att na ut till kursdeltagare kontaktade jag administrationen pa skolan dar jag
arbetar. Jag efterfragade e-postadresser till samtliga elever som var antagna till
kurserna engelska 5 och/eller engelska 6 under kalenderdret 2020. Ett e-mail
skickades ut vid totalt tva tillfallen till ungefar 500 deltagare. E-mailet skickades av
sakerhets- och sekretesskal till mig sjalv som mottagare och till deltagarna som
hemlig kopia. P4 sa satt far eleverna inte tillgang till varandras e-postadresser. I e-
mailet fanns ett foljebrev innehallande en beskrivning av studien och
enkatundersokningen (Bilaga 1 & 2), samt lank till den svenska respektive engelska

versionen.
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Totalt svarade 76 respondenter pa enkaten, som var 6ppen mellan den 5 mars
och den 10 april 2021. Dock har 16 av dessa enkatsvar raknats bort, da dessa
respondenter uppgett antingen svenska eller engelska som ett av sina forstasprak.
Totalt ligger saledes 60 enkatsvar till grund for analysen varav 51 respondenter
svarat pa den svenska versionen och 9 pa den engelska. Samtliga
enkdtrespondenter var antagna till kurserna engelska 5 och/eller engelska 6 pa en

skola inom vuxenutbildningen i en kommun i Vastsverige.

4.2.2 Bearbetning av data

Da enkatundersokningen skapades i tva versioner — en svensk och en engelsk —
kravdes en del manuell bearbetning av data. Data frdn den svenska versionen
kunde enkelt 6verforas till Word och Excel, medan data fran den engelska versionen
fordes in manuellt i efterhand. All data har kontrollrdknats tva ganger.
Presentationsformen for insamlade data fran de flesta fragor ar av
diagramtyp. Svaren pa de 6ppna fragorna har behandlats tematiskt genom en enkel
innehallsanalys (Eljertson 2019, s. 131). Har har jag forsokt hitta aterkommande
teman i respondenternas svar och behandlat dessa i resultatanalysen. For
transparensens skull har jag atergivit samtliga svar pa de 6ppna frdgorna i Bilaga 3;
aven de svar som inte behandlas i analysen. Svar som innehaller namn pa personer,
skola eller kommentarer som kan tolkas som nedlatande har maskerats och

anonymiserats.

5 Resultat och analys

Analysen av elevens upplevelser i forhallande till skrivande pa engelska som
tredjesprak bygger pa insamlade data fran enkatundersokningen. Denna del av
analysen ar uppdelad i foljande aspekter: spraktypologi och tvarsprakligt
inflytande, inldrarnas motivation, ldarandestrategier och metalingvistisk
medvetenhet samt upplevelse av undervisningen.

I de fall da fritextsvar fran enkatfragorna 20, 21, 22 och 23 rapporteras aterges
svaren ordagrant. Svaren har inte redigerats eller korrigerats, och det kan darfor
finnas stavfel etcetera. Samtliga fritextsvar — dven de som aterges i analysen — finns
att hitta i Bilaga 3.
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5.1 Spraktypologi och tvarsprakligt inflytande

Som tidigare namnts har de 16 respondenter som uppgett svenska eller engelska

som modersmal rdaknats bort. Av dessa respondenter hade tva skrivit endast

svenska som modersmal, medan resterande skrivit engelska/svenska samt minst ett

modersmal till. Det kan vara sa att respondenterna missuppfattat fragan och skrivit

samtliga talade sprak, men da det inte gar att sakerstdlla att inldrarna inte har

svenska respektive engelska som L1 har alltséd dessa respondenter raknats bort fran

analysen.

Representerade sprak

Albanska

Arabiska
Bosniska/kroatiska/serbiska
Dari

Engelska

Filippinska

Franska

Hindi

Italienska
Koreanska
Kurdiska
Lettiska
Lingala
Litauiska
Makedonska

Mandarin

Persiska
Portugisiska
Punjabi
Rumaénska
Ryska
Somaliska
Spanska

Svenska

Swahili
Tigrinja

Tyska
Ukrainska
Ungerska
Urdu
Vietnamesiska
Wolof
Ostassyriska

Figur 6. Samtliga representerade bakgrundssprak.

Figur 6 innehaller en forteckning Over alla angivna bakgrundssprak. Figuren

innefattar alla de sprak som respondenterna uppgett att de talar, och figuren visar

darmed elevernas samtliga bakgrundssprak.
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Arabiska I O
Bosniska/kroatiska/serbiska - 1
Dari IS 4
Filippinska m—— 2
Franska [l 1
Italienska -l 1
Koreanska s ?
Kurdiska a1
Lingala mmmm 1
Litauiska 1
Makedonska HEEEEE————— 3
Mandarin I 2
Persiska I 12
Portugisiska I 4
Rumédnska mmmm 1
Ryska IS 3
Somaliska IEEEEEEEEEEENNNN
Spanska IEEEEE———— 3
Swahili I 2
Tigrinja I 4
Ukrainska mmmm 1
Ungerska mmmm 1
Urdu I 3
Vietnamesiska mmml 1
Wolof mmm 1
Ostassyriska - 1

Figur 7. Representerade L1 och antal talare.

I figur 7 visas samtliga representerade L1 och antal talare. Det ssmmanlagda antalet
ar 71; nagra respondenter har sidledes uppgett fler an ett L1. Spraken ar angivna i

bokstavsordning.
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Typologisk kategori Antal respondenter

Typ 1: Nidra sliktskap — 0

Germanska spriak

Typ 2: Forhallandevis nira slaktskap — 9

Romanska sprak

Typ 3: Visst typologiskt sliktskap — 11
Ovriga indoeuropeiska sprak (bland annat

baltiska och slaviska sprak)

Typ 4: Typologisk distans — 51

Samtliga dvriga sprak och sprakfamiljer

Totalt: 71

Figur 8. Kategorisering av forstasprakens typologiska narhet/distans till engelska. Antal elever per kategori.

I figur 8 visas att en betydande majoritet av eleverna uppgett att de talar ett L1 med
typologisk distans till engelska; typ 4. Antalet ar 51 vilket utgodr ca 72 % av
respondenterna. Cirka 15 % — 11 respondenter — har ett L1 som klassificeras enligt
typ 3 och 9 respondenter — vilket utgor ungefar 13 % — kategoriseras i typ 2. Ingen
respondent har ett L1 som kan kategoriseras enligt typ 1.

6%

20%

W 0-2 ar

3-5ar

40% W6-10 &r

m Over 10 ar

Figur 9. Antal ar i Sverige.

Enligt den insamlade data presenterad i figur 9 har den storsta andelen av
respondenterna bott i Sverige i 3 — 5 ar, och sammanlagt 54 % har bott i Sverige i
minst sex ar; varav 34 % bott i Sverige i 6 — 10 ar och 20 % i over tio ar. Man kan
darmed anta att merparten av respondenterna varit i kontakt med svenskan i ett
antal ar samt studerat svenska i en formell skolmiljo.

23



5.2 Elevens motivation

I detta avsnitt presenteras enkatundersokningens resultat gallande alder,
studiebakgrund, tidigare engelskstudier och motivation till att studera och skriva

pa engelska.
44%
21% 21%
12%
. ] o o
18-25 26-35 36-45 46-55 56-65 Over 65

Figur 10. Respondenternas alder.

Enkétrespondenternas alder visas i figur 10, vilket i samstimmighet med
Skolverkets statistik (2020-06-11, s. 7) pavisar att majoriteten av eleverna tillhor
aldersgruppen 26 — 35 ar. Aldersgrupperna 18 — 25 ar samt 36 — 45 ar omfattas av
lika manga procent och aldern 36 — 55 ar omfattas av totalt 33 %, vilket innebar att
respondenterna i enkdatundersokningen ar nagot dldre an for Komvux Gy-kurser
sammanlagt enligt Skolverkets statistik.

3% 4%

B Mindre 4n 6 ar
28% W 6-8 ar

9-12 ar
65%

B Mer an 12 ar

Figur 11. Sammanlagt antal ars skolgang i Sverige och utomlands.

Figur 11 visar att den storsta andelen av respondenterna har férhallandevis lang
utbildningsbakgrund. Aven om inte den insamlade data visar vilken typ av
utbildning respondenterna som studerat i mer an 12 ar har deltagit i, kan man anta
att en betydande andel elever studerat vid utlandskt universitet eller motsvarande
hogre eller eftergymnasiala studier. Endast 3 % (tva respondenter) har studerat i
mindre an sex ar — vilket innebar att man gatt i skolan kortare tid an en svenskfodd
12-aring — och 4 % (tre respondenter) har studerat i 6 — 8 ar. En ganska stor andel -
28 %, motsvarande 21 respondenter — har studerat i 9 — 12 ar vilket betyder att man
antingen avslutat motsvarande svenskt hogstadium eller péaboérjat, alternativt

avslutat, en utbildning motsvarande svenskt gymnasium.
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24% 23% W 1-3ar
W 4-6 ar
7-10 &r

289% 25% W Mer an 10 ar

Figur 12. Sammanlagt antal &rs engelskastudier i Sverige och utomlands.

I figur 12 framkommer det att antal ar engelskastudier ar forhallandevis jamnt
fordelat mellan samtliga kategorier. En knapp majoritet av respondenterna har
studerat engelskai7 —10 ar, vilket dr ungefar lika manga ar som barn och ungdomar
som gatt i svensk skola fran skolstart avklarat nar de laser engelska 5 pa gymnasiet.
24 % har studerat engelska i mer an 10 ar vilket innebar att man last engelska i fler
ar an vad som ar normalfallet for elever som last grundskoleutbildning i Sverige.

Vidare dr en observation av diagrammet i figur 12 att sammanlagt 48 % av
respondenterna uppger att de last engelska i farre ar an vad som ar forvantat om
man fullbordat hela grundskolan i Sverige, och hela 23 % uppger att de endast last
engelska i 1 — 3 ar. Uppgifter om bakgrunden till varfér man efter sa pass fa ars
engelskastudier blivit antagen i engelska 5 eller 6 finns inte att tillga i denna studie.
Det kan handla om att man lart sig engelska i en icke-skolrelaterad kontext och/eller
att man gjort ett nivaprov infor ansokan till Komvux (vid en s6kning pa Google
visar det sig att manga kommuner erbjuder mojlighet till nivdprov om man inte har
tillgang till sina betygsdokument). Svarsresultatet kan dock bero pa att fragan
misstolkats. Det gdr inte att sdkerstdlla att respondenten ldast hela
tillaggsinstruktionen som foljer fragan (se Bilaga 1, frdga 7) innan man svarat
(Eljertsson 2019, s. 68 — 69). Det kan vara sa att man endast last fragan och antagit
att den avser engelskastudier i Sverige eller pa den aktuella skolan.

For att aterga till motivationsaspekten visas i figur 13 nedan respondenternas
angivna skal till att studera engelska. Svaren dr angivna i antal och det fanns

mojlighet att vilja flera svarsalternativ.
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Jag behover det i mitt arbete
Jag talar engelska med vanner och familj
Jag behover fa gymnasiebehorighet

Jag vill 1dsa pa universitet

For att kunna arbeta med det jag ar utbildad
till i mitt hemland

Jag tycker om att resa

Jag tycker om att ldra mig sprak | EENEH

Darfor att engelska ar ett internationellt sprak [ NG

Figur 13. Antal angivna skal till att Iasa engelska.

Figur 13 visar att 47 respondenter uppgett att de vill studera pa universitet, 36
personer att de behdver gymnasiebehorighet, och ytterligare 20 personer har
uppgett att de behover engelska i sitt arbete. 34 respondenter har uppgett att skalet
till att lasa engelska ar att engelska ar ett internationellt kontaktsprak. Alternativet
med lagst svarsfrekvens ar for att kunna arbeta med det som man ar utbildad till i
sitt hemland (5 svar). Det ar forhédllandevis fa som uppgett att de talar engelska med
vanner och familj (7 svar), som tycker om att resa (9 svar) och nagot fler som uppgett
att de tycker om att lara sig sprak (13 svar)
3%
mJa

43% 46% "Nl

Ibland

Vet gj

8%

Figur 14. Andel som angett att de tycker om att skriva pa engelska.

I figur 14 framkommer att 46 % av respondenterna — vilket utgdr den storsta
andelen — tycker om att skriva pa engelska, medan en forhallandevis liten del svarat

nej pa fragan (8 %). Den nast storsta andelen (43 %) har svarat att de tycker om att
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skriva pa engelska ibland. Uppgifter om vad som menas med ibland; vilka faktorer
som spelar in eller i vilka situationer som skrivande pa engelska upplevs positivt
respektive negativt saknas, men vissa indikationer kan utlasas i fritextsvaren pa
fraga 21 (Bilaga 3), som visar pa att ett flertal respondenter efterfragar mer variation,
instruktion och aterkoppling pa sitt skrivande. Jag kommer att dterkomma till detta
i avsnitt 5.4 Elevers upplevelse av undervisningen.

5.3 Larandestrategier och metalingvistisk medvetenhet

I detta avsnitt analyseras enkétsvaren i forhallande till upplevd svarighetsgrad for
de olika sprakliga formdgorna ldsa, lyssna, tala och skriva samt upplevd
svarighetsgrad for olika aspekter av skrivande pa engelska.

Lasa 18% L 26% 3% 20% 4%
Lyssna 12% 0oy — 26% 13%

Tala 14% 16% A 20% 9%
Skriva 8% Y T —— 29% 13%

Vildigt latt M Ganska latt M Varken latt eller svart Ganska svart Vildigt svart

Figur 15. Upplevd svarighetsgrad for de olika formagorna i engelska.

Resultaten i figur 15 indikerar att svarighetsgraden for formagorna lyssna och skriva
upplevs ungefar lika hog. 13 % upplever skrivande som mycket svart, och
sammanlagt 29 % har uppgett att skrivande upplevs som ganska svart. 8 %
upplever skrivande som valdigt latt och 19 % som ganska latt. Den storsta andelen
har dock uppgett att skrivande upplevs som varken litt eller svart. Som visas i
tiguren ar skrivande den formdga som av lagst antal respondenter upplevs som
valdigt latt, eller ganska latt och valdigt latt sammantaget.

I fritextsvaren pa fraga 20 (Bilaga 3) som var en valfri fraga efterfrdgas om det
finns ndgot annat som respondenten tycker ar svart med att skriva pa engelska. En
elev skriver: Att kunna uttrycka sig och en annan skriver Stavning ibland. Tva elever
uppger att de har dyslexi och att skrivandet darfor upplevs som svart. Av
fritextsvaren kan inte kompletterande uppgifter om elevens upplevelse av
svarigheter med skrivande pa engelska i ndgon storre utstrackning inhamtas da

endast ett fatal respondenter valt att svara pa denna fraga.
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Vildigt latt ~ m Ganska latt Varken latt eller svart Ganska svart Vildigt svart

Ordklasser  H8% " NS 29 % 20% 5%
Tempus 120% N2 32% 13% 3%
Stavning 8% IS 32% 12% 14%
Ordférrad 5% NS0 12% 17% 8%
Uttrycka asikt, tankar, kdnslor  Fii1% " NS2SANN  36% 20% 1%
Texttyp  HO% " REAN 29 % 33% 4%
Grammatik 5% /SN "43% 28% 10%
Textens struktur  FI3% N NSV NN 29% 22% 3%

Figur 16. Upplevd svarighetsgrad for de olika aspekterna av skrivande pd engelska.

I figur 16 framkommer att manga respondenter valt alternativet varken litt eller svdrt
i hog utstrackning for samtliga skrivandeaspekter. Ett skal till detta kan vara att
inldrarna inte har hog medvetenhet om dessa aspekter av skrivande. For att starka
denna hypotes lyfts nedan fritextsvar pa fraga 22 som handlar om respondentens
egna strategier for skrivtraning (se dven Bilaga 3).

Enkatfraga 22 var en obligatorisk fraga som efterfragade ett fritextsvar om
elevens egna strategier for att trdna pa skrivande pa engelska. Sammanlagt 11
respondenter har uppgett att de inte vet vad de har for strategier eller inte har nagra.
Ett par respondenter uttrycker att man bara gor det man blivit tillsagd att gora. Ett
flertal respondenter har uppgett strategier som inte ar direkt kopplade till
skrivande, som till exempel att lyssna pa engelska program, prata engelska eller
titta pa film. Nagra respondenter har skrivit att de slar upp ord de inte kan, att de
ber om hjilp eller att de har ndgon strategi for att forbattra skrivandet. Nagra

exempel pa strategier som inte kan sdgas vara direkt kopplade till skrivande ar:

- Titta pd mdnga engelska filmer

- The Why Factor — lyssna och besvara frigor. Titta pd engelska podcasts, kommunicera med bekanta
pd engelska

- Listen to the news and reading newspaper

- Jag lyssna pd engelska kanalen

- Dator

- Lisa mycket

- Speak

- 1 do more reading, not so much writing
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Néagra konkreta ldrandestrategier for att trana pa skrivande aterfinns dock:

- Forsoker skrva smd texter och rittar dom efter jag har skrivit firdigt.

- Write first organize efter

- Anviinder mig at appen tor talk som ldser upp texten efter jag har skrivit sd att det ldter rimligt. Samt
att lag liser vetenskapliga arrtiklar och sldr upp ord jag inte forstdr.

- Skriva om mina intressanta dmne

- Lisa och sen sammanfatta

- Read other good examples of writing

- I personally likes to write a text multiple times. I've many friends who are from English speaking
countries and writing to them improves my English vocabulary and grammar.

5.4 Elevers upplevelse av undervisningen

Avsnittet fokuserar pad analys av respondenternas upplevelse av undervisningen;

hjalp och stottning, tillracklig undervisningstid och aterkoppling.

12%

H]Ja

15% .
48% = Nej

Sadar

M Jag vetinte
25%

Figur 17. Andel som anser att de fatt tillréackligt mycket hjalp och stod med skrivande pa engelska av sin larare.

I figur 17 har insamlade data fran fraga 11 och 15 slagits samman, och diagrammet
representerar saledes enkatsvaren for bagge engelskkurser. Figuren visar att den
storsta andelen respondenter (48 %) uppger att de fatt tillrackligt mycket hjalp och
stod fran sin larare i engelskkurserna. 25 % uppger att de inte fatt tillrackligt mycket
hjalp och stdd, och 15 % har uppgett svarsalternativet sddir.

I fritextsvaren pa fraga 21 (Bilaga 3) framkommer nagra fortydliganden pa
respondenternas synpunkter pa brister. Fragan var frivillig att svara pa och

formulerades enligt f6ljande:

Vad skulle du behova mer hjélp eller stod med fran din larare och undervisningen for att
kunna bli béattre pa att skriva pa engelska? Vad tror du skulle kunna hjilpa dig att utveckla
ditt skrivande? (Bilaga 3, frdga 21).

24 respondenter har svarat pa fragan. De allra flesta svar pekar pa att inlararna

efterfragar mer aterkoppling; totalt 8 svar innehaller efterfragan pa aterkoppling,
till exempel:
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- Mer feedback ang det man limnat in, vad man mer specifikt kan gora for att bli bittre (alltsd inte
generella rdd till hela klassen, utan mer personligt)
- Att nir jag skriver eller formulerar mig fel, fi ett exempel hur det bor vara.

Aven nagra andra svarigheter eller forslag pa 6vningar namns. Svarigheter med
grammatik och svdra strukturer samt stavning lyfts. Aven efterfrdgan pa

skrivovningar, mer tid och att lararen maste krava att eleverna gor laxor namns.

HJa
W Nej

W Jag vetinte

40%

Figur 18. Andel som anser att de fétt tillrackligt mycket undervisningstid.

I figur 18 visas att en majoritet (40 %) uppgett att de inte tycker att de fatt tillrackligt
mycket undervisningstid. Dock anser en ganska stor andel (32 %) att de fatt
tillrackligt mycket undervisningstid. En forhallandevis stor andel (28 %) har uppgett
att de inte vet.

I fritextsvaren pa fraga 23 —en frivillig frdga som efterfragar om respondenten
har nagot mer att tilldigga vad galler skrivande pa engelska, engelskkurserna eller
ovrigt som anses viktigt — finns ett flertal svar som kan tolkas som en kommentar
pa otillracklig tid. 20 respondenter har svarat pa fragan, varav tre haft

anmarkningar pa detta tema.

- Ha reflektionstid samt dialog regelbundet: Det finns midnga elever som samtalar pd Engelska bara
under lektionen.

- jag vill att ni hitta ldrare som har mer tid med att prata med sina studenter inte ldrare fOr att riknar
pd dagar for att fi sin lon!

- Bra om man hade mer undervisningar

Fritextsvar nummer tva ovan indikerar indirekt att tiden ar for knapp. Att kurserna
ar korta och undervisningstimmarna fa har ju sin naturliga pafoljd att lararen har
mindre tid till varje elev.

Aven i fritextsvaren pa fradga 21 é&terfinns kommentarer pa bristande

undervisningstid:
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- s.I think I can write in English but if the teacher see that I need more support he must give us more
time for writing and encouraging us to write very well not just give us the negative note
- Mer tid, 6va mycket och ldraren mdste kridva att eleverna ska gora mer lixor.

Nej, det stimmer inte alls Det stammer delvis Ja, det stammer helt M Ej svarat

Jag far/fick tydlig feedback fran lararen
angaende vad jag behover trdna mer pa 21% 23% 53%
géllande mitt skrivande

Jag vet/visste vad som krédvs/krdvdes av mig

for att fa godkant pa skriftliga prov i engelska 15% 1% 7%

Jag forstar/forstod instruktionerna for de

skriftliga uppgifterna under kursen % 20 57%

Vi tranar/tranade mycket pa skrivande under
25% 30% 38%
kursen

Lararen berattar/berdttade for mig hur mitt

0, 0, 0O,
skrivande utvecklas/utvecklades under kursen 20 Sl £

Jag far/fick bara negativa kommentarer pa mitt
. 67% 19% 7%
skrivande

Jag far/fick bara positiva kommentarer pa mitt
. 47% 33% 13%
skrivande

far/fick bade positiva och ti
Jag far/fick bade positiva och negativa 199% 33% 41%

kommentarer pa mitt skrivande

Figur 19. Upplevelsen av undervisning och aterkoppling avseende skrivande pa engelska.

I figur 19 har svaren for frdga 10 och 14 (Bilaga 1) slagits samman. I
frageformuleringen angavs att om man inte hade last den kurs som fragan gallde
kunde man hoppa Over fradgan; darav finns andelen (7 %) som inte svarat pa nagon
av fragorna angivet.

Figuren visar att en majoritet anser att de fatt tydlig feedback vad galler
utvecklingsomraden i skrivande pa engelska. 53 % har svarat ja pa fragan om de
tycker att feedbacken gallande vad som behdver tranas mer pa varit tydlig, jamfort
med 21 % som svarat nej, och 23 % som svarat att det delvis stimmer. En majoritet
(47%) anser att man vetat vad som kravts for att fa godkant pa skriftliga prov,
medan 15 % svarat nej och 31 % svarat att det delvis stimmer. Avseende
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respondenternas grad av forstdelse gallande instruktioner for skriftliga uppgifter
har 57 % svarat att de forstatt, 9 % att de inte forstatt och 27 % att de delvis forstatt.
Fragan gallande huruvida man tranat mycket pa skrivande i kurserna har en nagot
mer jamn svarsfrekvens: 25 % har svarat nej, 30 % har svarat delvis och 35 % har
svarat ja. En ndgot jaimnare svarsfrekvens aterfinns ocksa i nastféljande delfraga vad
gdller om man anser att lararen berattat hur skrivandet utvecklats under kursen.
Har har en knapp majoritet pa 35 % svarat ja, medan 31 % svarat delvis och 27 %
svarat nej. 67 % anser inte att man enbart fatt negativa kommentarer pa sitt
skrivande. Vidare har 19 % svarat delvis och endast 7 % svarat ja pa denna delfraga.
P4 frdgan om kommentarerna pa skrivandet enbart varit positiva har 47 % svarat
nej, medan 33 % svarat delvis och 13 % svarat ja. Pa den sista delfrdgan om huruvida
kommentarerna pa den skriftliga produktionen varit av bade positiv och negativ
karaktar har 19 % svarat nej, 33 % svarat delvis och 41 % svarat ja.

Sammantaget visar resultaten att en knapp majoritet av respondenterna
upplever att undervisning och aterkoppling varit tillfredsstdallande. Dartill
framkommer pa fritextfragorna 21, 22 och 23 att 15 respondenter efterfragar mer

omfattande eller annan typ av feedback fran sin larare.

6 Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat utifrdn bakgrundssprakens inverkan pa
skriftspraksutveckling, elevens motivation, ldarandestrategier samt elevens
upplevelse av undervisningen. Kapitlet avslutas med en diskussion av studiens
metod, uppsatsforfattarens position samt forskningsetik.

For tydlighetens skulle aterges forskningsfragorna nedan:

- Vad kan den spraktypologiska nérheten respektive distansen mellan engelska och inlararnas
bakgrundssprak har for inverkan pa skriftspraksutvecklingen pa engelska som tredjesprak?
- Vilken slags motivation ligger till grund f6r engelskastudierna, och hur paverkar detta
skriftspraksutvecklingen?

- Har inldrarna nagra egna larandestrategier, och i sa fall vilka?

- Hur upplever inldrarna skriftspraksundervisningen i engelska?

6.1 Bakgrundssprakens inverkan pa
skriftspraksutvecklingen i engelska

I detta avsnitt besvaras studiens forsta forskningsfraga genom att diskutera

resultaten i 2.1 Spriktypologi och tvirsprikligt inflytande.
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I resultaten framkommer det att forhallandevis fa respondenter har ett L1 som
typologiskt liknar engelskan. For att understddja skriftspraksutveckling pa L3-
engelska kommer elever med ett L1 med typologiskt avstand fran engelskan inte
overfora sina kunskaper i L1. Det dar mer sannolikt att dessa elever kommer att
anvanda och overfora sina kunskaper i L2-svenska, eftersom svenska har ett
torhallandevis nara typologiskt slaktskap med engelska (Child 2014, s. 12: ; Falk &
Bardel 2010, s. 193 — 194; Ringbom 2006, s. 51). Detta forutsatter i sin tur att inldrarna
natt en hog sprakutveckling i svenska. L3-inldrare som forvarvat kompetent
flersprakighet och som har avancerade kunskaper i L2 har tydliga fordelar vid L3-
inlarning (Edele, Kempert & Schlotte 2018, s. 233; Orcasitas-Vicandi 2020, s. 628).

Dock sager inte resultaten ndgonting om respondenternas sprakutveckling
eller kompetens i svenska som L2. Den data som finns att tillga visar forvisso att
majoriteten bott i Sverige i forhdllandevis méanga ar, varpd man kan anta att
eleverna natt en hogre sprakutveckling i svenska, aven om detta inte kan faststallas.
Enkdten visar inte om eleverna ldst svenska som andrasprdk och engelska
samtidigt, vilket mdjligen hade kunnat foranleda en diskussion kring konkurrens
mellan spraken. Potentiellt skulle simultanstudier i svenska och engelska kunna
betraktas som simultaninldarning av tva L2 eller tva L3; nagot som inte testats i
studien men som bor undersokas vidare i framtida forskning.

Ett forhdllande som tidigare kommenterats (se 2.4.1 Betygsresultat i forhdllande
till elevens bakgrund) ar att nyinvandrade elever, som bott i Sverige i mindre an 4 ar
och som nadde samst betygsresultat i engelska 5 och 6 i gymnasieskolan under
lasaret 2019/20, likval fick battre betyg i kurserna an komvuxdeltagarna i
motsvarande kurser under kalenderadret 2019. Detta indikerar att spraktypologi
forvisso ar en variabel som forsvarar alternativt framjar L3-inldarning och L3-
skrivande, men att dven andra faktorer har en inverkan. En maijlig forklaring ar att
undervisningstiden och kurslangden inte ar tillrackliga inom Komvux; en annan
forklaring ar att alder har betydelse for skriftspraksutvecklingen pa engelska som
L3. Ytterligare en forklaring dr att undervisningen inte inbegriper en
tredjesprakspedagogik som tar i beaktande spraktypologisk distans respektive

narhet; en brist som forvisso gor sig gallande dven i gymnasieskolan.

6.2 Motivationens betydelse for skriftspraksutveckling i
engelska

I detta avsnitt besvaras studiens andra forskningsfraga genom en diskussion av

resultaten i 5.2 Elevens motivation.
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Resultaten fran enkadtundersokningen visar att cirka en fjardedel av
respondenterna studerat engelska i mer an 10 ar, vilket innebéar att man studerat
engelska i fler ar @n vad elever i den svenska skolan som laser engelska 5 och
engelska 6 pa gymnasiet har. Att ha last engelska i ménga ar men trots detta sakna
grundlaggande behorighet kan potentiellt ha en negativ inverkan pa
studiemotivationen (Henry 2015, s. 328), vilket i sin tur kan fa som konsekvens att
man upplever engelskkurserna som ett hinder for att na grundlaggande behorighet
for att kunna soka universitetskurser- och utbildningar. Det kan dartill ha en
negativ inverkan pa sjalvbilden om man upplever att man misslyckats med sina
studier eller inte uppnatt de sprakfardigheter som kravs (Lundahl 2019, s. 143 —
144).

I figur 13 framkom att skalen till att lasa engelska framst anknyter till
motivationens instrumentella del; det vill saga den del av motivationen som kretsar
kring att fa ett visst betyg, na framgangar och goda skolresultat, framtida
karriarmojligheter och ett 6kat valstand. De svarsalternativ som framst kan sdgas
inga i sociala praktiker och motivationens integreringsdel — Jag talar engelska med
vinner och familj, Jag tycker om att resa samt Jag tycker om att lira mig sprik — har en
torhallandevis lag svarsfrekvens. Henry skriver att inldrning av ett fraimmande
sprak forutsatter:

ett aktivt deltagande i sociala praktiker medierade av malspraket. Det i sin tur innebar att det
maste finnas en vilja fran elevs sida att identifiera sig med och kommunicera med andra
malspraksanvéndare eller malspréakselev. (2016, s. 167).

Resultaten visar att respondenterna i hog utstrackning saknar integreringsdelen av
motivationen vid engelskstudier, vilket enligt Henry ses som en nackdel vid
sprakutveckling (2016, s. 168).

Nagot som ocksa bekriftas av drygt 34 respondenter ar att ett av skalen till att
lasa engelska ar sprakets starka stédllning som lingua franca (Lundahl 2019, s. 144).
I kapitel 2.1 Engelskans status bekraftades engelskans starka stéllning i Sverige och
inom det svenska skolsystemet, vilket kan innebéra att den svenska skolkontexten,
i vilken engelska studeras, karaktdriseras av forgivettaganden om inldararnas
kontakt med det engelska spraket och engelsksprakig kultur. Detta kan i sin tur fa
som konsekvens att inldrarna inte kan tillgodose sig grundlaggande kunskaper, da
dessa forvantas folja med eleverna fran andra inlarningskontexter utanfor skolan.

Endast sju respondenter har uppgett att de talar engelska med vanner och

familj, och nio har uppgett att de studerar engelska for att de tycker om att resa.
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Detta indikerar att motivationen till att utveckla sprakkunskaper i engelska i lag
utstrackning handlar om att kunna anvanda spraket i sin vardag, vilket kan ha en

negativ inverkan pa sprakutvecklingen.

6.3 Vuxna elevers larandestrategier och metalingvistisk
kompetens

Forskningsfraga nummer tre besvaras i detta avsnitt. Har diskuteras resultaten fran
5.3 Lirandestrategier och metalinguistisk kompetens.

Analysen visar att respondenterna i stor utstrackning saknar larandestrategier
och metalingvistisk kompetens géllande skrivande pa engelska som L3. De flesta
larandestrategier som uppgetts handlar inte direkt om skrivtraning utan andra
delar av spraktraning, som till exempel att lasa texter. De fritextsvar som specifikt
behandlat strategier for skrivtraning uppfattas i hog utstrackning som icke-
konkreta, @ven om det finns nagra exempel pa konkreta strategier som att anvanda
en app som laser upp en skriven text for att kontrollera om det later korrekt eller att
skriva samma text flera ganger.

Skrivande upplevs enligt resultaten i figur 15 samt figur 16 som en
komplicerad aktivitet, vilket bekraftas i forskningen. Enligt Knospe ar skrivande en
komplex kognitiv verksamhet, eftersom ”writers have to engage in a large number
of mental activities when composing a text” (2017, s. 85). For att med framgang
genomfora skriftliga uppgifter och prov krdavs det att eleven forstar saval
uppgiftsinstruktioner pa ett korrekt satt som textens sammanhang och anpassning
till syfte och mottagare. Eleven maste frambringa relevanta idéer och teman samt
kunna organisera dessa pa ett koherent satt, ofta under stor tidspress. Dessutom
maste stavning, grammatik, passande vokabuldr och interpunktion behadrskas for
att texten ska vara begriplig. Det ar sammanfattningsvis manga faktorer som
behover samspela for att tilldgna sig ett adekvat skriftsprak pa engelska som L3.

Inom forskningen rader konsensus kring att metalingvistisk kompetens leder
till klara fordelar vid sprakinlarning. Det framgar dock i resultatdelen i denna
studie att metakognitiv medvetenhet som till exempel att reflektera over eller
granska sina texter, samt kontrollera sitt skrivande (Knospe 2017, s. 168) inte brukas
i nagon hog utstrackning. Fritextsvaren visar att jamforelser mellan inlararspraket
och bakgrundsspraken (Sagasta Errasti 2003, s. 31) samt sprdksamtal (Cenoz &
Gorter 2011, s. 367) inte fOorekommer. Det gar darmed att dra slutsatsen att
respondenterna i denna studie i hog utstrackning saknar larandestrategier och

metalingvistisk kompetens. Detta innebadr i sin tur att utbildningen inom Komvux
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saknar denna aspekt av sprakpedagogik, vilken anses vital inom

tredjespraksforskningen.

6.4 Elevers upplevelse av undervisningen

I avsnittet besvaras studiens fjarde och sista forskningsfrdga. Har foljer en
diskussion av resultatavsnitt 5.4 Elevernas upplevelse av undervisningen.

I resultatet framkommer det att en betydande andel respondenter upplever att
undervisningstiden inte ar tillracklig. Studietakten inom vuxenutbildningen ar som
tidigare namnts hogre an i gymnasieskolan. Engelska 5 respektive 6 lases mestadels
pa 15 eller 20 veckor, men vissa skolor erbjuder aven 10-veckorskurser. Pa den
aktuella skolan gavs kurserna pa 20 veckor under kalenderaret 2020, med tva
undervisningstimmar per vecka; det vill siga sammanlagt 40 klocktimmar for
respektive kurs. Detta ar alltsa pa forhallandevis kort tid som inldrarna ska utveckla
sprakformagorna i tillrackligt hog utstrackning for att na kunskapskraven.

Enligt Lundahl inbegriper skrivande “kognitiva saval som sociala
dimensioner” (2019, s. 377). Han skriver vidare att det stalls hoga krav pa saval
eleven som pa skrivundervisningen. I engelska 5 och 6 krdvs det att eleven
beharskar flera olika texttyper, tillagnar sig stor medvetenhet om skrivprocesser-
och utveckling, och att skrivandet fortskrider “6ver en langre tidsperiod.” (Ibid, s.
377). Fragan ar om 40 klocktimmar ar tillrackligt mycket undervisningstid for att
elevgruppen ska utveckla ett fullgott skriftsprak pa engelska. Detta galler kanske
sarskilt de elever som studerat motsvarande grundskolans engelskkurser i ett annat
land dar kraven pa skriftlig produktion pa engelska skiljer sig at fran kraven i den
svenska skolan.

En pedagogisk dimension som i dagsldget inte nyttjas inom
vuxenutbildningens engelskkurser ar jamforelser mellan bakgrundsspraken och L3.
Flanagan, Chengjiu, Suzuki & Hirokawa hittar att sprékliga brister ofta harror fran
bakgrundspraken och att sprakliga felaktigheter vanligtvis forekommer i inlararens
samtliga sprak (2014, s. 322 — 323), vilket ar en faktor som skulle kunna anvandas i
undervisningen fOr att fOrstirka elevens sprakliga medvetenhet. Vidare menar
Sagasta Errasti att “the language model used in schooling is not enough” (2003, s.
40) for att ackommodera L3-inldrarens behov. Hon menar att sprakbruk utanfor
kurs- och @mnesplanerna spelar en stor roll i sprakutvecklingen; nagot som
enkatrespondenterna inte i ndgon hogre utstrackning deltar i. Detta visade sig i
resultatavsnitt 5.2 Elevens motivation, dar det framgick att endast ett fatal

respondenter nyttjar engelska i sin vardag.
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Vidare visar resultaten att en stor andel respondenter upplever att
aterkopplingen ar bristfallig eller otillracklig. Missndjet med aterkopplingen kan
antingen bero pa att man inte anser att man fatt tillracklig aterkoppling, att
aterkopplingen inte varit utformad pa ett satt som gynnat skriftspraksutvecklingen
eller att man inte forstatt aterkopplingen. Specifika detaljer kring upplevelsen av
aterkopplingen kan dessvarre inte utlasas i denna studie; en aspekt som dock bor
undersokas och utvarderas narmare. Lundahl skriver att aterkoppling ar “den
viktigaste delen av formativ bedomning men endast om den nar och paverkar
elevers larande.” (2019, s. 384). For att forsdkra sig om att eleverna gynnas av
aterkopplingen stalls hoga krav pa larare och undervisning, men ocksa pa eleven.
For att kunna tillgodose sig aterkoppling kravs av eleven att man forstar hur man
ska integrera aterkopplingen i sitt larande. Lararen behover i sin tur utveckla val
genomtankta  metoder  for  sin  aterkoppling,  forslagsvis = med
tredjesprakspedagogiska element som metaspraklighet i atanke.

Slutligen konstateras att skriftspraksundervisningen i viss man upplevs som
otillracklig da den inte dr anpassad till vuxna elever som lar sig engelska som L3.
Resultaten indikerar att eleverna i viss man anser att tiden ar for knapp och att
aterkopplingen inte fungerar som man oOnskat. Undervisningen innefattar i
dagslaget inte pedagogiska aspekter som L3-inldraren ar i behov av for att utveckla
ett fungerande skriftsprdk saval som na upp till kunskapskraven for skriftlig

produktion i engelskkurserna.

6.5 En diskussion av metod, forfattarens position och
forskningsetik

I detta avsnitt diskuteras metoden, metodiska val, forfattarens position samt
forskningsetik.

Enligt  Eljertsson finns det en rad aspekter som paverkar
enkatundersokningens validitet och reliabilitet. Nagra av dessa utgors av urval och
generaliserbarhet, fragornas utformning samt respondenternas motivation att svara
arligt pa fragorna (2019, s. 118 — 123). Reliabiliteten — det vill saga tillforlitligheten i
enkatfrdgorna — kan exempelvis testas genom att samma respondenter svarar pa en
enkat vid tva olika tillfdllen; ndgot som inte kunnat genomforas i denna studie.
Validitet handlar fraimst om huruvida enkaten ar utformad pa ett sddant satt att den
verkligen testar det m asyftas. Enkatfragorna har forvisso designats efter noggrann
lasning av studier och facklitteratur inom tredjespraksforskning, men det har inte

varit mojligt att gora jamforelser mellan olika enkdtundersokningar som granskar
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samma inlarargrupp eller amne. Enkatens validitet och reliabilitet betraktas darmed
som forhallandevis laga.

Eftersom enkédtundersokningens respondenter bestar av vuxna elever som
studerat eller studerar vid en enskild skola inom vuxenutbildningen i en svensk
kommun, representerar resultaten darutover en begransad deltagargrupp inom ett
begransat omrade. Detta innebar att det inte ar mojligt att gora resultaten
generaliserbara.

Valet att gora en enkatstudie istdllet for en intervjustudie grundar sig
framforallt i att jag arbetar som undervisande larare i engelska pa skolan dar
enkatundersokningen genomforts. Att gora intervjuer med fore detta elever eller
blivande elever ansags inte lampligt. En intervjustudie hade férvisso foranlett mer
djupgaende detaljer om elevernas upplevelse av skrivande pa engelska som L3,
men i det hdr fallet var detta varken genomfdrbart eller etiskt forsvarbart.
Enkatundersokningen muogjliggjorde daremot anonymt deltagande, vilket
betraktades som det mest fordelaktiga alternativet. Dock kan min position anda ha
paverkat enkatens resultat da jag har en maktposition gentemot eleverna. Det gar
darfor inte att med sdakerhet avgora om respondenterna upplevt att de kunnat svara
sanningsenligt pa fragorna.

Vidare har jag med facit i hand uppmarksammat en brist: foljebrevet till
enkatundersokningen formedlar inte att medverkan ar frivillig och kan aterkallas
av respondenten. I ovrigt har dock de forskningsetiska kraven enligt Eljertsson
(2019, s. 35-36) beaktats. Informationskravet har uppfyllts da adekvat information
gdllande uppsatsen syfte och publikationsform formedlats till respondenterna.
Konfidentialitetskravet har uppfyllts da deltagande i enkdten skett anonymt och
ingen personlig eller privat information sparats. Studiens empiri och data foljer
nyttjandekravet; enkéatresultaten har endast anvéants for det andamal som beskrivits
i foljebrevet (se bilaga 1 och 2).

Undervisningserfarenhet, egna observationer samt upplevelse av
elevgruppens svarigheter med skrivande pa engelska som L3 har oundvikligen
foranlett ett antal pa forhand gjorda antaganden och forestédllningar om studiens
resultat. Det gar ddrav inte att vidmakthalla ndgon neutralitet eller objektivitet hos
mig som uppsatsforfattare. Dock har jag i studien s& gott jag kunnat presenterat
resultat, tillvagagangssatt och metoder sanningsenligt. De brister som forekommer
i empirin har for transparensens skull diskuterats i detta kapitel.

Slutligen ar foreliggande uppsats ett litet bidrag till studier om

tredjespraksskrivande och avsikten ar att den ska ha ndgon nytta for utbildning och
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undervisning. Forskningens nytta definieras i Vetenskapsradets publikation bland
annat utifrdn principen att den tillfor ny kunskap eller nya infallsvinklar i nagot
samhallsnyttigt @amne (2017, s. 22). Forhoppningen éar att ytterligare studier inom
faltet kan leda till battre forutsattningar for vuxna elever med svenska som

andrasprak som lar sig engelska som L3 inom svensk vuxenutbildning.

7 Slutord

L3-forskningen antyder att flersprakiga individer har fordelar vid inlarning av
ytterligare ett sprak. Hammarberg skriver till exempel att flersprakighet dr nagot
naturligt hos méanniskan (2016, s. 34), och principen é&r att ju battre man kan sina
bakgrundssprdk, desto mer framgangsrik blir sprakutvecklingen pa L3;
skriftsprakskunskaper i L1 och L2 kan ddrmed ligga till grund for positiv transfer
till skriftspraksutvecklingen pa L3.

Men forskningen tyder ocksa pa att L3-inlarning &r en komplex verksamhet
dar en rad faktorer influerar framgéngarna i sprakutvecklingen. Hypoteser
framtagna i en viss kontext blir motbevisade i en annan, och inte applicerbara i en
tredje. Detta beror bland annat pa sociala och affektiva faktorer, vilka f{érmagor eller
aspekter av sprakutveckling som fokuseras eller vilken inlarargrupp som studeras.
Vidare har inldrarsprakets och bakgrundssprakens status, inldarningssituationen
samt bakgrundssprakens narhet eller distans till L3 inverkan pa sprakutvecklingen.

Just L3-skrivande aktiverar en mycket avancerad kognitiv apparat dar den
sprakliga kompetensen samverkar med formagan att kunna agera under tidspress,
forsta och tolka uppgifter, ha kannedom om texttyp och format, kommunicera sina
idéer och organisera dem pa ett lampligt satt, samt anpassa texten till syfte och
mottagare.

Den empiri som analyserats och diskuterats i foreliggande uppsats visar att
majoriteten av inldrarna har ett L1 med en typologisk distans till engelska och att
motivationen till att lara sig engelska framst handlar om att fa gymnasiebehorighet
for att i sin tur kunna studera vidare pa universitet. Resultaten visar ocksa att
eleverna i hog utstrackning tycks sakna larandestrategier samt att ett flertal
efterfrigar mer stdod i sitt skrivande. Detta indikerar i sin tur att
skriftspraksundervisningen i engelska inom vuxenutbildningen i viss man ar
otillracklig, vilket beror pa flera olika omstandigheter; till exempel franvaro av L3-
pedagogik i lararutbildning samt laromedel.

39



Avslutningsvis rader det ett stort forskningsbehov pa vuxna inlarare som
studerar L3-engelska i en svensk skolkontext. For att kunna uppfylla
vuxenutbildningens demokratiska syfte och anpassa undervisningen sa att den ger
lika majligheter till alla fordras kompetensutveckling inom @mnet. I nulaget riskerar
namligen en betydande andel vuxna, flersprakiga inlarare av engelska som L3 att
inte kunna tillgodose sig nodvandiga engelskkunskaper. Konsekvensen kan saledes
bli att man inte far gymnasiebehorighet, och darmed inte far tillgang till hogre

studier eller en plats pa arbetsmarknaden.
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Bilaga 1: Elevenkéat (svenska)

Att skriva pa engelska

Detta ar en enkat som skickas till dig som ldser eller har last ndgon av kurserna Engelska 5 och
Engelska 6. Enkdten undersdker vuxna elevers upplevelser av undervisningen och sitt eget
skrivande pa engelska. Enkaten innehaller 23 fragor och tar mellan 20—30 minuter att svara pa.

Enkatundersdkningen ar en del av en uppsats som skrivs vid Mittuniversitetet i Sverige. Uppsatsen
kommer att publiceras under ar 2021 pa diva-portal.org (http://diva-portal.org)

Dina svar ar helt anonyma. Varken jag som uppsatsforfattare, din skola eller din larare kan se ditt
namn eller din email-adress. Dina svar kan inte och kommer inte att paverka dina studier i

engelska eller ditt betyg.

Jag som skriver uppsatsen heter Ville Erdedi och arbetar som larare i engelska pa [XXXXX]. Jag &r
valdigt tacksam for att du tar dig tid att svara pa de har fragorna. Dina svar ar mycket
uppskattade!

Om du behover komma i kontakt med mig kan du skicka ett email till:
ville.erdedi@XXXXX

Tack!

If you would rather read and answer the questions in English, please go here:
[link]

*Obligatoriskt



1. Hur gammal &r du? *
(1825

() 2635

() 36-45

() a6-55

()s6-65

() 6ver 65

2. Vanligen ange kon *

(D kvinna
() Mean

O Icke-binsr
() Annat

O Jag vill inte svara

3. Hur lange har du bott i Sverige? *
OO—Z ar

(354

()6-104r

O Over 10 &r

OJag ar fodd i Sverige

4. Vilka sprak talar du? *

5. Vilket ar ditt forstasprak (modersmal)? Om du
har mer an ett forstasprak kan du skriva alla dina
forstasprak. *

6. Hur manga ar har du gatt i skolan? Rédkna med
alla ar som du har gatt i skolan bade i Sverige och i
andra lander ddr du har bott. Rdkna med alla
studier pa grundniva, gymnasieniva och
universitet.*

O Mindre &n 6 ar
06—8 ar
(Do124ar

O Mer an 12 ar

7. Hur manga ar har du studerat engelska? Rakna
med alla ar som du har gatt i skolan bade i Sverige
och i andra lander dér du har bott. *

O 1-3ar
©4—6 ar
07—10 ar

O Mer &n 10 ar

8. Varfor studerar/studerade du engelska? Du kan
valja flera alternativ. *

O Jag behdver det i mitt arbete

O Jag talar engelska med vanner eller familj
O Jag behover fa gymnasiebehorighet
OJag vill Iasa pa universitet

O For att kunna arbeta med det jag ar utbildad till
i mitt hemland

O Jag tycker om att resa
OJag tycker om att lara mig sprak

O Darfor att engelska ar ett internationellt och
viktigt sprak att kunna



9. Vilket betyg fick du i Engelska 5? Du kan bara

vdlja ett alternativ. *

OJag har inte last kursen

OJag |dser kursen just nu

Ojag hoppade av kursen

O Betyg E

() Betyg D
(D BetygC
() BetygB
(D Betyg A

O Betyg F (underkand)

O Jag kommer inte ihag

10. Den hér fragan handlar om hur tydliga instruktioner du har fatt under kursen Engelska 5 géllande ditt

skrivande pa engelska.

Om du inte har last kursen Engelska 5 kan du hoppa 6ver den hér fragan.

Nej, det stammer inte
alls

Det stammer delvis

Ja, det stammer helt

Jag far/fick tydlig
feedback fran lararen
angaende vad jag
behover trana mer pa
gallande mitt skrivande

Jag vet/visste vad som
kravs/kravdes av mig for
att fa godkant pa
skriftliga prov i engelska

Jag forstar/forstod
instruktioner for de
skriftliga uppgifterna
under kursen

Vi trénar/tranade mycket
pa skrivande under
kursen

Lararen
berattar/berattade for
mig hur mitt skrivande
utvecklas/utvecklades
under kursen

Jag far/fick bara negativa
kommentarer pa mitt
skrivande

Jag far/fick bara positiva
kommentarer pa mitt
skrivande

Jag far/fick bade positiva
och negativa
kommentarer pa mitt
skrivande




11. Nar du laser/laste kursen Engelska 5, tycker du
att du far/fick tillrackligt mycket hjalp och stod med
att skriva pa engelska fran din larare?

Om du inte har last kursen Engelska 5 kan du hoppa
over den har fragan.

(Oia

(O Nej

() sadar

(O Jag vet inte

12. Tycker du att du far/fick tillrackligt manga
undervisningstimmar per vecka i kursen Engelska 5?
Om du inte har last kursen Engelska 5 kan du hoppa
over den har fragan.

OJa
(O Nej
OJag vet inte

13. Vilket betyg fick du i Engelska 6? Du kan bara
valja ett alternativ. *

OJag har inte last kursen
OJag ldser kursen just nu
OJag hoppade av kursen
O Betyg E

O Betyg D

O Betyg C

O Betyg B

O Betyg A

O Betyg F (underkand)

O Jag kommer inte ihag

14. Den har fragan handlar om hur tydliga instruktioner du har fatt under kursen Engelska 6 géllande ditt

skrivande pa engelska.

Om du inte har last kursen Engelska 6 kan du hoppa 6ver den har fragan.

Nej, det stammer inte
alls

Det stammer delvis Ja, det stammer helt

Jag far/fick tydlig
feedback fran lararen
angaende vad jag
behover trana mer pa
gallande mitt skrivande

Jag vet/visste vad som
kravs/kravdes av mig for
att fa godkant pa
skriftliga prov i engelska

Jag forstar/forstod
instruktioner for de
skriftliga uppgifterna
under kursen

Vi trénar/tranade mycket
pa skrivande under
kursen

Lararen
berattar/berattade for
mig hur mitt skrivande
utvecklas/utvecklades
under kursen




Jag far/fick bara negativa
kommentarer pa mitt
skrivande

Jag far/fick bara positiva
kommentarer pa mitt
skrivande

Jag far/fick bade positiva
och negativa
kommentarer pa mitt
skrivande

15. Nar du laser/laste kursen Engelska 6, tycker du
att du far/fick tillrackligt mycket hjalp och stod med
att skriva pa engelska fran din larare?

Om du inte har last kursen Engelska 6 kan du hoppa
over den har fragan.

(D1a

(O Nej

() sadar

(O Jag vetinte

16. Tycker du att du far/fick tillrackligt manga
undervisningstimmar per vecka i kursen Engelska 6?
Om du inte har last kursen Engelska 6 kan du hoppa
over den har fragan.

OJa
(O Nej
OJag vet inte

17. Den hér fragan handlar om vad du tycker om svarighetgraden for de olika fardigheterna (lasa, lyssna, skriva,

tala) i engelska. *

Valdigt latt Ganska latt Varken latt eller | Ganska svart Valdigt svart
svart
Lasa
Lyssna
Tala
Skriva

18. Tycker du att det ar roligt att skriva pa engelska? Du kan bara vélja ett alternativ. Valj det alternativ som

passar bast. *

O

(O Nej

() bland

(O Jag vet inte

OJag kan inte skriva pa engelska




19. Den har fragan handlar om vilka aspekter/delar av skrivande pa engelska som du tycker ar latta eller svara.

Valj det alternativ som passar bast. *

Valdigt latt Ganska latt

Varken latt eller | Ganska svart Valdigt svart
svart

Hitta ratt
ordklass (till
exempel
adjektiv, verb
eller substantiv)

Tempus (datid,
nutid, framtid)

Stavning

Ordforrad (att
kunna manga
ord pa engelska)

Forklara min
asikt, eller vad
jag tanker eller
kdnner om
nagonting

Texttyp (till
exempel hur
man skriver en
argumenterande
elleren
berattande text)

Grammatik (till
exempel
prepositioner,
ordfoljd,
artiklar)

Textens struktur
(till exempel hur
man skriver
inledning och
avslutning)

20. Ar det ndgot annat som du tycker ar svart med
att skriva pa engelska?

Om du inte har nagot att tillagga kan du hoppa éver
den har fragan.

21. Vad skulle du behtva mer hjalp eller stod med
fran din larare och undervisningen for att kunna bli
battre pa att skriva pa engelska? Vad tror du skulle
kunna hjdlpa dig med att utveckla ditt skrivande?
Om du inte har nagot att sdga kan du hoppa over
den har fragan.

22. Vad har du for egna strategier for att trana pa
att skriva pa engelska? Hur ovar du sjalv hemma
med ditt skrivande? *

23. Finns det nagot annat du vill tillagga eller
beratta om angdende ditt skrivande pa engelska,
kurserna Engelska 5 och Engelska 6, eller nagot
annat som du tycker ar viktigt?

Om du inte har nagot att tillagga kan du hoppa 6ver
den har fragan.




Bilaga 2: Elevenkat (engelska)
Writing in English

This is a survey sent to students who attend or have attended any of the courses Engelska 5 and
Engelska 6. The survey investigates adult learners’ of English experiences of the teaching and their
own writing in English. The survey contains 23 questions and takes 20—30 minutes to complete.

The survey is part of an essay written at Mittuniversitetet in Sweden. It will be published on diva-
portal.org in 2021.

Your answers are completely anonymous. Neither | as the essay author, your school nor your
teacher can see your name or your email address. Your answers cannot and will not affect your
English studies or your grade in any of the courses.

My name is Ville Erdedi and | am the essay author. | also work at [XXXXX] as an English teacher. |
would be very grateful if you would take the time to answer these questions. Your answers are

highly appreciated!

If you would like to get in touch with me, please send an email to:
ville.erdedi@XXXXX

Thank you!

Om du hellre vill ldsa och svara pa fragorna pa svenska, vanligen ga hit:
[link]

*Obligatory



1. How old are you? *
(1825

() 2635

() 36-45

() a6-55

()s6-65
(Doverss

2. Please state your gender. *

() woman
(O Man

(O Non-binary
() other

O | prefer not to say

3. How long have you lived in Sweden? *
O 0-2 years

O 3-5years

O 6-10 years

O Over 10 years

O | was born in Sweden

4. What languages do you speak? *

5. What is your first language (mother tongue)? If
you have more than one first language, please state
all of your first languages. *

6. How many years have you attended school?
Include all of the years you have attended school, in
Sweden as well as in other countries where you
have lived. Include all studies at elementary and
upper secondary level as well as university studies.*

O Less than 6 years
O 6-8 years
O 9-12 years

O More than 12 years

7. How many years have you studies English?
Include all of the years you have studied English, in
Sweden as well as in other countries where you
have lived. *

O 1-3 years
O 4-6 years
O 7-10 years

O More than 10 years

8. Why do/did you study English? You can choose
several alternatives. *

O | need it for work
O | speak English with friends and family

O | need to complete the upper secondary
qualifications

O | want to study at university

OTO be able to work with what | am educated for
in my home country

OI like travelling
O | like learning new languages

O Because English is an international and
important language



9. What grade did you receive in Engelska 57 You O Grade D
can only choose one alternative. *
O Grade C

OGrade B
OGrade A

O Grade F (no pass)

O | haven’t taken the course
O | am studying the course right now

O | dropped out of the course

OGrade E

O | don’t remember

10. This question is about how clear the instructions were regarding your writing in English that you received
during the course Engelska 5. If you have not taken the course, you may skip this question.

No, that is entirely That is partly correct Yes, that is entirely
incorrect correct

| receive/received clear
feedback from the
teacher regarding my
problem areas in
English writing

| know/knew what was
required of me to pass
the English writing tests

|
understand/understood
the instructions for the
written assignments in
the course

We practise/practised
writing a lot during the
course

The teacher tells/told
me how my writing
develops/developed
during the course

| only receive/received
negative comments on
my writing

| only receive/received
positive comments on
my writing

| receive/received both
positive and negative
comments on my
writing




11. When you study/studied the course Engelska 5,
do you think that you receive/received enough help
and support from your teacher regarding your
writing in English?

If you have not taken the course Engelska 5 you
may skip this question.

OYes
ONO

O Both yes and no

O | don’t know

12. Do you think that you receive/received enough
lesson time per week in Engelska 57

If you have not taken the course Engelska 5 you
may skip this question.

OJa
(O Nej
OJag vet inte

13. What grade did you receive in Engelska 67 You
can only choose one alternative. *

O | haven’t taken the course
O | am studying the course right now

O | dropped out of the course

() Grade
() Grade D
(D Gradec
() Grade B
() Grade A

O Grade F (no pass)

O | don’t remember

14. This question is about how clear the instructions were regarding your writing in English that you received
during the course Engelska 6. If you have not taken the course, you may skip this question.

No, that is entirely
incorrect

That is partly correct

Yes, that is entirely
correct

| receive/received clear
feedback from the
teacher regarding my
problem areas in
English writing

| know/knew what was
required of me to pass
the English writing tests

|
understand/understood
the instructions for the
written assignments in
the course

We practise/practised
writing a lot during the
course

The teacher tells/told
me how my writing
develops/developed
during the course




| only receive/received
negative comments on
my writing

| only receive/received
positive comments on
my writing

| receive/received both
positive and negative
comments on my
writing

15. When you study/studied the course Engelska 6,
do you think that you receive/received enough help
and support from your teacher regarding your

writing in English?

If you have not taken the course Engelska 6 you

may skip this question.

QYes
O No
O Both yes and no

O | don’t know

16. Do you think that you receive/received enough
lesson time per week in Engelska 67

If you have not taken the course Engelska 6 you
may skip this question.

OJa
(O Nej
OJag vet inte

17. This question is about what you think of the level of difficulty for the different skills in English (reading,

listening, speaking, writing). *

Very easy Fairly easy Neither easy Fairly difficult Very difficult
nor difficult
Reading
Listening
Speaking
Writing

18. Do you enjoy writing in English? You can only choose one alternative. Choose the one that suits the best. *

(O ves

(o

() sometimes
(1 don't know

O | cannot write in English




19. This question is about what aspects/parts of writing in English that you think are difficult or easy. Choose the

alternative that suits the best. *

Very easy Fairly easy

Neither easy Fairly difficult Very difficult
nor difficult

Deciding the
correct

word class (for
example
adjectives,
verbs or
nouns)

Tenses (past,
present,
future)

Spelling

Vocabulary (to
know

many words in
English)

Explaining my
opinion, or
what | think or
feel

about topics

Text type (for
example

how to write an
argumentative
ora

narrative text)

Grammar (for
example
prepositions,
word

order, articles)

The text
structure (for
example how to
write

an introduction
and a
conclusion)

20. Is there anything else that you find difficult
about writing in English?

If you don’t have anything to add you may skip this
qguestion.

21. What would you need in terms of support and
help from you teacher and the instruction to be
able to write better in English? What do you think
would help you improve your writing?

If you don’t have anything to add you may skip this
question.

22. What are your own personal strategies for
practicing writing in English? How do you practice
your writing at home? *

23. Is there anything that you would like to add
regarding your writing in English, the courses
Engelska 5 and Engelska 6, or anything else that you
find important?

If you don’t have anything to add you may skip this
question



Bilaga 3: Sammanstallning av enkatsvar som inte
ingar i analysen samt samtliga fritextsvar
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Fraga 20. Ar det nagot annat som du tycker ar svart med att skriva pa engelska?

Antal deltagarsvar: 8

Reading novels and roman is way to difficult
for me

Att kunna uttrycka sig

Stavning ibland

Ja, my

Jag har dyslexi. Har dessutom fatt feedback

under [XXX] att jag lyssnar pa amerikanska,
och formulerar mig pa det viset om det later
rimligt.

Jag ar dyslektiker sa all form av skriva ar svar,
Men jag blev betydligt battre pa skriva och
stava efter [XXX].

nej

Lexikon

Figur 23. Fritextsvar, fraga 20.

Fraga 21. Vad skulle du behdéva mer hjalp eller stod med fran din larare och
undervisningen for att kunna bli battre pa att skriva pa engelska? Vad tror du skulle

kunna hjélpa dig att utveckla ditt skrivande?

Antal deltagarsvar: 24

To help us to improve our writting skills

Skriva uppsatser av olika slag som traning

s.I think I can write in English but if the
teacher see that I need more support he must
give us more time for writing and
encouraging us to write very well not just
give us the negative note

Sending feedback and mention what I should
do to make it better!

Vet ej

Mer praktiska uppgifter

Fa mer feedback, besvara pa fragor

Grammar and adjectives

Jag tycker jag behdver mer hjalp med
grammatik, jag blandar dem alltid

Mer tid, 6va mycket och lararen maste krava
att eleverna ska gora mer laxor.

Propositions and how to write/read Stavningen
sentences with difficult structures
Stavning Grammatik

Att nér jag skriver eller formulerar mig fel, fa
ett exempel hur det bor vara.

Tips och exempel av andra eller battre
passande ord

Gammal nationella prov och fragor pa natet.

Rattstavnings program hjalpte mig valdigt
mycket och att jag kunde lyssna och lisa en
bok samtidigt gjorde att jag fick lattare att
fortsa det jag laste

Mer feedback ang det man ldmnat in, vad man
mer specifikt kan gora for att bli battre (alltsa
inte generella rad till hela klassen, utan mer
personligt)

Vi behover en larare som hjalper oss att
korrigera texterna och hjalpa oss att utveckla
vart skrivande.




ratta till med omfattad/férklarande
kommentarer

Lara mig mer ordfoérrad

no En mer pratglad och positiv ldrare

Figur 24. Fritextsvar, fraga 21.

Fraga 22. Vad har du for egna strategier for att trana pa att skriva pa engelska? Hur
ovar du sjalv hemma med ditt skrivande? (Obligatorisk fraga).
Antal deltagarsvar: 60

Vet ej

Laser och skriver mer texter.

More time from Teacher to help

Tanka pad att trana mycket grammatik
punkter, och samtidigt hitta olika kallor fran
olika bocker att hur man kan skriva pa ett bra
satt.

Titta pa mdnga engelska filmer

The Why Factor - lyssna och besvara fragor.
Titta pa engelska podcasts, kommunicera
med bekanta pa engelska

Forsoker skrva sma texter och rattar dom
efter jag har skrivit fardigt.

Jag 6va inte alls.

Write first organize after

[ usually write a lot and ask a native speaker
to correct my drafts. If I find it hard to
comprehend their explanations then Ill ask
teacher to help me.

Jag lasa bok och 6va skriva

Laser bocker for att lara stavning utantill

Jag lyssna pa engelska kanalen

Listen to the news and reading newspaper

No idea!

Gora lexor och 6vningar

Nothing special, only what the teacher say to
do.

[ only fulfill the tasks which a teacher assigns.

Anvander mig av appen tor talk som laser
upp texten efter jag har skrivit sa att det later
rimligt. Samt att lag laser vetenskapliga
arrtiklar och slar upp ord jag inte forstar.

Lasa.

Genom att skriva hela meningar

Genom lasande

Skriva om mina intressanta amne

Inga

Chatta med vanner for att trdna mitt
skrivande, och kolla pa filmer/serier for att
trana mitt lasande. Samma sak med bocker
for att trana mitt ldsande.

Lasa mycket

[ personally likes to write a text multiple
times. I've many friends who are from English
speaking countries and writing to them
improves my English vocabulary and
grammar.

Ovade genom att géra uppgifterna

[ write as much as possible

Lyssnar pa olika pad, laser bocker, kollar pa
film med engelska undertext

Lasning Jag forsoker skriva mer och kolla pa andra
texter
Inte alls. Att ldsa mycket

I do more reading, not so much writing

Se svar ovan

Jag foljer manga videor och dvar pa att skriva
for vad jag dn kan tinka mig

Jag 6versatter varje ord jag inte kan




[ will try to write and read at home.

Jag kollar pa nitet for att skriva

Tranar mycket med 6versattaren. Laser
parallella texter, och svara pa textrelaterade
fragor skriftligt

Fokusera mer pa grammatik punkter, hitta
olika kallor tex bok, webbsidan och laser de

Jag tittar pa film pa engelska, ldsa bocker och
prata med mina kompisar som pratar
engelska.

Jaglarde mig sjalv hemma genom att skriva
med andra

Lyssnar pa engelska och sedan ratta till
stavningen

Tranar mer skrivande uppgifter

By watching movies with subtitle on!

P43 jobbet svarar pd mail eller skriver egn

| just write anything that comes in my mind.

Jag laser mycket bocker pa engelska.

Jag laser bocker pa engelska och hjilpa av
svenska och oversattningen forsoker jag att
skriva pa engelska ocksa

Jag laser artiklar for att samla meningar.

Lasa och sen sammanfatta

Ingen

Genom att skriva text om trending topics

chattar med mina vanner pa engelska

Ingen special.

I'm practicing my writing during write my
reports at work in English instead of Swedish.
But not at home.

Writing interesting text during free time

By writing answers to all the homework I
have in the course.

Figur 25. Fritextsvar, fraga 22.

Fraga 23. Finns det nagot annat du vill tillagga eller beratta om angaende ditt skrivande
pa engelska, kurserna Engelska 5 och Engelska 6, eller nagot annat som du tycker ar

viktigt?

Antal deltagarsvar: 20
Nej Trana mer.
Det viktigast for mig ar att prata battre Nej

engelska.

Ha reflektionstid samt dialog regelbundet.
Det finns manga elever som samtalar pa
Engelska bara under lektionen

Bra om man hade mer undervisningar

Bra skola

Trana mer

jag vill att ni hitta larare som har mer tid med
att prata med sina studenter inte larare for
att raknar pa dagar for att fa sin 1on!

Jag ar inte alls n6jd med komvux
undervisning lararen har inte tillrackligt
kunskap pa ingen av skolor i [XXX] de ar
ocksa o trevliga och inte ens hjilp samma. Jag
har last pa [XXX] och [XXX] bada fick Jag inte
hjalp

Jag har adhd och pga det tycker jag det kan
vara svart att skriva langre texter oavsett
sprak

Jag ar nojd

Jag vill tillagga att jag antagligen ar helt fel
person for dehar formularet da jag under de
senaste 10 aren har bade last, skrivit och
pratat engelska dagligen i jobbet. Laser
kursen for att jag behover behorighet.

Nar jag laste Engelska i Gymnasiet och
hogstaidet gJag har pratat engelska pa jobb
utomlnads mycket och rest en hel del sa den
biten var ganska latt for mig, men nar jag
borjade [XXX] markte jag hur "dalig” pa att




stava och lasa vilket jag tyckte jag blev bra pa,
med hjalp av en bra larare som hade
intressanta lektioner.

Jag lamnade kursen [XXX] eftersom lararen
forsummade alla elever

[XXX] var det svart att hanga med eftersom vi
hade lektionen pa zoom

just I want to say that [ didn’t study [XXX] in
[XXX] I just studied [XXX] and I am not
satisfied by the results I

Kurserna var verkligen intressanta och
larorika.

Jag kdnde att [XXX] gav mig rum for att
utvecklas, medan [XXX] kdndes som att det
holl mig tillbaka och gav ingenbpositov effekt
i min sprakutveckling.

Lararna ska krava mycket fran eleven. Pusha
mer.

Figur 26. Fritextsvar, fraga 23.
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