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Forord

Sju terminer har nu gatt sedan vi startade var utbildning till forskolldrare. Studierna lider mot sitt slut
och det kdnns bade skont och vemodigt. Studietiden har varit larorik och intressant och den har gett oss
manga nya vanner och bekanta samt mycket ny kunskap. Den nya kunskapen kommer vi ta med oss i

var kommande yrkesroll som forskollarare.

Vi har arbetat gemensamt med alla delar i uppsatsen forutom transkriberingen av materialet som vi fick

in fran intervjuerna och observationerna.

Vi vill tacka var handledare Catarina Arvidsson som har stottat och handlett oss genom vart
sjdlvstandiga arbete.

Vidare sa vill vi tacka de forskolldrare som stéllde upp pa att bli intervjuade och observerade av oss.
Med hjdlp av deras yrkesprofession sa har vi lyckats fa material som har varit anvandbart i studien.
Sedan vill vi tacka var studiekamrat Saga och Isabellas handledare frdn VFU:n som valt att lasa vart
arbete och kritiskt granskat det for att hjdlpa oss komma vidare i tankegdngen med arbetet.

Vi vill ocksa tacka vara nadra och kdra som har statt ut med oss de veckor som vi har skrivit vart

sjdlvstandiga arbete och bara suttit med ndsan i bocker och datorer.

Isabella Gustavsson och Mikaela Argin



Abstrakt

Flersprakighet och sprakutveckling ar tva centrala och viktiga omraden i forskolans vardag. Syftet med
den hidr studien var att undersoka hur forskolldrare arbetar for att framja flersprakiga barns
sprakutveckling. Det teoretiska perspektiv som studien genomforts utifran ar Ladbergs tre pedagogiska
hornstenar som gar ut pa att pedagogen skapar en atmosfir for sprik, organiserar for sprik och ger barnen
ett rikt inflode av sprik. Vart intresse for det valda dmnet grundar sig i att det rdder en mangfald i
sambhallet och det finns valdigt manga olika sprak i dagens forskolor. Vi har observerat och intervjuat
atta forskolldrare som arbetar i barngrupper med barn i dldern ett till tre ar for att vi ville veta mera om
hur forskolldrare kan arbeta sprakfrdmjande med barn som é&r flersprakiga. Resultatet har visat att det
finns ménga olika sédtt att arbeta framjande med sprakutveckling i férskolan med de yngsta barnen.
Forskolldrarna i studien betonar att teckenstdd, bildstod och att anvdnda ord pa barnens modersmal &r
nagra exempel vad som kan anvéandas for att framja barns sprakutveckling. Under studiens gang har
det utvecklats tva fragestdllningar vilka lyder “Hur kommer framjandet till spradkutveckling till
uttryck?” och “Vilka erfarenheter har forskolldrare av det sprakframjande arbetet?” som vi har

diskuterat och forsokt besvara i diskussionen.

Nyckelord: Flersprikiga barn, forskola, forskollirare, sprikfrimjande arbete
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Introduktion

Inledning
Ladberg (2003) skriver om spraket och att hon anser att spraket som barnet har med sig ar starkt kopplat

till barnets identitet och det ar en méansklig rattighet att lara sig sitt modersmal samtidigt som det ar
viktigt for barnets sjdlvkansla att kunna prata det sprak som rader i det samhalle som barnet lever i. I
FN:s Barnkonvention (UNICEF, 2009) star det att barn har rétt till sin identitet, sitt sprak och kultur.
Den 13 juni 2018 rostade Sveriges riksdag ja till att barnkonventionen blir lag och den 1 januari 2020
borjar lagen att galla. Detta visar pa att det som star i barnkonventionen ar centralt och viktigt f6r barnen

och dé spraket ar en del i barnkonventionen sa dr det ett angeldget omrade att undersoka.

Det finns mycket som visar pa att sprakutvecklingen &r en central del i forskolans uppdrag. Ett exempel
ar att i ar ar det tjugonde aret i rad som konferensen ”Spraket i fokus” (2019-10-10) holls dar
flersprakighet och sprakutveckling stod i fokus. Det handlade om spriket som en forutséttning for
barns delaktighet, hur undervisning sker med fokus pa flersprakiga barn, hoglasningen som bas for

sprakutvecklingen och pedagogens roll som spraklig forebild.

Skolverket (Lpfo 18, 2018) skriver att forskolldraren ansvarar for att barnet utvecklar sin formaga att
anvénda och forstd begrepp, se samband och upptacka nya satt att forsta sin omvarld. Det kan ocksa bli

ett hinder och en storre utmaning for forskollararen om barnet inte har med sig en spraklig formaga.

Hékansson (2018) skriver om vad vi menar med flersprakighet och vilka som &r det. Hon har tagit del
av en avhandling dar forfattaren beskriver ett barn har fatt forklara sin definition av flersprakighet.
Barnet sdger da att det &r flersprakigt och beréttar alla de olika spréaken han kan prata. Vidare skriver
Hékansson (2018) om den allra tidigaste sprakutvecklingen. Hon skriver att barnen &r forberedda pa att
bli flersprakiga och att det visar sig pa flera olika sitt. Hakansson (2018) menar att spraket handlar om
manga olika saker. Det handlar om att ldra sig hur ljud later och att kunna urskilja olika sprakljud vilket
de yngre flersprakiga barnen visar en stor formaga att gora da dem har flera olika sprak och ljud att
forhalla sig till.

De sma barnens forsta steg mot att lara sig spraket ar att starta med just det hér, att kunna urskilja
sprakljuden och Hakansson (2018) menar att ju fler ord barnen hér i sin omgivning desto snabbare lar
dem sig att urskilja de olika sprakljuden som finns och att de flersprakiga barnen fokuserar mer pa
munnen pa den som talar d& de behover se hur orden formas for att forstd dem medan barn med
svenska som modersmal bara behdver anvanda horseln for att forsta orden. Hakansson (2018) skriver i
sin artikel att de flesta studier och den mesta forskningen handlar om barn som ar tvasprakiga men att
det finns barn som vaxer upp med fler sprak dn tva och att det har forskats kring de barnen ocksa.
Ladberg (2003) skriver att det oftast bara talas om tva sprék och inte fler men hon menar att det borde
talas om fler sprak da bade mamma och pappa kan ha ett varsitt modersmal eller att det finns en far-
eller morforalder med ett tredje sprak.

Vidare i studien skriver Hakansson (2018) att det inte finns ndgon grans for hur manga spréak ett barn
kan léra sig utan det handlar om yttre forutsiattningar som tid och engagemang hos dem som ska lara
ut spraket. Hakansson (2018) skriver vidare vad det &r barnet ska ldra sig ndr barnet lar sig ett sprak.

Da handlar det om hur ordet later, hur det b6js och hur det kan kombineras med andra ord samt hur



barnet far kunskaper om véarlden runt omkring sig med hjilp av att forsta och tolka ord och

sammanhang.

Eftersom Skolverket (Lpfo 18, 2018) skriver att forskolldrare ska ansvara for att barnen utvecklar och
ges forutsattningar for att utveckla ett nyanserat talsprék och ordforradd samt férméga att leka med ord,
beritta, uttrycka tankar, stdlla fragor, argumentera och kommunicera med andra i olika sammanhang
och med skilda syften sa vill vi forska i och undersdka hur frimjandet med det kommer fram i
verksamheten.

Av skollagen (8:10 §) framgar det att forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal &n

svenska far majlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.

Vi finner det valdigt intressant och aktuellt att titta pa hur verksamheterna i forskolan ser ut da det har
blivit en storre spraklig mangfald i samhaéllet. Hikansson (2019) skriver att flersprakighet dr vanligare
i vdrlden idag dn ensprakighet och detta gor att vi funderar pa hur de flersprakiga barnens
sprakutveckling framjas.

Studien kommer att utgd ifrdn Ladbergs (2003) tre pedagogiska hornstenar dar atmosfir, organisering
och infléde anvands och utifran det sa har en problemstillning utvecklats.

Problemstallning: Hur tas sprakframjandet i uttryck?

Begreppsdefinition

Begreppet flersprakighet gar att forsta pa olika satt. En manniska ar flersprakig om personen kan flera
sprdk. Om en manniska har nedsatt horsel sd anvdnder personen teckensprdk som
kommunikationsmedel, om en ménniska har nedsatt syn sa anvander personen blindskriften for att
lasa. Om maéanniskorna med nedsatt horsel och syn dessutom forstar ett sprak via nagot annat
kommunikationsmedel sa &dr de flersprakiga. Oavsett vad en manniska har for modersmal s& kan
personen vara flersprakig. Det finns flera olika satt att definiera flersprakighet. I var studie handlar

flersprakighet om barn som har ett annat modersmal dn svenska.

Bakgrund

Vi har i bakgrunden valt ut relevant forskning som handlar om vart forskningsomrade. Fokus ligger pa
hur forskollarare arbetar for att utveckla barnens sprak och dess bruk for att framja de flersprakiga
barnens sprakutveckling.

For att underlétta for ldsaren sa har vi valt att dela in bakgrunden i olika kategorier.

Pedagogernas roll i frimjandet av sprakutvecklingen ar den forsta kategorin och dér skriver vi om
pedagogernas roll kring det valda omradet.

Hogldsningens betydelse for frimjandet av sprakutvecklingen &r nésta kategori som handlar om vad
forskning och studier har visat att hoglasningen har for effekt pa sprakutveckling hos barn med annat
modersmal samt hur férskolldrare kan anvanda hoglasningen for att framja barnens sprakutveckling.
Sang, rim och ramsor behandlar olika metoder som har visat sig vara framgéngsrika att anvianda sig av
i forskolans verksamhet. Forskningen som vi redogor for dar visar pa de framgangsfaktorer som finns
med att anvinda sig av sdng, rim och ramsor.

Den sista kategorin som vi har valt att skriva om &r rutinsituationer och i det avsnittet s& skriver vi om
de situationer som forskolldrare kanske inte ser som larsituationer utan som vanliga rutinsituationer

och att de situationerna kan vara sprakframjande.



Till sist sa har vi valt att skriva om Ladbergs tre pedagogiska hérnstenar som en egen kategori, da vi

har valt att ha det som teoretiskt perspektiv i studien.

Forskollararnas roll i framjandet av sprakutvecklingen

Eneskaér, Johansson och Svensson (1990) har studerat sprékvetenskap. De har i sin forskning fokuserat
pa barns sprakutveckling och har da fatt fram i sin studie hur de vuxnas arbetet med spraket framjar
barnens sprakutveckling. Forfattarna betonar utifran sin studie att det ar viktigt att de vuxna som ar
runt omkring barnen arbetar med en spraklig medvetenhet, ddr dem leker med spraket och tilldter
barnen att trana sjdlva for att hora hur det later. Forfattarna menar att de har sett att det dr framgéngsrikt
for barnens sprakutveckling nar de vuxna och forskolldrarna runt omkring barnen arbetar framjande.
Forfattarna menar att de arbetar sprékframjande genom att prata om vad dem ser pa promenaden pa
vag till skogen, vad dem har gjort i helgen eller stéller utmanande fragor till barnen och visar ett intresse
och ett talamod sa barnen kédnner sig lyssnade pa. Forskollarare och andra vuxna arbetar framjande,
menar Eneskdr et al. (1990) att genom att inte stressa pa barnen, men utmana dem tillrackligt mycket
for att dem ska kéanna att de lyckas. Forfattarna skriver att det &r manga aspekter att tanka pa nér det
kommer till att framja barnens sprakutveckling samtidigt som det ar viktigt att pedagogerna sjélva vet

skillnaden péa spraklig utveckling och en spréaklig medvetenhet.

Johansson (2011) har gjort en studie dar verksamhetens innehall och organisation studerats. Det
studerades vidare hur pedagogerna forholl sig till det pedagogiska arbetet. De fragor som diskuterades
i studien var den vardagliga praktiken, pedagogers syn pa barn och deras lirande samt atmosfaren i
barngruppen. Forfattaren betonar det vasentliga i vuxnas samtal med barn. Det vasentliga ar att bidra
till samtalen pa flera olika satt och da menar forfattaren att forskolldraren kan gora det genom att
utvidga samtalen att anvanda andra ord an de som barnen ar vana att hora. Johansson (2011) har sett i
flera studier att det ar forskollararna som dominerar samtalen med barnen i forskolan. Johansson (2011)
menar att hon har sett i sina studier att forskolldrarna ger barnen instruktioner som de forvantas folja,
vilket inte skapar en dialog mellan forskolldrarna och barnen utan det blir bara uppmaningar fran
forskollararna. Vidare skriver Johansson (2011) att det inte racker med att endast prata med barnen hela
tiden utan det handlar om hur man gor det. Forfattaren har i sina studier sett att det ar framgangsrikt
att det finns en 6msesidighet i samtalen mellan barn och forskolldrare och att alla som ar med i samtalet
kdnner att de ar betydelsefulla. Svenssons (2005) bok &r baserad pé hennes avhandling fran 1993 dér
hon har studerat barns sprakutveckling. Hon redogor for flera olika metoder som hon som filosof har
studerat fram och i boken skriver dven hon att det &dr viktigt for barnen i forskolldrarnas narhet att de
tar sig tid till att ge barnen forklaringar samt att forskollararna hjélper barnen att satta ord pa sina
upplevelser och erfarenheter. Svensson (2005) menar att de vuxna i barnens nérhet och omgivning
anvénder sig av olika ord och begrepp for att forklara samma sak och detta, menar forfattaren, ger
barnen en utveckling av deras ordférrad. Det ger dven barnen en storre forstéelse for flera ord, menar
Svensson (2005). For att ge barnen en bra sprakutveckling sa menar Svensson (2005) att hon har sett en
framgangsfaktor i att ge barnen dagliga samtal med andra ménniskor, samt att de vuxna ar intresserade

och for utvecklande samtal med barnen.

Liberg (2006) menar att framvéxten av sprak bestér av ett givande och tagande av bade forskollararna
och barnen. Liberg (2006) betonar sedan vikten av att de vuxna i barns omgivning har detta i atanke och
verkligen pratar med barnen och da inte bara ger dem tillsdgelse eller uppmaningar. Liberg (2006) har

sett i sin forskning att om forskolldraren behandlar barnen som skickliga sprakpartners och bemoter
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barnens sétt att kommunicera pé, via mimik eller joller, som om det vore riktiga uttryck sa ges barnen
en tro pd att det dr sa. Vidare har Liberg (2006) sett att det d& leder barnet vidare i ett successivt ldrande
av spraket. Forfattaren har sett att det inger en trygghet och en tro pa sig sjdlv som sedan leder till ett
storre sprakligt sjdlvfortroende. Liberg (2006) podngterar vikten av att anvianda det sprak som ligger pa
samma eller precis 6ver barnens niva och dar samtala om det som barnet ar intresserad av. Det, menar
forfattaren, skapar situationer som &r viktiga for barnen. Om forskolldraren ska lyckas skapa en
situation som for barnet blir viktig och meningsfull s& menar Liberg (2006) att det dr viktigt att lyssna

pa vad barnet sdger, menar och vill.

Ladberg (2003) skriver att forskolldrarna i férskolan har en stor viktig roll i barnens sprékliga utveckling
da hon menar att den vuxne har tre viktiga och centrala uppgifter. De tre uppgifterna utgér tillsammans
tre hornstenar som ska hjalpa den sprékliga utvecklingen framat for barnen. Forfattaren menar att
pedagogerna stravar efter att arbeta med dessa tre hornstenar. De tre hornstenarna &dr atmosfér,
organisation och infléde. Nar forskolldraren arbetar med dessa tre begrepp menar forfattaren att
pedagogen skapar en atmosfér dar det tillats inldrning av sprak och dar spraket kommer till uttryck, att
forskollararen ansvarar for och organiserar en verksamhet dar sprédkutveckling frdmjas samt att
pedagogen ger barnen ett rikt inflode av sprak genom olika sprakliga intryck. Hur barn lar sig sprak
skiljer sig inte mycket, oavsett om det &r ett barn med svenska som andrasprék eller forstasprak menar
Ladberg (2003) utan det &r forskolldrarna som ger barnen spraket for att de ska kunna anvanda sig av
det i leken och i interaktionen med andra barn. Ladberg (2003) skriver att forskolldrarna som moter
barnen bidrar till att barnen tycker att det ar roligt att lara sig spraket genom att tillsammans leka med
spraket. Att leka med spraket kan innebadra att rimma, ramsa, och sdga fel med flit. Ladberg (2003)
menar att nar forskolldrarna leker med spraket och har roligt med det sa gor barnen likadant vilket
framjar barnens sprakutveckling. Forskolldrarna foder da en lek eller ett bus i barnet och bjuder in

barnen till att experimentera med spraket.

Kultti (2013) menar att det dr sprakutvecklande for barnen nar forskolldrarna utformar och styr
verksamheten med hjélp av dagliga rutiner och att de arbetar for att ha samma rutiner varje dag. Det
framjar barnens sprakutveckling genom att de foljer efter, harmar och lar sig av forskolldrarna och av
varandra. Nar barnen deltar i de styrda rutinerna s& gor det att de far in det som ett ménster i vardagen,
och det menar Kultti (2013) ska hjalpa barnen att borja anvanda dagliga begrepp.

Ladberg (2003) poédngterar att forskollararnas roll i det sprakliga arbetet 4r mycket viktigt d& dem bidrar
till att paverka de flersprakiga barnens syn pa sin flersprakighet och pa sig sjalva. Forfattaren skriver
att forskolldrarna &dr en forebild f6r barnen och visar barnen att det ar en rikedom att ha kunskap om
fler sprak, inte en borda. Ladberg (2003) menar att forskolldrarna visar barnen att alla kan lara sig flera
sprak och att de olika sprédken kan bidra till att utveckla varandra. Forfattaren menar att férskollararen
har ett arbetssitt och ett synsdtt som tillater barnen att anvénda sig av sprakvéxling eller
sprakblandning. Genom att forskolldrare accepterar det sa bidrar det till frimjandet av barnens

sprakutveckling menar Ladberg (2003).

Hansen och Alvestad (2018) har i studien anvéant kvalitativa, semistrukturerade intervjuer dar de har
fokuserat pa forskollararnas perspektiv om vad de belyser som viktigt i deras utbildningsarbete for att
stodja och framja barns sprakutveckling. Forskolldrarna i studien (Hansen & Alvestad, 2018) beskriver
att deras arbete med spraket dr ndgot som pagar i alla samtal under dagen tillsammans med barnen och

de belyser om sin betydelse som sprakliga forebilder for barnen. Miljon i férskolan anvénds for att skapa
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innehall till konversationer tillsammans med barnen. Till exempel forklarar en ldrare att bilder satts upp
pa olika stéllen i forskolan av bekanta foremal som barnen kénner till eller konstverk som barnen
tillverkat for att framja till samtal under den fria leken (Hansen & Alvestad, 2018).

Ett satt som pedagogerna i Kulttis (2012) avhandling anviande sig av var upprepning.
Forskningsresultatet visade att nédr forskollirarna upprepade det som hdnde i barnens vardag sa
stottades barnet att bli deltagande i aktiviteten oberoende av barnets sprakkunskaper. Pedagogerna
byggde vidare pa barnens initiativ till olika aktiviteter och mojliggjorde barnets deltagande i aktiviteten,
pedagogerna anvande forklaringar pa olika saker fOr att stotta barnen i det svenska spraket (Kultti,
2012).

Hoglasningens betydelse for framjandet av sprakutvecklingen

Johnston (2016) och Ledger och Merga (2018) skriver att sprakutveckling framjas och utvecklas nér
barnen far hora pa hoglasning. Johnston (2016) har gjort en studie dar hon har observerat en barngrupp
och en verksamhet en langre tid. Hon skriver att for att lattare fa barnen engagerade och att fa dem att
vara aktiva lyssnare sd stéller forskolldraren fragor under tiden som hoglasningen sker, som barnen ska
fundera 6ver och komma fram till ett svar pa. Hon skriver i sin artikel att utvecklingen sker hos barnen

nér de dr aktiva och nédr de kommer fram till ett eget svar.

Myers och Ankrum (2018) har utfért en studie kring barns spréakutveckling utifran hoglasningen. De
betonar vikten av hoglasningen och hur den kan paverka barnens sprakutveckling. Forfattarna skriver
om hoglasningen och att de flersprakiga barnen som har ett svagare ordférrad eller som har det svart
med uttal har mer nytta 4n andra av upprepning av ord och texter. Myers och Ankrum (2018) har vidare
studerat och kommit fram till att samtal och konversationer mellan barn har sett olika ut fore, under
och efter en saga eller en text har lasts upp hogt for dem. Forfattarna beskriver att de sett i studien att
barn med ett svagare ordférrad utvecklat sitt sprak genom att lyssna pa en saga eller en text som lases
upp av en vuxen. Det har visat sig genom att barnen har haft rikare konversationer med sin omgivning.
Myers och Ankrum (2018) kom fram till i sin forskning att barnens ordforrdd vidgades genom
hoglasningen och att den gav bra resultat pa barnens sprakutveckling. Vidare betonar forfattarna att
studien visar vikten av att lararna tar ansvaret for att det sker en hogldsning. Dessutom, menar
forfattarna, ligger det pa lararnas ansvar att diskutera och fora samtal under en hoglasning. Forfattarna
skriver att de har sett genom att ha hogldsningen som en gemensam aktivitet mellan barn och
forskollarare dar alla ska vara lika delaktiga med fragor och diskussioner sa har forskolldraren fatt
barnen att vara aktiva engagerade lyssnare. Studien visar d& att barnen som har det lite svarare med
uttal far en chans att hora orden flera ganger och pa olika satt. Forfattarna har sett i studien att genom
att dagligen ge barnen hogldsning s& hojs barnens forutsattningar till att utveckla sitt uttal och sitt
ordfoérrad, menar Myers och Ankrum (2018).

Myers och Ankrum (2018), Johnston (2016) och Ledger och Merga (2018) har i sina studier kommit fram
till att det ar viktigt att larare och forskolldrare planerar tiden sa att det finns tillrackligt med tid och
utrymme for hogldsning och diskussion. Johnston (2016) skriver att hon upptickte en framgangsfaktor
under sin studie i att larare och forskolldrare bor planera in frdgor och funderingar att ta med till
hoglasningen samt att de redan innan hogléasningen borjar fa barnen engagerade i ldsningen genom att

sdga spannande saker som kommer att hdnda nédr dem laser hogt tillsammans.



Sang, rim och ramsor

Liberg (2006) skriver om att hon har studerat och forskat fram att forskolldrare vill utveckla barnens
ordforrad och framja deras sprakutveckling. Forskollararna lar ut pa ett sadant satt, menar forfattaren,
som de sjdlva har fatt ldra sig. Liberg (2006) beskriver det med tva metoder - visa och sdga. Forfattaren
menar att sédga dr en utforlig metod for att gora sig forstadd medan visa blir en mer ordfattig metod.
Liberg (2006) skriver sedan att forskolldraren anvédnder sig av att sdga som da ar den mer detaljerade
och beskrivande metoden medan barnen anvander sig av visa som da ar mer ordfattig. Forskolldraren
hjélper barnen att forbdttra och utveckla det som inte blev rétt eller det som barnen behdver stod i
genom att repetera och utvidga det som barnet redan har visat eller sagt. Genom att férskollararen
anvander sdga sa utvidgas och utvecklas barnens visa, och detta menar forfattaren ar for att
forskollararen har blivit lard pa det har séttet. Forskolldraren kdnner dé att det mest bekvama och trygga
sattet att ldra ut ar att gora sa som den sjdlv har blivit ldrd och ta den mest utférliga vagen for att dela
med sig av sin kunskap. Liberg (2006) menar vidare att det troligtvis dr orsaken till att forskolldrarna
anvander sdga nar de ska ldra barnen nagonting. Genom att arbeta med rim, ramsor, sdng och lek med

sprak s& menar forfattaren att forskollararen anvéander sig av visa.

Ett bra hjdlpmedel for att ldra sig spraket kan vara att anvanda sig av sprakmelodi, rorelser och rytm
for att barnet far d& kdanna spraket med kroppen menar Ladberg (2003). Hon har sett i sin forskning att
ndr barnen far anvanda sig av kroppsspraket i samband med det verbala spraket sa lar de samtidigt
kdnna sin kropp. Barnen, enligt Ladberg (2003) lar sig det nya spraket snabbare om de far anvéanda sig
av rim, sdnger och ramsor kombinerat med rorelser. Ladberg (2003) menar sedan att det dr bra metoder
att han som grund for att framja barnens sprakutveckling da det gar att anvdnda sig av metoden nar
som helst under dagen. Hon menar sedan att det ar viktigt att de vuxna har ett lager med olika rimlekar
och ramsor att gora, for att spontant kunna arbeta med det. Ladberg (2003) har sett i sin forskning att
rim, ramsor och spraklekar ar en metod som for barnen dr en rolig upplevelse. Sa barnen har roligt
samtidigt som de lar sig sprakets ljud och sprakets uppbyggnad. Sedan menar forfattaren (Ladberg,
2003) att barnen inte maste forsta allt nar de leker med spraket, men att de vuxna behdver utmana och

uppmuntra barnen till att leka med spraket.

Kulttis (2013) studie ar en del i ett storre forskningsprojekt och denna studie var utférd i atta forskolor
under en sex manaders period. Varje barn och forskola observerades en gang per méanad. I forskningen
(Kultti, 2013) fokuseras det pa larandeforhallanden i férskolan som stodjer flersprékiga barns sprakliga
utveckling. Resultaten av studien visade att sangaktiviteter erbjod barn olika kommunikativa resurser,
sasom texter, gester, rytm, artefakt och majligheter till upprepning av aktiviteten. Resurserna anvandes
i en rad aktiviteter for att stotta forandringarna i barnens deltagande. Sprakligt deltagande fran varje
barn kravdes inte och skillnader i barns sprakliga fardigheter utgor déarfor inte ett hinder for deltagande.
Hur effektivt larandeforhallanden anvandes berodde dock mycket pa lararens vagledningspraxis.
Pedagogerna i studien (Kultti, 2013) anvdnde sang som ett hjilpmedel med spraket. Under
sangsamlingarna anviande pedagogen hjdlpmedel i form av olika djur och figurer som symboliserar
olika sanger. De arbetar med djur som &r synliga for barnen och som barnen kan sidtta namn pa samt
med rorelser sé att barnen lar sig att kommunicera med hjdlp av kroppsspraket. Att anvanda gester och

kroppen &r en resurs for att vara deltagande och kommunicera i aktiviteten.

I sdngsamlingen sa visar Kultti (2012) pa att pedagogerna anviander den som en lararledd aktivitet.

Genom att anvédnda, forutbestdmt av lararen, olika hjdlpmedel som till exempel en sangpase eller lada
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med saker i som symboliserar olika sanger. Till siangerna finns det forutbestimda rorelser som
forskolldrarna anvander nér sangen sjungs. Forskolldrarna utgdr ifrdn barnens intressen nér de skapar
olika sangteman. I forskningen (Kultti, 2012) betonas de samtal som férekommer under sdngsamlingen
som forskolldrarna baserar utifran att fokusera pa barnens deltagande i sdingsamlingen. Forskolldrarna
kombinerar att sjunga, musicera och att ha samtal. I samtalet sa ligger fokus pa sdngtextens innehall
som en beréttelse och forstaelse av vilka ord som &ar med i texten vilket leder till ett aktivt deltagande i
aktiviteten (Kultti, 2012).

I studien (Ehrlin, 2015) sa har Ehrlin fokuserat pa tva forskolor dar forskolldararna har fatt mojlighet att
fa utveckla sina musikaliska fardigheter och i denna studie anvander de musiken som ett redskap for
att stimulera den sprakliga utvecklingen och det sociala deltagandet. Aktiviteterna som forskolldrarna
anvénder sig av ar sang, spela olika instrument, lyssna pa musik och pa olika ljud samt anvidnda olika
rorelser till olika latar. Musiken hjélpte barnen att uttrycka sig och den anvandes som ett sitt att gora
det mojligt for barnen att delta kommunikativt i verksamheten (Ehrlin, 2015). Om nagot barn hade svart
att vara med och sjunga sa kunde de fortfarande vara delaktiga genom att gora rorelser. Forskolldrarna
beskriver att genom att sjunga eller att vara delaktig i musiken sd& kommer sprakkunskaper att
utvecklas. Ehrlin (2015) beskriver att forskolldrarna i studien inte férvantar sig att sprakformagan ska
falla pa plats endast genom att prata med barnen. Forskolldrarna betonar relevansen av att namnge
foremal, att samtala om vad som hander under vardagliga aktiviteter, illustrera sagor och beréttelser
med bilder. Det dr angeldget att anstrdnga sig for att anvanda ett tydligt och korrekt uttal och att
uttrycka sig till barnen pa ett sprakligt korrekt sétt.

Rutinsituationer

I en licentiatavhandling av Skans (2011) uppmarksammas det att maltidssituationerna ofta inte tas
tillvara for ett larande dven fast barnen vid matbordet bendimnde olika begrepp som till exempel varma
och kalla saker. Det praktiska kring att barnen ska fa i sig maten tar over vilket leder till att det inte blir
nagot larande. Matsituationerna dr handelser som sker flera ganger per dag (frukost, lunch och
mellanmal) och forfattaren menar da att det dr viktigt att ta tillvara pa det innehallsliga larandet som
finns vid maltidssituationerna. I samlingar daremot finns det i stillet ett planerat innehall f6r sprakstod
och det finns en grundstruktur i samlingens uppbyggnad, planerade for barnens sprakutveckling bade

géllande innehall och arbetssitt.

Maltidssituationen &r en standigt dterkommande aktivitet i forskolans vardag. Kultti (2012) sag att
maltiden gavs olika utrymme i de undersokta forskolorna att vara deltagande under maltiden. Med
deltagande innebar det att barnen gavs mojlighet och forvantades delta i spraklig interaktion samtidigt
som de ater. Forfattaren (Kultti, 2012) resonerar kring maltidens innehall som tillgdng vid spraket och
flersprékighet da det ar manga tillfdllen da alla barnen och larare gemensamt ar samlade. Kultti (2012)
visar att genom att forskolldrarna uppmuntrade och stottade barnen i deras val och samtalade med dem
om vad som hinde sa visade det sig att barnen hjélptes at vid méltiden genom att interagera med
varandra som att skicka fat med mat till nasta barn sa att alla barnen fick mat att dta. Kultti (2012)
problematiserar vikten av forskolldrarna tanker igenom sa det ar genomforbart for barnen att till
exempel storleken pa faten inte ar for stor eller tungt da barnen inte orkar eller kan lyfta fatet.
Forskolldrares erfarenheter av att vigleda barnen att hjdlpa varandra leder till att barnen deltar och

interagerar med flera parter.



Kultti (2014) belyser ocksa att sprak anvands som ett verktyg for att kunna formedla det som vill
beréttas eller sdgas medan ldrande ses som en situationsanpassad aktivitet. Maltiderna gav majligheter
for lararen och barnen att genomféra olika sprakliga aktiviteter, antingen av lararen eller barnen.
Genom att deltagande var flexibelt vid maltiderna s& gav det lararen mojligheter att fokusera pa barnens

utveckling inom spréket. Istdllet for att fokusera pa sddant som barnen redan vet.

Skans (2011) skriver om didaktiskt tidnkande kring storsamlingar eller sang- och sagostunder.
Forfattaren menar da pa att forskolldraren arbetar med en medvetenhet kring barnens egna initiativ och
att lata barnen vara med och paverka vad som ska sjungas eller vilken saga som ska berdttas om. Enligt
Skans (2011) sa leder ett didaktiskt arbetssatt till att frimja barnens sprakutveckling da det sker en

gemensam upplevelse dar barnens sprakutveckling utmanas.

Skans (2011) menar i sin studie att de forskolldrare som har sprakkunskaper kring fler sprak dn svenska
ar med och bidrar till de flersprakiga barnens utveckling och framjar deras sprakliga utveckling. Det
menar forfattaren sker genom att flersprakiga pedagoger anvander sitt modersmal som sedan leder till
en storre acceptans for olika spréak i forskolan samt kan finnas som ett extra stod for de flersprakiga barn
som behover stottning i det svenska spraket. Samtliga pedagoger i Skans (2011) studie dr 6ppna for att
lara sig de modersmal som finns pa forskolan for att vara med i arbetet kring att inkludera de
flersprékiga barnen samt att bidra till en storre nyfikenhet for de resterande barnen att ldra sig de
flersprakiga barnens sprak. Vidare sa belyser forfattaren vikten av ett stod at den mangfalden som rader
i forskolan samt den mangsidiga sprakutvecklingen. Skans (2011) menar att genom att férskolldrarna
arbetar med fler sprdk bidrar dem till en flersprakig miljo som hjélper alla barnen att kdnna en
tillhorighet och framst en delaktighet.

I en studie som Nordberg (2019) utfort sa har hon tittat pa tambursituationen i nio férskolegrupper
genom att anvanda sig av videoobservationer och det kompletterades med kvalitativa beskrivningar
fran forskolepersonalen. Fokus i studien var att underscka pa vilket sétt barns sprakutveckling stods av
personalen pa forskolorna i tambursituationen. Tamburen &r ett stdlle dar ute moter inne, antingen klar
barnen pa sig for att g& ut eller sa klar de av sig for att ga in. Det ar dven ett stélle dar barnen férvarar
sina kldder. Resultatet visade att i vissa forskolor s& fokuserar pedagogerna enbart kring paklddningen
i sig och inte kring sprakutvecklingen. I andra férskolor anvande pedagogerna bilder for att starka
spraket kring pakladningen. Pedagogerna ansag att det var viktigt att de vuxna kom ner i barnens niva,
anvéande barnets namn, bekréftade barnets intentioner, anvande 6ppna fragor, svarade pa barnens tilltal

samt upprepade helt eller delvis det barnen sa for att hjalpa barnet i tambursituationen.

Hur ser vi pa forskningslaget?

Det framkommer i bakgrunden att vi har tagit del av tidigare forskning fran bade férr och nu. Vi ser
ingen tydlig skillnad i hur arbetet sag ut da, och hur det ser ut idag. Den skillnaden vi kan se &r hur
forskollarare pratar med barnen, vilket vi kan tolka som att spraket har utvecklats med tiden. Da blir
sprakbruket olika. Resultaten i studierna visar att forskolldrares arbete kring sprakframjande har gynnat
och fortsitter att gynna flersprakiga barns sprakutveckling. Den tidigare forskningen visar oss att det
finns flera olika metoder for forskollarare att anvdnda i arbetet for att frimja flersprakiga barns
sprakutveckling. De metoderna som framkommer ar hogldsning. Hoglasningen &r en viktig del i barns
sprakutveckling och darfor ar det viktigt att det planeras in tid for det i verksamheterna. Forskningen

visar ocksa pa att metoderna sang, rim och ramsor och dess framgangsfaktorer. Utifran det som vi har
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tagit del av sa ser vi vikten av att forskolldrare finns som stdd och végleder barnen framat i deras
sprakutveckling. Var studie ar relevant da det idag finns manga barn som har manga sprak runt
omkring sig och da ar det viktigt att detta forskas kring for att veta hur personal i forskolan kan framja
barns sprakutveckling. Genom att anvanda oss av Ladbergs hornstenar som innehéller atmosfar for
sprak, organisera for sprék och inflode av sprak vilket hjdlper oss att bearbeta det vi ldser och att

analysera det vi ser och hor ute i verksamheterna vid observationerna och intervjuerna.

Tre pedagogiska hérnstenar utifran Ladberg

I den hér kategorin redogors det teoretiska perspektiv som studien utgar ifran. Valet av teori knyter an
till barns spréakutveckling och att sprak utvecklas i samspel mellan méanniskor. Med hjdlp av valda
teorier kommer studiens insamlade empiri analyseras och tolkas utifrdn studiens syfte och
fragestallningar.

Ladberg (2003) skriver att forskolldraren har tre uppgifter som &r sérskilt viktiga. De tre hornstenarna
ger mojlighet till den sprékliga utvecklingen att ta fart och podngterar hur forskolldrare kan framja
flersprakiga barns sprakutveckling. Hon lyfter fram de tre pedagogiska hornstenarna som gar ut pa att

pedagogen skapar en atmosfar for sprak, organiserar for sprak och ger barnen ett rikt inflode av sprék.

En atmosfar for sprak, menar Ladberg (2003), ar en tilldtande sprakmiljo dér pedagogerna stottar barnen
i deras sprakutveckling och flersprakighet. Det maste visas att det ar okej att anvanda sitt sprdk. Om
alla vuxna talar fritt pa sina sprak, da blir det inget konstigt f6r barnen att de kan gora det. Det blir till
en sjdlvklarhet, for barnen tittar pa de vuxna och ser vad som &r acceptabelt och vad som inte ar det.
Barn som ar sams och leker i lugn och ro utvecklar sitt sprdk mer &n barn som stor varandra eller brakar
om nagot. Brak och osdmja dr inte sprakframjande. Att inte ha brattom eller stressa da det inte hjdlper
barnen beskriver Ladberg (2003) i sin sprakutveckling. Att bli medveten om situationer nir detta sker
som till exempel paklddningen eller maltiden. Det galler att medvetet visa barnen att vi kan hjalpas at
sprakligt, vi kan fraga varandra om hjalp, samtala pa olika sprak tillsammans. Om det enbart talas ett
sprak i forskolan s& kommer barnen ocksa att tala det spraket menar Ladberg (2003). Trygghet ar den
forsta forutsattningen for att kunna tillgodordkna sig sprék (Ladberg, 2003). Trygghet gor att spraket
till slut kommer naturligt. Ifall barnen kanner rddsla eller oro sa laser och hindrar det barn i deras
sprakutveckling. For de yngsta barnen i forskolan sa véxer spraket ur narhet. Kroppslig narkontakt
behovs for att sma barn ska ta till sig ett sprak. Forst kommer kontakten och ur kontakten kommer
behovet att tala. For sma barn dar de just haller pa att lara sig att anvanda spraket eller spraken aktivt

ar modersmalsstod allra viktigast.

Organisera for spréak dr en annan hornsten som Ladberg (2003) beskriver. Verksamheten behover
organiseras sa att det ger barnen de basta majligheterna att kunna anvanda sina sprak. Att pedagogerna
hjélper barnen att delas in i smé grupper ar viktigt och kan vara ett satt for att barnen ska kunna fa ett
lugn och stimulans for att kunna utveckla leken och spraket. Ar det inte lugnt sa ar det svart att forsta
och att uttrycka sig. Barn behover hora spraket ofta och regelbundet for att lira sig och darav ar
aterkommande moment och rutiner bra tillfdllen att anvdnda spraket pa ett genomtéankt vis (Ladberg,
2003).

Den sista hornstenen som Ladberg (2003) talar om é&r infléde av sprak. Manga tror att den viktigaste
kallan till sprakutveckling &dr dialogen mellan barn och vuxen men forfattaren menar att det ar en ytterst

liten del av det hela. Hon menar att barn lar sig anvdnda sprak i samtal till andra barn da vuxna inte
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hinner tala sarskilt mycket med varje barn. Att inte hinna prata med barn menar Ladberg (2003) kan
kompenseras genom att vuxna ldser bocker och berdttar sagor och det viktigaste for barnens

sprakutveckling dr det som pedagogen berattar for barnen &n det som barnen beréttar for pedagogen.

Syfte

Syftet med studien &r att vi genom intervjuer och observationer vill analysera hur atta forskolldrare
arbetar vid olika situationer i forskolan och deras erfarenheter och uppfattningar for att framja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Vart fokus kommer att vara att undersoka forskolldrares
erfarenheter och arbete for att skapa en sprakframjande undervisning. De situationer vi har observerat

ar samlingar, maltider och lekstunder.
Fragestillningar:

- Hur kommer framjandet till sprakutveckling till uttryck?

- Vilka erfarenheter har forskollarare av det sprakfrimjande arbetet?
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Metod

Ansats

I det hédr avsnittet redogor vi studiens metodval som &r kvalitativa semistrukturerade intervjuer och
kvantitativa observationer. Vi har genom de tvd valda metoderna samlat in data utifran det valda
omradet och syfte som vi har haft med studien. Vi presenterar datainsamlingsmetod, urval,
undersokningsgrupp, genomforande, databearbetning och analys, forskningsetiska 6vervaganden samt

den avslutande delen som ar metoddiskussion.

Datainsamlingsmetod

I studien har vi undersokt och studerat hur pedagoger arbetar for att frimja barnens sprékliga
utveckling och de pedagoger som vi har studerat ar forskolldrare som arbetar med barn som ar mellan
ett till tre ar.

De metoder som vi har anvant oss av for att samla in data till den hér studien har varit observationer
och intervjuer och utdver de metoderna sa har vi anvéant oss av relevant litteratur, forskning,
avhandlingar och tidigare studier for att f4 en storre kunskap om vad tidigare forskning har visat.

For att kunna fa tillgang till forskolldrarnas uppfattningar ar intervjuer den metod som lampar sig bast
till studien. Valet av observationer kopplas till fragestallningen kring hur sprakframjande arbete kan
tas till uttryck i verksamheten. Eliasson (2018) menar att det kan vara bra att kombinera olika metoder
forutsatt att det passar d&ndamaélet och att det finns tid som racker till. Det ska kunna tdcka olika
infallsvinklar och att undersokningen kan fa en mer fullstindig bild dn vad enbart intervjuer eller enbart
observationer hade kunnat ge.

Vi har valt att anvdnda oss av semistrukturerade intervjuer for att f& en djupare bild av forskolldararnas
erfarenheter. Eliasson (2018) skriver att en semistrukturerad intervju ofta kallas for djupintervju och
menar att den som intervjuar far en djupare forstéelse genom att kunna fraga informanten fragor som
dyker upp under tiden. Att gora en semistrukturerad intervju ar att gora en kvalitativ intervju och de
intervjuerna ar anpassningsbara och gar att justera under intervjuprocessen. I vart fall har foljdfragor
varit anvidndbara verktyg for att styra intervjun mot studiens syfte for att minska risken for
missuppfattningar eller sidospar i informanternas svar.

Lofgren (2014) menar att semistrukturerad intervju kan betraktas som en sékrare intervju for att anpassa
den utefter andamalet och den som intervjuar kan styra intervjun at det hall den vill och att det dr detta
som foljdfragorna ska anvandas till. Vidare sa menar forfattarna att foljd fragorna kan bidra till att vinkla
in beréttelserna mot syftet. Foljdfragorna ska kunna vagleda informanten i intervjun for att fa en bredd
i berdttelsen, ddr det finns utrymme att kunna fa forma sina berattelser, kunna tanka hogt och testa olika

spar.

Observationerna som vi har gjort har varit 6ppna och Lalander (2015) menar att det innebar att
informanterna har informerats om studien och dess intentioner. Vi kontaktade de forskollarare som
hade tackat ja till att medverka i studien och fragade vilka situationer dem anséag skulle vara givande
for oss att observera for att fa syn pa hur den dagliga verksamheten ser ut kring framjandet av spraket
hos barnen. For att samla in data fran observationerna sa har vi anvént oss av att anteckna och
dokumentera for hand for att s lite som mojligt stora den verksamheten som pagar. Lalander (2015)

beskriver att det gar att vara passiv eller delaktig i observationerna. Vi valde att vara passiva och halla
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en lag profil nér vi observerade for att stora den pagaende verksamheten sa lite som mgijligt och for att
fa ett sa rikt material som mojligt.

Stukat (2011) skriver att observation ar ett bra verktyg att anvanda sig av nar man vill se hur nagon gor
samt att det &ar bra att sjdlv titta, lyssna och registrera intryck. D& anvénder forskaren sig sjalv som
matinstrument (Stukat, 2011). Vi ville se hur forskollarare arbetar och darfér valde vi att observera.
Vidare skriver Stukat (2011) om att forskaren far chansen att studera bade verbala och icke-verbala
beteenden och att en stor férdel med observationer &r att forskaren far kunskap som dr direkt hamtat
ur sitt ssmmanhang. Stukat (2011) menar att ett resultat som har framkommit fran en observation oftast
ar konkret och latt att begripa och det skapar ett stabilt underlag for att vidare resonera och tolka.

I'en intervju far vi hora vad dem sdger, men observationen ger oss en storre blick och en storre forstaelse
vad forskollararna faktiskt gor, menar Stukat (2011).

Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) skriver att intervjuer dr en valdigt effektiv och smidig metod for
att fa kunskaper om en annan persons livsvérld eller uppfattningar kring nagot. En intervju ar inte hela
sanningen, det dr hur den intervjuade tanker har och nu och hur personen uppfattar intervjufragorna.
Intervjun sédger inte allt men med ritt gjorda och genomtéankta fragor sa kan de ge viktiga insikter.
Genom att kombinera observationer och intervjuer har vi getts mojlighet att analysera de svar

forskollararna har gett med vad vi har observerat under olika situationer pa férskolan.

Vi utforde vara observationer forst under den tiden som forskolldrarna hade rekommenderat oss att
ndrvara och sedan utfordes intervjuerna vid senare tillfallen. Vi sdg till sa att alla véra enskilda

observationer var fardiga innan vi intervjuade forskolldrarna.

Urval

I studiens start horde vi av oss till rektorer pa forskolor. Vi fragade om det fanns flersprakiga barn pa
forskolorna och sedan fragade vi rektorn hur manga forskolldrare som arbetade med de yngre barnen
mellan ett till tre ar. Darefter fick vi namn pa de forskolldrare som rektorerna anséag skulle vara lampliga
och intresserade av att bli intervjuade och observerade. Vi besdkte da de forskolorna fysiskt genom att
hélsa pa och dela ut vart missiv (bilaga 1) och berdtta kortfattat om vilka vi &r som skriver detta
sjdlvstandiga arbete och vilket &mne det berér. Vissa av forskolldrarna hade behov av lite betédnketid
och i de fallen s& bestdmdes en tid da vi ringde upp. Vi informerade om att det &r helt frivilligt och att
vi tar hénsyn till de forskningsetiska principerna. De forskolldrare som tackade ja till att medverka i
studien, da bokades det in tid for observation och for intervju vilket blev ett naturligt urval utifran de

forskollarare som var intresserade av att delta.

Infér intervjuerna skrev vi en intervjuguide (bilaga 2). Da vi anvdnde oss av semistrukturerade
intervjuer sa ar det endast ett fatal fragor i intervjuguiden. Svaren som informanterna gav oss stillde vi
foljdfragor till.

I studien valde vi att intervjua verksamma forskolldrare som arbetar med de yngre barnen i férskolan.
Hékansson (2019) skriver om relevansen av aldern och att den brukar nimnas som den viktigaste
omstédndigheten nédr det handlar om att lyckas med sprakutvecklingen. Ju tidigare barnet kommer i
kontakt med spréket, desto storre framgang menar Hakansson (2019). Detta gjorde att vi ville se hur
forskollararna arbetar sprakframjande med de yngsta barnen som dr mellan ett till tre ar gamla. Vi valde

att fokusera pé forskollarare som arbetar pa avdelningar och forskolor dér det rdder méangfald.
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I den har studien har vi observerat och intervjuat verksamma forskolldrare da det ar en del i laroplanen
for forskolan att arbeta med sprakutvecklingen. Som yrkesverksam forskolldrare s& aligger det ett
ansvar att se till att laroplanen efterf6ljs i verksamheten. Vart intresse var att se hur de arbetar och hora

hur de tanker kring sitt arbete for att framja sprakutvecklingen och hur de resonerar kring det valda

forskningsomrdadet. Vi intervjuade och observerade fyra forskolldrare var i tva olika kommuner.

Undersokningsgrupp

Deltagare Hur manga barn | Var var vi? Vad gjorde vi? Hur linge?
ar flersprakiga i
barngruppen?
5av 12 barn ar Pa Intervju. Ca 40 minuter.
Forskolldrare 1 flersprakiga. forskollararens Observation. Ca 90 minuter.
arbetsplats.
4 av 16 barn ar Pa Intervju. Ca 60 minuter.
Forskolldrare 2 flersprakiga. forskolldrarens Observation. Ca 90 minuter.
arbetsplats.
6 av 16 barn ar Intervju. Ca 45 minuter.
Forskolldrare 3 flersprakiga. Pa ett café. Observation. Ca 90 minuter.
9 av 15 barn ar Intervju. Ca 60 minuter.
Forskolladrare 4 flersprakiga. Pa ett café. Observation. Ca 90 minuter.
10 av 14 barn ar Pa Intervju. Ca 60 minuter.
Forskolldrare 5 flersprakiga. forskolldrarens Observation. Ca 90 minuter.
arbetsplats.
7 av 14 barn ar Pa Intervju. Ca 30 minuter.
Forskolldrare 6 flersprékiga. forskolldrarens Observation. Ca 90 minuter.
arbetsplats.
12 av 14 barn ar Pa Intervju. Ca 60 minuter.
Forskolldrare 7 flersprékiga. forskolldrarens Observation. Ca 90 minuter.
arbetsplats.
10av15barnar | Pa Observation. Ca 90 minuter.
Forskolldrare 8 flersprékiga. forskolldrarens
arbetsplats.

Genomfdrande

De metoderna som vi anvande oss av i studien &r semistrukturerade intervjuer och &ppna
observationer. Under den pilotstudie som vi utforde i kursens borjan s& provade vi olika metoder och
vi bada enades om att semistrukturerade intervjuer skulle utforas i den har studien for att fa ett bra
material samt for att kunna besvara vara fragestillningar. Via de semistrukturerade intervjuerna fick vi
levande samtal med forskolldrarna och det blev en flytande intervju som gav oss utrymme och mojlighet
till att stalla foljdfragor. Mojligheten att anvédnda sig av foljdfragor i var studie bidrog till att kunna styra
informanterna till studiens syfte vilket dr deras uppfattningar och erfarenheter kring flersprakighet.

Vi har kontaktat rektorer i vdra kommuner for att fa tillgang till deltagare till var studie. Rektorerna

héanvisade darefter till forskolldrare som kunde vara intresserade. Forskollararna fick tillgang till vart
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missiv och blev informerade om studiens syfte och forskningsetiska principerna som studien tar hansyn
till.

Vi har haft majlighet att observera atta forskolldrare i verksamheten och intervjuat sju av dem.

Under intervjuerna dokumenterade vi med hjilp av att anteckna till exempel mimik och kroppssprak
och med tillatelse, vilket vi fick av alla informanter, spelade vi in for att f4 ut s mycket som mojligt av
intervjun. Vi transkriberade inspelningarna direkt s& vi fick ner det som sagts pa papper medan det

fortfarande var farskt i tanken.

Observationer gjordes pa sex avdelningar och vi fick observera flera aterkommande aktiviteter i
forskolans vardag. Vi befann oss pa avdelningarna inomhus cirka 90 minuter och utforde
observationerna. En observation per forskolldirare och sammanlagt genomfordes atta observationer i
studien. Forskolldrarna som observeras har fatt rada oss vilken tidpunkt under dagen som vi skulle fa
mest information av utifrdn det valda forskningsomradet.

Under observationerna tittade vi pa hur pedagogerna arbetade for att fraimja sprakutvecklingen hos
flersprékiga barn och pa vilket sétt sprakframjandet tog sig till uttryck. Vid de spontana leksituationerna
observerades forskolldrarna och hur de interagerade i leken, hur de deltog samt hur de arbetade med

barnen for att framja barnens sprakutveckling.

Databearbetning och analys

Transkriberingen av det material och den data som vi har samlat in har skett enskilt. Den data som vi
har samlat in har vi transkriberat enskilt och sedan har vi tagit del av varandras transkriberingar, vilket

ar en viktig forutsdttning for att kunna gora en analys av den gemensamt insamlade datan.

Under de intervjuer vi utforde s& anvande vi oss av att spela in och varje intervju tog cirka 30-60 minuter.
Under transkriberingen av intervjuerna sa skrev vi ordagrant ner det som sades under intervjuerna,
men nedan i resultatdelen sd har vi bytt ut talsprdk till skriftsprdk for att delvis underlatta
transkriberingen utan att behéva namna alla smdord som agerar som utfyllnad i talsprék sdsom “66h”,
“eeh”, “mm” och delvis for att underlétta ldsningen av de transkriberade intervjuerna och darmed
kunna lagga ett storre fokus pé innehallet i informanternas svar.

Med hjdlp av ett inspelningsverktyg i det dokumentet vi arbetat i har vi kunnat forkorta tiden for
transkribering genom att ldsa upp de svar vi fatt fran informanterna och inspelningsverktyget har
skrivit ned vad vi sagt.

Nar vi sedan bearbetade och analyserade resultatet sa kunde vi urskilja nagra teman som vi valde att
ha som rubriker. Vi bearbetade materialet och den insamlade data genom att koppla informanternas

svar med hornstenarna atmosfiir, organisering och inflode.

Forskningsetiska 6vervaganden

Vetenskapsradet dar den svenska myndigheten som fordelar medel till forskning och har det
overgripande ansvaret for de fragor som ror forskning och dess etiska krav.

Vetenskapsradet (2017) skriver att en av de viktiga delarna i forskningsetiken ar hur de som medverkar
i forskningen ska behandlas. De som medverkar ska skyddas fran eventuella skador och krankningar
som de kan utsdttas for. For att skydda de personer som medverkar sa ska forskaren folja de

forskningsetiska principer som finns.
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Vetenskapsradet (2017) har tagit fram fyra begrepp om vad forskare inte kan lova men behdver ta
hénsyn till. Dessa fyra begrepp ar sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och integritet. Vi tankte nu
beskriva hur vi tagit stédllning till begreppen i denna studie. Det som informanterna berattar for oss ar
under sekretess for att skydda enskilda inom forskning. Detta innebar att det som informanterna
beréttar for oss inte kommer ldamna oss, vi har tystnadsplikt och de litar pa oss, och empirin kommer
enbart att anviandas i denna studie. All empiri (inspelningar, anteckningar) kommer att forstéras nar
studien &r klar och godkdnd. Informanternas namn i var studie kommer att anonymiseras, likasé
kommer inte forskolornas namn att beréttas. Detta for att det inte ska kunna ga att koppla varifran eller
vem som har sagt vad. Detta kan kopplas till det sista begreppet som &r integritet. Integritet &r av stor
vikt dé alla ménniskor har rétt till skydd mot insyn i sitt privatliv vilket informanterna i var studie getts

da vi anonymiserat dem sa det inte gar att koppla vilka informanterna ar.

De forskningsetiska principerna som vi har tagit hansyn till i var studie dr de principerna som Patel och

Davidsson (2011) beskriver som:
e informationskravet som innebér att vi som forskare maste informera de personerna som ingar
i var undersokning om forskningens syfte,
e samtyckeskravet som innebdr att de som deltar i undersokningen gor det frivilligt och har ratt
att avbryta nér de vill, trots att undersékningen inte ar avslutad. Om det dr barn under 15 ar

som ska medverka i studien sa maste samtliga vdrdnadshavare ge samtycke,

¢ Lkonfidentialitetskravet som innebdr att de personer som ingér i undersdkningen ska ges
konfidentialitet och deras personuppgifter ska forvaras sa att ingen kan fa tag i dem,

e nyttjandekravet innebar att undersokningens material och uppgifter som har samlats in endast

far anvandas till studien och dess andamal.

De personer som har medverkat i den har studien har medverkat och ldmnat sina uppgifter till oss
frivilligt, men trots det sa maste vi vdrna om de personernas integritet. Det har vi gjort genom att folja
de forskningsetiska principer som ndmns ovan. Patel och Davidsson (2011) menar att det ar ldttare att
identifiera personerna som ingar i en undersokning om undersokningen ar gjord pa en liten grupp
manniskor samt att vi som forskare maste virna om de personerna som har ingatt i min forskning. Detta
gor vi genom att se till sa att alla uppgifter blir konfidentiella och att personernas integritet skyddas.
Innan intervjuerna och observationerna utfordes sa informerade vi om de etikreglerna som
vetenskapsradet har.

I'missivet (bilaga 1) som informanterna fick ta del av, dar vi kortfattat informerade (informationskravet),
om vad studiens intresse handlade om och att det var helt frivilligt att deltaga i studien och kan avbrytas
ndr som helst. Vi informerade att intervjun skulle spelas in och att observationerna skulle antecknas
samt att all insamlad data behandlas konfidentiellt (konfidentialitetskravet) vilket innebar att alla
personuppgifter behandlas sa att ingen kan koppla informanten till studien eller far tag pa dennes
uppgifter. Vi informerade att nér arbetet ar godkant sd kommer all insamlad data att forstéras samt att
datan enbart kommer anvandas i denna studie och dess @ndamal (nyttjandekravet). Nar informanterna
tackade ja till att medverka i studien sa tog vi det som ett samtyckeskrav, att de medverkar i studien

frivilligt och vet att de kan avbryta nir som helst.
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Metoddiskussion

I denna studie ingdr sju semistrukturerade kvalitativa intervjuer och atta observationer med
forskollarare. Anledningen till att vi valde forskolldrare dr da vi ville intervjua méanniskor som har
universitetsutbildning och enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ska forskolldraren ha
ansvar for olika omraden och att barnen far den undervisning de behdver. Vi hade inga problem med
att hitta forskolldrare som ville delta i var studie. Ett problem som uppstod var dock att det blev ett sent
avhopp pé en intervju pa grund av sjukdom. Vi kdnde d& att vi hade ett rikt material att arbeta med sa
ingen ny intervju utférdes. Vi anser att forskolldrarnas olika I&nga arbetslivserfarenheter inom férskolan
bidrar till en styrka i studien eftersom det kan ge en omfattande bild av hur verksamheterna kan

organiseras.

Vi kdnner oss nojda med de valda metoderna da de utforda observationerna och intervjuerna som vi
har gjort gav oss mycket material att arbeta med i resultatdelen. Det genomférande som gjordes gav oss
svar pa de fragestédllningarna som vi hade i studiens syfte.

Genom att ha kombinerat intervjuer med observationer sa har studiens resultat fatt en tillforlitlighet
och trovardighet. Stukat (2011) skrev att det via observationer blir en ny infallsvinkel i verksamheten.
Vi ville se hur sprakframjandet tar sig uttryck och det blir da lattare att se, enligt forfattaren, om vi med
egna Ogon och 6ron far en inblick i verksamheten. Det betraktas som en trovardighet i var studie att
resultatdelen innehar citat fran intervjuerna som genomfdrdes.

Vi anser att utifran det som (Eliasson, 2018) skrev om att intervjuer oftast behover en kompletterande
metod stdmde i just den har studien. Vi fick syn pa fraimjandet av sprakutvecklingen och vi fick mycket
material med hjilp av de bada metoderna. Aven Stukat (2011) framhéver att det &r béttre att bade titta,
lyssna och registrera intryck och da anvénda sig sjalv som matinstrument istallet f6r att bara intervjua

eller bara observera.

Via intervjuerna fick vi svar pa de fragor som vi hade angdende forskolldrares erfarenheter. Vi ville att
forskollararna skulle kdnna sig trygga med oss sa vi valde att de skulle bestimma tid och plats for
samtalen. Intervjuerna med informant 3 och 4 gjordes pa ett café och det var for att tva av férskollararna
hade inskolningar och samtal av olika slag sa deras tid pa vardagarna var knapp. Darfor utfordes
intervjuerna pa ett café som de sjdlva valde ut och intervjuerna gjordes pa en sondag. De arbetade pa
samma arbetsplats s& innan de gav oss tiderna sa hade de pratat ihop sig for att sitta efter varandra. Sa
den ena var fOrst, och ndr den andra kom sa vdntade hon tills intervjun var klar och da blev hon
intervjuad. Trots att intervjuerna skedde pa ett café sa fanns majlighet att prata ostort och vi fick ut ett
rikligt och bra material av intervjuerna. De hoérde inte varandras intervjuer da& vi satt langt ifran
varandra. Anledningen till att de forskolldrare valdes ut och inte byttes ut, med tanke pa att intervjuerna
skulle ske pa ett café, beror pa att pa den orten dér dessa forskolldarare arbetar sa finns det fa forskolor
att valja mellan. Da fick vi helt enkelt 16sa det och gora det basta av situationen. De 6vriga intervjuerna
utfordes i en av forskolans lokaler som fanns tillgdnglig och dér det inte fanns sa stor risk att det skulle
uppkomma stérningsmoment.

Alla intervjuerna och observationerna som utférdes kandes fran var sida avslappnade och givande. Vi
fick ut ett material som sedan gav oss stora mojligheter till att genom analys fa fram ett resultat.
Inspelningsverktyget som vi anviande oss av i intervjuerna gav oss mojlighet att transkribera materialet
och pa grund av att det var inspelat sa kunde vi lyssna flera ganger for att vara sikra pa att inte missa

nagonting som sas. Vi anser att det dr en styrka i var studie att intervjuerna blev inspelade och darmed
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kunde vara ndrvarande under hela intervjun utan att behova flytta fokus for att anteckna.
Informanternas svar kunde foljas upp av foljdfragor. Genom att spela in sa kan vi fa med allt som
informanten berattar for oss sasom uttryck och citat ordagrant vilket inte &r mojligt nédr det antecknas.
Under transkriberingen som gjordes av intervjuerna sa anvandes ett verktyg i Google docs for att
underldtta och spara tid, det verktyget fungerade bra men det var viktigt att lyssna noga och se vad
datorn ville skriva. Ibland sa hoppade datorn 6ver nagra ord eller skrev fel ord, da fick vi hjalpa till och
lagga till de ord som missades.

Vi fragade forskolldararna vilken tid vi skulle komma och observera och vi tror inte att detta paverkade
resultatet da de inte visste vad vi skulle observera. Det kan givetvis bli en forskénad stimning av att vi

dr dér, men vi tror inte att det som vi skulle undersoka forandrades sa mycket av var nérvaro.
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Resultat och analys

Uppsatsens syfte var att genom intervjuer och observationer analysera hur forskolldrare arbetar vid
olika situationer i férskolan och deras erfarenheter och uppfattningar for att fraimja sprakutvecklingen
hos flersprakiga barn. Vart fokus kommer att vara att undersoka forskolldrares erfarenheter och arbete
for att skapa en sprakframjande undervisning. Vi har anvant oss av tva fragestallningar vilka lyder sa
hér:

¢ Hur kommer framjandet till sprakutveckling till uttryck?

¢ Vilka erfarenheter har forskolldrare av det sprakframjande arbetet?

Under studiens gang har vart syfte besvarats och de fragestédllningarna som vi hade har vi fatt svar pa.
Nedan foljer ett resultat som visar vad studien har gett oss for svar pa syftet samt fragestallningarna.

Vi kommer i det hér avsnittet presentera det resultat som vi har fatt fram genom analys av den empiri
som vi har samlat in. For att underlatta for 1dsaren sa har vi delat in resultatet i olika teman dar det foljer
en beskrivning av vad avsnittet kommer handla om. Nedan presenteras foljande teman som urskiljde

sig ur var analys.

e Sprakframjande arbetssétt

¢ Rutinsituationer

¢ En sprakstimulerande miljo

e Olika sprakliga uttryckssatt

e Forskolldrares tankar om framgangsfaktorer

e Forskolldrares erfarenheter av flersprakighet

Det som vi kunde urskilja ur de observationer och intervjuer som utférdes kring hur framjandet till
sprakutveckling kom till uttryck och forskolldrarnas erfarenheter presenteras i de kategorier som foljer

nedan:

Sprakframjande arbetssatt

Forskolldrarna uppfattar lyhordhet som ett betydelsefullt forhallningssétt och arbetssatt. Férskollararna

menar att med hjalp av det ser de storre mojligheter i att mota barnen pa deras niva. Ett exempel lyder:

...ett sprakframjande arbetssatt kan vara att pedagogerna ar lyhorda for att se vart stodet
behdvs och vart barnet behover borja. Att starta med grunder och ldra barnen hur det

svenska spraket dr uppbyggt for vidare utveckling. — Forskollarare 2.

Det kravs en lyhordhet for att kunna se vilken niva barnen befinner sig pa for att kunna moéta och
utmana dem utefter deras forutsattningar. Det maste saledes finnas en forstaelse for vilken grund
barnen har och hur férskolldrarna ska kunna arbeta vidare med sprékutvecklingen. Forskollararna i
studien visar lyhordhet genom att ldsa barnens kroppssprak for att forsoka forsta vad de menar. Vi
observerade vid flera tillfdllen att barnen inte kunde uttrycka sig verbalt utan anvidnde sig av sitt
kroppssprak for att peka och visa vad det var barnet menade. Forskollararna forsokte hela tiden vara
nyfikna mot barnen och det syntes pa forskolldrarna att de anstrangde sig for att forsta barnens
kroppssprak och de uttryckssétt som de anvande sig av for att bli forstddda. Nar forskollararna forstod

vad barnen menade s uttryckte de det verbalt for att ge barnen ett rikare inflode av sprék som i sin tur
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ger barnen framjande av sprak. Det leder till en sprakutveckling for barnen. Forskolldrarna visade

acceptans for alla de olika sprakliga uttryckssitt som barnen anvande sig av.

Flera av de forskolldrare som har deltagit i var studie har uttalat sig kring att de anvénder tecken och
bildstod i kommunikationen med de flersprakiga barnen. De menar att upprepning och att prata mycket
ger barnen ett berikat sprak, och det skapar ett stort infléde av sprak.

Forskollararna som observerades i maltidssituationerna, bade frukost och lunch, bendmnde det som
stod pa borden tydligt vilket kan tolkas som att forskolldrarna ville ge barnen ett verbalt verktyg till att
uttrycka sig om vad de ville ha under maltiden. D4 vi sag att barnen ofta upprepade det som
forskolldrarna gjorde bade verbalt men ocksd med hjélp av tecken som stdd sa kan det ses som ett satt
for forskolldrarna att framja barnens sprakutveckling. Genom den tydlighet som forskolldrarna hade
kring vad det serverades for mat under méaltiderna kan det ge barnen en stor méjlighet till att se, peka
och kommunicera med de verktyg som barnen kunde kommunicera med. Forskolldrarna uppfattades
arbeta medvetet med en tydlighet och noggrannhet for att ge barnen férutsattningar att kunna harma
och upprepa. Forskolldrarna upprepade det som barnen sa och sedan uttalade det pa det korrekta sattet
for att ge barnen mojlighet att hora ordet flera gdnger och uppfattades agera som férebilder f6r barnen.
De stottade och viagledde barnen genom de vardagsaktiviteter som vi observerade. Upprepning skedde
ofta, samt att det var ett tilldtande klimat och en tillditande atmosfar dar barnen tillats leka med spraket

och tillsammans med forskolldrarna s& anvande de sig av olika sprékliga uttryck.

Jag forsoker lara mig barnens modersmal och sedan sdger jag ordet pa deras sprak och
pé svenska och sedan pa deras sprak igen och sedan pa svenska igen, for att upprepa och
for att barnet ska forsta vad jag menar samt hora vad ordet heter pa svenska. Jag forsoker
uppmuntra till att barnen ska upprepa nar jag sédger ordet pa svenska och pa deras
modersmal och da anser jag att vi bada lar oss. Vi ldr oss av varandra och sa forsoker jag
arbeta hela tiden. Forsoker folja barnen parallellt i deras utveckling, och att hela tiden
ligga pa gransen till for mycket utmaningar. Anvéander de hjalpmedel och resurser som
finns att tillga, t.ex. iPads och bilder pa vaggarna. Mitt arbete for att frdmja barnens
sprakliga utveckling ser jag som centralt, jag ar en viktig del i det och barnen behover en

lyhord och engagerad pedagog for att lara sig spraket. — Forskolldrare 3.

Under studien observerade vi upprepade ganger att barnen pekade pa kompisarna for att fa stod av
forskolldrarna att sdga vad barnen hette. Forskolldrarna sa da barnens namn, barnen hdarmade, och sa
bekriftade forskollararna genom att sdga namnet igen. Det blev upprepning flera ganger och i vissa fall
gick det flera varv runt rummet. Ibland blev det en paus som sedan aterupptogs igen. Detta kan forstas

som att férskolldrarna framjade barnens uttal av andra namn genom upprepning.

I mitt rum sa borjar vi varje morgon med en spraksamling, kan vara Kims lek men framst
rim. Vi har tittat pd motsatsord. Vi ldser en saga med hjalp av sprakvandring. Dem blir
intresserade av sagan. Blir inte sa manga barn sa det finns utrymme for alla barnen att
fraga och fundera. Sedan sjunger vi blinka lilla stjarna men vi byter ut sa vi bara anvander
oss av de lite svarare bokstaverna. “fa-fa-fa-fa-fa-fa-fa, sa-sa-sa-sa-sa-sa-sa, ra-ra-ra-ra-
ra-ra-ra osv... “. “Och det startar vi varje dag med. Det stimulerar alla barnens
sprakutveckling och inte bara de flersprékiga. Jag anviander mycket bildsekvenser och

bildscheman. — Forskollarare 2.
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Sprakframjandet tar sig uttryck pa flera olika satt. Det som forskolldraren beskriver i citatet ovan ar ett
sprakframjande arbetssatt som tillater alla barnen att vara med. Det blir ett erbjudande till alla barnen i
gruppen som den dagen vistas i hennes rum. Atmosfédren i rummet och i aktiviteten blir tillditande, samt
att det leks med spréket. Genom att anvianda sig av de lite svarare bokstdverna s& menar forskolldraren
att barnens uttal trénas och inget barn kédnner sig utpekad. Om det skulle 6vas sprakligt med endast de
barn som har svarare att uttala s, eller att gora en sprakvandring med endast barn som ar flersprakiga
sa blir de barnen utpekade pa ett negativt satt och dérfor sa véljer forskolldraren att erbjuda en atmosfér
dér alla barnen blir delaktiga och inte bara de barn som just ddar och dé egentligen behdver 6va pa de
saker som forskolldraren har planerat. Forskolldrarna visar ett intresse for att ldra sig barnens
modersmal och de visar dven ett intresse i att erbjuda barnen deras modersmal i verksamheten med
hjélp av de hjdlpmedel som de har att tillga. De anvander sig av iPads for att skapa QR-koder sa barnen
sjdlvstandigt kan ta den och lyssna pa sagor och sadnger pa sitt modersmal. Detta dr ytterligare ett
exempel pa en acceptans for spraket som vidare leder till en atmosfar som tillater sprak i alla dess
former.

Ett annat exempel pa en tillditande atmosfar som vi sdg var dar barnen hade en diskussion tillsammans
med en forskolldrare kring den varma groten som de ater. Det framkommer dé att det &r kallt ute men
att groten ar varm. Forskolldraren vill d& utmana barnen till att tdnka sjdlva samt fundera pa utmanande
fragor, och forskolldraren fragar da vilka klader som barnen tror att de behover nar det &r kallt ute.
Barnen ger da flera olika alternativ pa kldder som de kan védrmas av ndr de ska ga ut sedan, da sager
forskolldraren med glimten i 6gat “ja, det &dr bra idéer! Da blir ni lika varma som groten.” Barnen tittar
da fragande pa forskollararen och tillsammans sa skrattar de. Detta kan ses som sprakframjande da

barnen blir utmanade med fragor som kan vara kluriga for barnen att lista ut eller fundera ver.

For att kunna arbeta pa ett sprakframjande satt kravs det olika metoder for att ge barnen forutsattningar
att ta till sig sprakkunskaper. Nedan foljer ett exempel pa hur ett pedagogiskt arbetsmaterial kan
erbjuda barnen mdajligheter att tillagna sig kunskap pa ett sjdlvstandigt sétt:

Vi anvénder valdigt mycket QR-koder for att barnen ska kunna bli sjélvstandiga och ta
en iPad och trycka in sig pa en 14t eller saga och da finns den pa de modersmalen som vi
har inne pa avdelningen. Barnen ar ju sa vana vid iPads sa de klarar oftast sjdlva att ga

och fa fram sagan eller sangen. — Forskolldrare 2.

Flera av forskolldararna som deltog i studien forklarade arbetet med QR-koder och iPads. De menar att
genom att anvéanda sig av iPads som ett pedagogiskt material och resurs ger det barnen en chans att fa
tillgang till sagor och sédnger pa sitt modersmal. Det bidrar till att barnet moter sitt modersmal i
verksamheten. Barnen uppmuntras till att vara sjalvstandiga i anvandandet av iPaden. Det kan forstas
som ett medvetet arbetssétt kring att arbeta med flersprakighet och att barn ska fa férutsattningar att
hora och utveckla sitt modersmal i forskolans verksamhet. Vid ett tillfalle observerades det nér ett barn
vill ha iPaden. Barnet tog iPaden och forskolldraren Oppnade “appen” QR-kod. Barnet visste da hur den
skulle gora for att fa fram sangen. Sedan satt barnet med iPaden i knét och lyssnade pa ”Blinka lilla

stjdrna dar” pa sitt modersmal.

Forskolldrarna lyssnar in barnen och bendmner barnens olika kanslor och tankar som kan uppsta i lek.

De bendmner nér ett barn blir glad &ver att fa en leksak eller 6ver att fa vara med. Vidare skapar de en

22



trygghet i leken for barnen och fdrskolldrarna stottar barnen till att halla sams, vilket framjar
sprakutvecklingen mer dn om barnen brdkar och &dr osams. Forskolldrarna hjdlpte till och stottade
barnen i samspelet med varandra genom att foresla att de kan bjuda in varandra till leken.
Forskolldrarna ger da tips pa hur barnen kan prata med varandra for att bjuda in till gemensam lek.
Forskolldrarna fragar barnen ofta vad barnen gor eller leker och nédr barnen svarar sd upprepar

forskollararen det som barnen séger.

Detta vi ser har ovan ar ett sprakframjande arbetssatt d& dialogen mellan barn och barn ar otroligt viktig
for barnens sprakutveckling. Forskolldraren uppmuntrar barnen att fora en dialog med varandra for att
fa leken till en gemensam aktivitet dar alla deltagare far en spraklig upplevelse genom att delta i
samtalet. Det dr mellan barn och barn i samspel som spraket utvecklas mest, och vi sag i studien att
forskollararna arbetade utifran det forhallningssattet. Att lata barnen interagera med varandra for att
skapa en dialog, samtidigt som den vuxna fanns tillganglig. De vuxna finns inte alltid tillgangliga for

samtal och da &r det bra att barnen har fatt ldra sig att samtala med varandra.

Det framkom i intervjuerna att forskolldararna har en medvetenhet kring att arbeta sprdkmedvetet med
barn. Forskollararna menade att de arbetar sprakmedvetet {Or att framja de flersprakiga barnens sprak,
men dven de barnen med svagare ordforrdd eller svagare uttal. De menar att de arbetar med alla barns
fraimjande, inte bara de flersprakiga. Att arbeta spradkmedvetet innebéar enligt férskolldrarna att vara
medveten om séttet att prata med barnen, lyssna pa vad de forsoker sdga samt utforma en miljo som ar

sprakstimulerande.

Rutinsituationer

Att genomtankt prata med barnen i alla de rutinsituationer som sker i verksamheten &r en véldigt bra
strategi for att lira barnen vardagsorden som de behover kunna. Aven fast det inte blir en dialog, utan
mer en monolog, sa dr det viktigt att forskolldrarna pratar med barnen hela tiden. I hallen, i leken samt
vid maltiderna. Forskolldrarna i studien engagerar sig mycket i det, att genomgdende kommunicera
med barnen om vad som hdander. De bendmner ord och begrepp och utvidgar barnens ordférrad. Under
observationerna kunde vi se att forskolldrarna arbetade sprakmedvetet genom att hela tiden benamna
och bekréfta det som barnen sa, gjorde eller ville ha. De visade tydligt de saker som serverades till de
olika maltiderna samt att de talade tydligt och noggrant med barnen. Manga ganger sa upprepade de
det som barnen sa for att lata barnet hora det flera gdnger och for att de anser att upprepning skapar en

sprakutveckling.

Jag tanker val att sprakutvecklingen sker hela tiden i allt vi gor. Och det &r lite grann vért
forhallningssatt gentemot barnen att vi liksom tar tillvara pa vartenda tillfdlle dven
rutinsituationerna som blgjbyte och pakladning att man pratar mycket med barnen och
vi som har de yngsta barnen alltsa det 4r ménga som inte har ett talande sprédk an men
att man dnda sétter ord pa saker och ting, att de far begreppen tanker jag att han far hora
att man liksom kor. Vi kor ju ett temainriktat arbetssatt och forra aret da hade vi tema
sagor sa det var ju vdldigt mycket de hdr med spréket. Laste sagor och dramatiserade.

Forsoka fa in alla uttrycksformer. Att man erbjuder barnen. — Forskollarare 5.

Vi observerade att forskollararna tog tillvara pa de planerade rutinsituationer och anviande dem som

larande tillfdllen. Under maltidssituationerna sag vi hur forskolldrarna nyttjade situationen genom att

23



tydligt prata om det som stod pa bordet. Forskolldrarna visade det som stod framdukat genom att lyfta
upp de och sedan bendmna ordet pé det. Det blev en sprédkframjande situation genom att forskolldrarna
bendmnde begrepp och visade tydligt. Under studien sig vi att forskolldrarnas erfarenheter av det
sprakfrimjande arbetet gynnade de i rutinsituationer som uppstod. Vid maltiderna kunde
forskolldrarna anvanda sin tidigare erfarenhet genom att medvetet arbeta med tecken som stod i
kombination med det verbala spraket. Aven i hallsituationerna sd kunde vi se att férskolldrares
erfarenheter speglade deras arbetssdtt. De kommunicerade verbalt samtidigt som de visade med

kroppsspraket vad de forvantade sig av barnen.

Ett exempel:

Barnen ska ga ut och ett barn ar sur 6ver det. Barnet vill vara inne och leka hellre &n att ga ut.
Forskollararen visar tydligt att detta dr vanligt forekommande, inte endast med det héar barnet utan det
gar att se att forskolldraren har erfarit detta med flera barn. Forskolldraren borjar da sjunga ”var ar
handen, var dr handen (broder Jakob)” for att fa barnet att fora armen i genom armen. Medan
forskollararen sjong sa slutade barnet sura, och det utvecklades till en lek. Forskollararen visade med
kroppsspraket samtidigt som hon verbalt sjong en sdng som tillsammans skapade en sprakframjande
situation. Barnet forstod da vad som forviantades av det, genom att forskolldraren visade med sitt

kroppsspréak vilken kroppsdel som skulle vara.

Problemet blev inte langre ett problem eftersom det gick snabbt for barnet att fa pa sig ytterkladerna
med hjélp av forskolldrarens erfarenheter. An en gang framkom det att sdng och rorelser dr en

framgangsfaktor att anvanda sig av, vilket forskolldraren visste utifran hennes tidigare erfarenheter.

Genom att organisera verksamheten sa att rutiner och andra aktiviteter aterkom sa menar férskolldrarna

att barnen lar sig spraket.

En sprakstimulerande miljo

Det framkom i intervjuerna att forskolldrarna har som mal att skapa en stimulerande milj6. En
sprakstimulerande miljé kan exempelvis se ut som de observerade miljoerna. Det vi observerade var
att det bredvid borden satt bilder pa det som serverades under méltiderna. Bilderna som visades bestod
av bild, text och tecken. Under maltiderna kommunicerade barnen via bilderna, vilket da var ett bevis
pa att den sprdkstimulerande miljon var behjdlplig for barnen i deras kommunikation med
forskollararna och varandra. Det blev ett sprakligt frimjande for barnen att de kunde anvéanda olika
uttryckssatt for att beratta for forskolldrarna vad de onskade ata, ha eller prata om. Forskolldrarna hade
medvetet, enligt intervjuerna, placerat material kring matborden som skulle agera sprakstimulerande
for barnen. De material som viaggarna var dekorerade med var saker som barnen kunde kidnna igen och
kommunicera om. Det var babblarna i de olika fargerna som de har, det var former och det var
bokstédver. Alfabetet visades med gemener och versaler tillsammans med en bild pa ndgot som borjade
pa den bokstaven. Vi sag att det inte bara var barnen som anvinde materialet i deras omgivning for att
kommunicera utan dven forskolldrarna anvande sig av det. De sa saker som ”gul, som bibbi (babblaren),
och som banan” samtidigt som forskolldraren betonade bananens forsta ljud. ”B som i bibbi, och banan”
var uttryck som forskolldrarna anvinde sig av. Aterigen sa upprepar barnen det som forskolldraren
sager, och forskollararen upprepar darpd. Vi kunde se att forskolldrarna genomgaende anvénde sig av

olika material och resurser i undervisningen for att stimulera barnen i deras sprakutveckling.

24



Vi anviander omgivningen och bjuder in den i maltiderna for att spraka om det vi ser runt
omkring oss ndr barnen borjar bli klara. De behover oftast sitta en stund till, om de blir
klara snabbt, och dé brukar vi rimma pa saker vi ser, eller diskutera farger pa babblarna.
Sedan utmanas barnen att rimma pa nagot som finns synligt och nar de klarar det sa far
barnet gé fran bordet. Vi d&r medvetna om vilka vi kan utmana pa det séttet och vilka som

behover lattare uppgifter. — Forskolldrare 1.

Forskolldraren visar hér pa vilka erfarenheter hon har sedan tidigare kring barnen och deras spréakliga
formaga. Da vet forskolldraren i vilken grad barnen kan utmanas och forstker utmana pa en niva som
blir rimlig for barnen. Ett barn rimmar “fil-bil” for att fa ga ifran och da rimmar forskolldraren ”fil-bil —
sil-til”. Barnen tittar da pa pedagogen och nagra av barnen forstar att det dr ett nonsensord, til, och da

skrattar de tillsammans.

Forskolldrarna delar in barnen i de olika rum som finns att tillga pa avdelningen. Det &r tre pedagoger

pa varje avdelning och da kan de utnyttja tre rum som finns.

Vi delar in oss i vara rum redan pa morgonen. I de rummen sa har vi bestimda
lekgrupper som vi forskolldrare har bestamt. Det d4r samma lekgrupper varje dag, men
grupperna byter rum varje dag. S& samma grupp med barn leker frdn man-tors. Fredagar
har vi fria lekgrupper. Vi tror pa sma lekgrupper, da minskar vi konflikterna men vi ger
framfdrallt barnen mer tid. Tid frdn oss vuxna, da. Vi vuxna har mdajlighet att prata och
kommunicera med varje barn enskilt vilket ger oss en mojlighet att utveckla barnens

sprak. Tid for samtal, det ar viktigt! — Forskollarare 4.

Ett sprakfrimjande arbetssédtt menar forskolldrare 4 att dela in barnen i sma grupper och i sma
sammanhang. Verksamheten organiseras for en stor mojlighet till spraklig utveckling. Genom att dela
in barnen i smé grupper s kan barnen ges forutséttningar att anvéanda sitt sprak, samtidigt som de far
ett lugn i leken vilket ddrmed skapar en spraklig stimulans i samspelet med de andra barnen. Barnen
utvecklar sitt sprak och leken samtidigt. Om det &ar rorigt sa far barnen det svarare att uttrycka sig
verbalt utan att skrika. Det vi sag var att forskolldrarna hade tankt igenom valet av grupper for att ge
barnen sa stora forutsattningar som mdaijligt att lyckas komma till tals i leken. Barnen far hora de andra
barnen prata, samtidigt som det finns utrymme for att féra en dialog med en vuxen.

I de héar lekgrupperna fick vi under observationerna vistas i. Det vi observerade da& var hur
forskollararna interagerade sig i leken for att ge barnen ord och begrepp som de kunde anvénda sig av.
Barnen tog &t sig de ord och begrepp och boérjade sjdlva anvanda sig av dem nér de lekte. Det var
begrepp pa ord som matvaror, kassaapparat och zucchini bland andra. Férskolldrarna anvéande sig av
begrepp som de visste var utmanande for att ge barnen ett rikt inflode av sprak. Forskolldrarna arbetade
med att forsoka utmana och vidga barnens ordforrad och fragade barnen ofta vad saker och ting hette.
Barnen forsokte uttala orden men det blev inte korrekta uttal. Férskolldrarna upprepade ordet for att ge

barnen ytterligare en chans att hora ordet ritta uttal.

I verksamheten géller det att vara lugn, sansad och tydlig sa att alla forstar. Att bendmna
saker och att prata med barnen beskrivande. Hur ska barnen kunna lara sig om man inte
bendmner vad saken heter. Som till exempel macka. Vill du ha macka? Det heter inte

macka. Det heter smorgas. Vill du ha hard eller mjuk smorgas? Eller mellis istallet for
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mellanmal. Det dr otroligt viktigt att man far grunden fran borjan. Aven om de inte siger
de sjdlva sé tror jag att man ser pa deras blick “aha” s& kanske det fastnar.

— Forskollarare 7.

Genom att hela tiden prata tillsammans med barnen och kommunicera med dem samt ge dem det stod
och vigleda dem framaét sa fraimjas deras sprakutveckling samt att genom att férskolldrarna skapade en
trygg miljo, dar de sjilva anser sig ha planerat verksamheten och miljon utifrdn en spraklig
medvetenhet, frimjas barnens sprakutveckling. Miljon anvénds av forskollararna i studien som en
fjarde pedagog och de anvédnder miljon som ett hjdlpmedel for att skapa en sprakstimulans for alla

barnen.

Olika sprakliga uttryckssatt

Vi har sett att forskolldrarna har en spraklig medvetenhet genom att dem ar medvetna om séattet som
de pratar pa med barnen. Vidare sé arbetar forskollararna sprakmedvetet genom att lyssna in barnen

och vad de 6nskar samt genom att utforma en miljo som dr sprakframjande.

Det giller att tanka sprak hela tiden. Aven i de icke-planerade aktiviteterna. Att se alla
moment som lirande moment, eller undervisning &r val det ratta ordet. Att tdnka pa att
benamna allting, barnen behover fa massor av ord hela tiden, fa hora hur orden later och
upprepa dem massor av ganger och att fa koppla vad det dr som heter vad. Med bilder,

tecken och kroppsspraket som stod. — Forskolldrare 4.

Négot som var ofta forekommande i de observationer som gjordes var forskolldrarnas olika satt att
uttrycka sig pa. Under de samlingar som vi observerade fick vi syn pa fraimjande till sprakutveckling
genom de olika uttryckssatt som forskolldrarna anvinde. Genomgéende anvénds tecken som stdd vid
samtliga av de observationer som gjordes, men det var framst synligt i samlingarna vilket gav barnen
flera olika sprakliga verktyg som de kan anvénda sig av i sin kommunikation med sin omgivning.
Forskolldrarna har haft tid till att planera samlingarna vilket kan gora att forskolldrarna ar forberedda
pa de olika sprékliga uttryck som de kan anvénda sig av for att framja alla barns sprakutveckling.

De tecknade ”sitt ner” i kombination med att de verbalt sa ”sitt ner” och nar barnen satt ner sa
benamnde forskollararna det som barnen gjorde. De sa till barnen att “nu sitter vi i en ring”, eller "nu
sitter vi i samlingen och ska sjunga”. De barn som dnda inte satte sig ner bekraftades ocksa, de fick da
hora saker som att “nu sitter nastan alla barn ner, men inte du” eller “kan du ocksa sétta dig ner som

dina kompisar runt dig?”.

Forskolldararna forsokte ha en samling varje dag for att ge barnen majlighet till planerade sprakliga
aktiviteter tillsammans, och forskolldrarna utnyttjade situationerna till att anvanda sig av det verbala

spraket, kroppsspraket samt tecken som stod.

Jag tidnker att genom att arbeta med sprak dagligen s& fraimjas barnens utveckling och
genom att visa acceptans till alla barns sprak sa framjas det ocksé. — Forskollarare 2.

Det framkom i intervjuerna att forskolldirarna ansag det vara framgangsrikt att anvanda sig av rim,
ramsor, sdnger och rorelser for att frimja barnens sprakutveckling. De menade att de ofta spontant

anvande sig av olika sanger som de kunde relatera till det som hdnder just hdr och nu. Vi sag att nér
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barnen lekte med babblarna vid ett tillfdlle sa ramlade en babblare och pedagogen sa “nu sover Babba”,
varpa ett barn borjade sjung “Babba sover... (bjornen sover)”. Genom att dagligen visa en acceptans till
att leka med spréaket samt f& in sdngen, som &r en av framgangsfaktorerna sa framjas barnens sprak. De
tillats att leka med spréket, samtidigt som forskolldrarna har givit barnen ett rikt inflode av sprak via
de sanger som de har sjungit tillsammans. Nar de sjunger sa tecknar forskolldrarna samtidigt och vi sag
i vara observationer att nér ett barn inte kunde verbalt folja med i sdngen s& kunde det dnda folja med

med hjélp av tecken som stod. Barnet forsokte da harma forskolldraren.

Vid flera tillfdllen nédr barnen pratade om sina vardnadshavare sa tecknade de ”jobbar” efter namnet.
Exempel:
Nagra barn sitter vid frukostbordet. Ett annat barn ansluter da till barngruppen och
vardnadshavaren till det barnet sager “hejda, mamma aker till jobbet. Vi ses sen!”. Det
leder till att ett annat barn vid bordet sager “mamma” och sedan tecknar barnet “jobbar”.
Med forskolldrarnas hjalp att lara sig de olika uttryckssatten sa kan de tillsammans

kommunicera, trots att det verbala talet saknas.

Under samlingarna kunde vi se flera sprakliga uttryckssdtt som forskolldrarna anvande sig av for att
frdmja sprakutvecklingen. Vidare kunde vi se att forskollararna hade planerat samlingarna noggrant,
vilket ledde till att de var forberedda med de olika uttryckssatt de ville erbjuda barnen. De erbjod barnen
dessa for att ge barnen forutsattningar att forstd och ldara sig de kommunikativa verktyg som
forskollararna anvéande sig av.

De hade dven tagit med sig olika material dit som de skulle anvéanda sig av i samlingen. Det var tygpasar
med djur i, skattkistor med andra foremal i, det var kdnslokort och det var sangbocker. Under
samlingarna s& anvande forskolldrarna materialet som ett verktyg for att leda aktiviteterna. Vi sag da
att forskolldrarna bad barnen vilja djur, foremal eller kdnsla. Med hjalp av det materialet som barnen
valde sa erbjod forskollararen olika uttryckssatt. Nar det var kéanslokort sa uttryckte de sig genom att
”gora kanslan”. Da skulle alla grimasera och visa hur de kunde se ut nédr de exempelvis var arga. Alla
barn i samlingen gjorde som forskollararen och det blev lekfullt. Forskollararen fragade barnen nar man

kan se ut sadar och barnen fick svara.

Ett barn valde ett djur som fanns i tygpasen och fick da bestimma en sang dar det djuret fanns med.
Uttrycksséttet for att forklara det djuret blev via sdng och rorelser. Sprakframjandet tar sig i uttryck
genom olika metoder i samlingarna och med hjilp av forskolldrarnas erfarenheter kunde samlingen bli
en aktivitet som var lekfull och meningsfull f6r barnen. Forskolldrarna arbetade med tecken som stod i
samlingarna nar det fungerade. Ibland sag vi att férskolldrarna inte kunde, men vi sag ocksa att sa fort
tillfélle gavs sa tecknade de. De tecknade ofta farger och djur. Utifran det vi kunde se sa tecknades det
flitigt for att forstarka det verbala spraket.

Nedan visas ett exempel pa en samling dar barnens initiativ tas tillvara:

Ett barn pratar om fargen pa sin trdja, att den &r gul. Forskolldraren tecknar gul samtidigt
som fargen bendmns. Hon fragar sedan barnen om de kan hitta andra saker som ar gula
och da hittar de paprikor och samtalet fortsatter. De samtalar om andra farger som de
andra barnen har pa sina klader. Nar frukten kommer fram senare aterupptas samtalet
kring farger, och de kommer fram till att frukterna har olika farger. Forskollararen

anpassar samtalet till barnens intressen och vad de ar nyfikna pa att fa veta mer om.
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Ovan visas ett exempel pa att ta tillvara barnens intressen och skapa en atmosfar som ér tillditande for
alla barn att uttrycka sig och stélla fragor. Forskollararen forsokte berika barnens spréak genom att
forklara de saker som barnen undrade Over. Hon stillde ocksa foljdfrdgor vid diskussionen.
Forskolldraren gav barnen ett rikt infléde av olika sprékliga intryck genom att teckna ordet och verbalt
uttrycka ordet. Forskolldararna anvénder sig av ett nyanserat och varierat sprak vilket ger barnen

forutsdttningar att utveckla sitt sprak.

Forskollararnas tankar om framgangsfaktorer

Forskolldrarna skapar en organisation som bygger pa att ge barnen ritta forutsattningar att lyckas med
den sprakliga utvecklingen. Genom att vara medveten om de framgangsfaktorer som finns sa far

forskolldrarna ratta verktyg for att organisera en miljo som anvander sig av framgangsrika metoder.

Rimma, ramsa, sjung och las hogt fér dina egna barn sen, det &r en framgangsfaktor!

— Forskollarare 2.

Flera av forskollararna papekar just hogldsningen som en stor framgangsfaktor. De menar att
hoglasningen betraktas som ett sprakframjande satt for att ordférrdden ska kunna vidgas och att aven
fa forutsattningar att fantiserar kring vad som ségs. Forskolldararna papekar ocksa att det ar viktigt att
planera in tid for hoglasningen och att samtalet kring boken dr minst lika viktig dven fast det ar pa en
smabarnsavdelning. Att innan lasningen samtala om vad som finns pa bilderna, och att erbjuda barnen
tid att fa tdnka sjdlva. Vi har observerat att rim, ramsor och sanger forekommer ofta i verksamheterna
och forskolldrarna ser en framgang i att gemensamt sjunga och rora sig till sdngerna. De har sett att de
flersprékiga barnen som inte har svenska som forstasprak ar valdigt intresserade dndé och kan delta
genom att anvanda de rorelser som forskolldrarna har introducerat dem for eller de rorelser som de gor
dér och da, nar de utdvar en sdng med rorelser.

Att anvdanda sig av rim och ramsor kan betraktas som ett sitt att leka med spréket och genom att lasa
hogt betraktas som en metod for att barnen framgangsrikt ska kunna tillagna sig sprak och darmed pa

god ordforstaelse.

Ja, jag fick lara mig pa universitetet att rim och ramsor har en stor och viktig roll i barnens
sprakutveckling, inte bara de flersprékiga barnens. Sagor och sanger &r ocksa viktigt. Jag
har last nu under mina ar som forskolldrare att hoglasning ar viktig och det tror jag att
den &r. Jag tror att ordférradet vidgas och att barnen utmanas i att fundera pa vad de hor

och de utmanas ocksa i att anvdnda sin fantasi. — Forskollarare 4.

Forskolldrarna uppfattar rim och ramsor som betydelsefullt for att barnen ska kunna tillagna sig spraket
pa ett meningsfullt satt.

Forskolldrarna menar att de har ocksa sett en framgéng i att ge barnen ett rikt infléde av olika sprakliga
intryck och uttryck. Via tecken som stdd sa har forskolldrarna sett att de barn som inte har svenska som
forstasprak sa har de sett resultat, barnen har via de tecknen visat att de forstar eller lyckats gora sig
forstadda. Forskollararna menar att det blir ett gemensamt sprak, med rorelser blandat med verbalt

sprak och tillslut sa har barnen forstatt orden bara genom att férskolldraren siager de.
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Vissa foraldrar kan ju komma och sdga “om de lér sig bada spraken kommer de bli
forvirrad?” tror dem, men forskning sédger ju att fa barnen, kan de sitt modersmal, s&
kommer de léttare liksom att ldra sig. De har ju storre mojligheter att lara sig svenska

spraket. Det dr den har dldern som dom liksom snappar upp allt. — Forskollédrare 5.

Genom att forskolldrarna 4r medvetna om de framgéangsfaktorerna samt hur de ska arbeta med dem sa
ger forskolldrarna en rik variation i barnens sprakframjande utveckling. Forskolldrarna ser rim, sdnger
och ramsor som framgangsfaktor. De anvédnder sig av de verktygen for att framja barnens sprakliga
utveckling. De menar att genom de verktygen sa lar sig barnen att leka med spraket och det ger en storre
spraklig medvetenhet for barnen, vilket ingdr i fraimjandet av sprakutvecklingen. De menar att det ar
betydelsefullt f6r barnen att rimma, ramsa och sjunga da det ger barnen ett roligt satt att lara sig spraket
pa. Forskollararna i observationerna var delaktiga i barnens lek och forestdllde forebilder for barnen for
att vigleda dem till ett samspel. Forskollararna lekte tillsammans med barnen och framjade deras

sprakliga utveckling genom att prata med barnen hela tiden samt bendmna objekt.

Forskollarares erfarenheter av flersprakighet

Jag forsoker vara en ledartyp som inte ser skillnad pa barn, varken vad de kommer med
i ryggsacken, vilket kon de har eller vad de har for formagor. Jag arbetar for att fraimja
alla barnens sprak lika mycket och eftersom jag arbetar pa en smabarnsavdelning sa ser
arbetet ungefar likadant ut mot alla barnen. Alla barnen ska léra sig grunderna i spraket
hér. Det ar skillnad fran nér jag arbetade med storre barn, da kan nagra barn redan
grunderna och de barn som kom med annat modersmal skulle ldra sig grunderna pa nytt
och det utmanade mig mer som pedagog. Men mitt arbete for att frimja barns
sprakutveckling ser jag som otroligt viktigt och verkligen ndédvandigt for det ar vi som
sdtter grunden och ger barnen fortsatta forutsattningar att kunna gora sig forstadda

senare i livet. — Forskollarare 1.

Manga av forskollararna ser IKT som en tillgang. De kan anvanda sig av iPads for att ha applikationer
nedladdade dar det finns massa sprak. Da kan forskolldraren trycka pa en bild pa en katt, och ordet
sdgs pa det spraket som forskolldraren onskar. Pa sa vis kan forskolldrarna tillsammans med barnen

lara sig varandras sprak. Da kan de séga det pa svenska, och sedan det andra barnets modersmal.

Jag forsoker lara mig barnens modersmal och sedan sager jag ordet pa deras sprak och
pa svenska och sedan pa deras sprak igen och sedan pa svenska igen, for att upprepa och
for att barnet ska forsta vad jag menar samt hora vad ordet heter pé svenska. Jag forsoker
uppmuntra till att barnen ska upprepa nér jag sdger ordet pa svenska och pa deras
modersmal och da anser jag att vi bada lar oss. Vi ldr oss av varandra och sa férsoker jag
arbeta hela tiden. Forsoker folja barnen parallellt i deras utveckling, och att hela tiden
ligga pa gransen till for mycket utmaningar. anvander de hjdlpmedel och resurser som
finns att tillga, t.ex. iPads och bilder pa vaggarna. Mitt arbete for att frimja barnens
sprakliga utveckling ser jag som centralt, jag dr en viktig del i det och barnen behover en
lyhérd och engagerad pedagog for att lara sig spraket. — Forskolldrare 3.

Forskolldararna tog hjalp av fordldrarna for att lara sig barnens olika modersmal samt hur orden skrevs.

Detta for att kunna sitta upp lappar i miljon dér dven deras sprak blev synligt. Genom att férskolldrarna
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lar sig spraket sa skapas det en storre acceptans for spraket. Da barnen gor som de vuxna gor, och
accepterar det som de vuxna accepterar sa smittar acceptansen av sig pa barnen. Visar forskolldrarna
att de ar intresserade och engagerade i alla de modersmal som rader pa avdelningen sa kommer barnen
se att det finns ett intresse frdn de vuxna och darmed véxer intresset hos barnen ocksa.

Det finns fordelar med anvandandet av IKT i forskolorna idag. En férdel &r som ovan ndmnt, att det gar
att anvanda iPads som redskap och hjalpmedel for att forsta varandra. Vi har i varan studie ocksa fatt
fram de nackdelar som finns med anvandandet av IKT. Nackdelen som forskolldrarna har sett utifran
deras erfarenheter dr att tekniken, surfplattorna och tv:n blir mer aktuellt idag. Det &r inte lika ofta som
bocker tas fram och hoglasning sker nu, som det var forr. Ipaden fungerar som en barnvakt och inte

som ett laromedel.

Sprakutvecklingen, om jag ska jaimfora med nar jag borjade jobba till nu sé &r det jattestor
skillnad. Mycket orenare tal idag vilket jag tror har att gora med napparna som hanger
kvar i munnen, stressade forildrar, Ipads, inga sagor, mycket tv. Man pratade mer med

barnen forr. — Forskolldrare 2.

Artikuleringen hos barnen har, enligt forskolldrare 2, blivit saimre sedan hon borjade arbeta i forskolans

verksambhet for 42 ar sedan.

I observationen har vi sett att en del forédldrar inte gor sig forstadda nar de kommer och lamnar sitt barn.
Det blir d& en utmaning for forskollararna att bemota fordldrarna om de inte kan gora sig forstadda av
varandra. Forskollararna upplever att det blir en jobbig situation som skapar osdkerhet hos bada
parterna. Forskollararna menar att de vill hitta olika strategier och arbetssatt for att underlatta motet
med de flersprékiga barnens fordldrar. Vidare sa har forskollararna sett att fordldrarna, nar de har lart
sig det svenska spraket bara vill prata svenska. Att de 4ven hemma pratar svenska. Forskolldrarna

forsoker uppmuntra fordldrarna till att tala sitt modersmal hemma och med barnen sa mycket det gar.
Det kan bli svart att prata med slaktingar annars. — Forskolldrare 3.

Forskolldrarna menar att barnen har nytta av sitt sprdk hela tiden, och forskolldrarna forsoker
uppmuntra barnen till att kdnna en stolthet i sitt sprak. Forskolldrarna forsoker sedermera skapa en
trygghet hos de flersprakiga barnen. Forskolldrarna vill att barnen ska kdnna sig trygga pa forskolan
och i férskolans verksamhet. Det vi har sett i observationerna &r att forskolldrarna ofta tar barnen till sig
i famnen och sitter med de i knét. Forskolldrarna forsoker skapa en néarhet och anknytning till barnen
sa att barnen skulle kédnna att det fanns en trygg famn for dem pa foérskolan. Via den tryggheten som
uppstar s& skapas det en néarhet och den nérheten framjar barnens sprakutveckling. For sma barn sé
behovs det kroppslig narkontakt och forskolldrarna som deltog i studien forsokte skapa narkontakt med
barnen.

Nar barnen blev ldmnade av sina vardnadshavare pa morgonen sa kunde vi se exempel pa hur
forskolldrarna agerade for att skapa en trygghet och en nérhet till barnen. De tog barnen till sig direkt
och visade varmt att barnen ar vialkomna dit.

De sa saker som ”vad glad jag dr att se dig” eller “vad kul att se dig igen”. De talade dven till f{ordldrarna
och forsokte inge ett lugn, sa att fordldrarna kunde lamna sitt barn i trygga hdnder. I studien framkom
att forskolldrarna arbetade mycket med att forsoka skapa en anknytning till bade fordldrar och barn,

och forskolldrarnas forhallningssatt var lugnt.
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Vi kan ju inte ldra oss alla sprak. Det kan vi liksom glomma, men vi kan visa med bilder
och vi kan visa med vart kroppssprak. Det blir véldigt tydligt tycker jag. - Forskollarare
7.

Forskolldrarna har olika erfarenheter av flersprakighet och arbetet med det. En forskollarare beréttar:

Jag jobbade i (ort) och da fanns det barn vars foraldrar jobbade pa (arbete), som kom till
Sverige, inte av flykt. Men just att det gjorde att jag dr ganska medveten om hur man kan
framja deras sprakutveckling. Nar dem kom och var tre ar och forstod ingenting och hur
vi da arbetade for att ldra barnen de har viktigaste orden i borjan. Man ldrde sig forsta de
begrepp som mots hela tiden i vardagen, kissa, bajsa, dta, samling, ga ut typ. Det har jag
alltid haft med mig, att det dr s& man far arbeta. Dem dr ganska klipska sjdlva pa att lara
sig vad dem maste kunna. Men da &r det viktigt att 6ka pa det for att se vad det 4r som
dem egentligen forstar. Det kan verka som att dem forstar mycket men i sjalva verket s&
gor dem inte dd, da dr det viktigt tycker jag att vara uppmaéarksam pa vad de kan och inte
och hela tiden utmana dem till att l4ra sig mer. S& dem lar sig ndgra ord som gor att man
klarar sig ganska lange.

— Forskollarare 1.

Det kan forstds som att forskollarare 1 vet utifran tidigare erfarenheter hur hen ska arbeta med
flersprékiga barn for att frimja deras sprakutveckling. Hen kan organisera verksamheten utifran det
som hon erfarit fungerar, hen kan skapa den atmosfaren som kréavs samt att hen vet vilket infléde av

sprak som ska erbjudas till barnen.

Det fanns farre barn med annat modersmal &n svenska nér jag borjade jobba, och jag
tycker att den mangfalden som rader nu ar rolig. Men forr, att arbeta med barn med
annat modersmal dn svenska var en mycket storre utmaning. Det fanns inte alls samma
tillgang till att googla hur man séger ett ord eller sadér, inga iPads att ta hjdlp av och sé
utan det vara bara att forsoka gora sig forstddda av varandra dnda. Vi pekade mycket
och visade med kroppen. Da anvande jag mig mycket av “hittepa-teckensprak”, alltsa
att jag gjorde olika rorelser med kroppen och de rorelserna fick en viss betydelse for alla.
Detta gjorde jag for att jag inte kunde det riktiga teckenspréaket. Forsokte hitta olika satt
for att hjalpa barn med annat modersmal att f& utveckla sitt sprak. Har alltid fatt anvanda
mig av fordldrarna for att forsoka forsta.

— Forskollarare 2.

Det rader en storre spraklig mangfald idag i férskolorna &n vad det gjorde férr. Men det erfarenheter
som forskollarare 2 kommer med, och de olika arbetssatten som hon har arbetat med, gynnar hennes
verksamhet idag. Hon har manga erfarenheter kring hur verksamheten kan utformas och organiseras

for att framja ett larande for barnens sprak.

Sammanfattning av resultatdel

Forskollararna som intervjuades ansdg att de arbetade sprdkmedvetet och sprakframjande. Det som

framkom under intervjuerna var att forskolldrarna inte riktar sin undervisning till endast flersprakiga
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barn utan dem anvinder deras kunskap och deras erfarenheter till att fraimja alla barns sprak. Det
sprakfraimjande arbetet visade sig ndr vi gjorde observationerna. Forskolldrarnas tankar kring

utformandet av verksamheten visade sig i intervjuerna.

Under de observationerna som vi har gjort sa har vi kunnat urskilja de tre hornstenarna som Ladberg
(2003) skriver om. Vi sag att pedagogerna skapade en atmosfir dédr barnen tillats att prova tala, teckna
och anvinda sig av de metoder som forskolldrarna introducerat f6r barnen. D4 kunde barnen vélja de
metoder som de sjdlva klarade av for att gora sig forstadda.

Vi sag ocksa att spraket kom till uttryck med hjalp av de olika djur som forskolldrarna hade med sig till
samlingen, och att atmosfiren i samlingen tilldt forskolldrarna att arbeta med att utveckla barnens sprak
och sprakframjandet kom till uttryck.

Forskolldrarna uppmaérksammar barnens kroppssprak och tillgodoser deras behov och 6nskningar och

forskolldraren agerar som en uppmuntrande handledare som leder barnet vidare.

Vidare har vi fatt syn pa Ladbergs (2003) ena hornsten organisera genom att det i studien har
framkommit att forskolldrarna arbetar sprakmedvetet och med en meningsfullhet samt dterkommande
aktiviteter och rutiner. Forskolldrarna hjdlpte och stdttade barnen i deras vardag och organiserade
verksamheten och undervisningen sa att forskolldrarna tilldts framja barnens sprékliga utveckling.

Vi har under vara observationer sett att forskollararna arbetar med att framja barnens sprak genom att
dem vid matbordet far samspela med varandra via det material som forskolldrarna medvetet har satt
pa véaggarna. Forskolldrarna har under observationerna erbjudit barnen flera olika uttryckssatt, som

tecken som stod, verbalt sprak och pekningar pa bilder.

Vi har under observationerna observerat att forskolldrarna utmanar barnen genom fragor och barnen
har fatt god tid pa sig att svara. De utmanande fragorna skapade forutsdttningar for barnen att erfara
och fordjupa sina kunskaper och formagor. Pa en av forskolorna var en vigg dekorerad med
sprakstodjande bildmaterial. Materialet anvandes som stod framst under maltider. Under vara
intervjuer beréttar forskolldrarna att de medvetet skapat en miljo som framjar sprakutvecklingen.

Via de observationerna som utfordes kunde vi se att forskollararna gav barnen ett rikt inflode av sprak
via de olika sprékliga intryck som de gav till barnen. De sprakliga intrycken kunde vara att sjunga, att
samtala och att visa barnen att det finns fler satt att kommunicera &n att tala verbalt med varandra. Flera
av de intervjuade forskolldrarna sager att deras arbete for att fraimja alla barns sprakutveckling ser dem
som otroligt viktigt och verkligen nodvandigt d4 dem menar att det dr de som sétter grunden och ger

barnen fortsatta forutsattningar att kunna gora sig forstadda senare i livet.
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Diskussion

Syftet med den hér studien &r att analysera och f& en djupare forstaelse for hur forskolldrare arbetar
med de flersprékiga barnen for att fraimja deras sprakutveckling. I diskussionen kommer vi att diskutera

studiens resultat i forhallande till forskningsproblemets bakgrund.

Inkluderande arbetssatt

Forskolldrarnas erfarenheter kring att arbeta pa ett sprakframjande sitt urskiljs som att arbeta
inkluderat genom att alla modersmal kommer till uttryck, accepteras och synliggors. Ladberg (2003)
forklarar att detta kan ske genom sprékvaxling eller sprakblandning nar spraket betraktas som en
rikedom att inneha. Ladberg (2003) menar att Oppenheten kring att anvanda olika sprak i férskolan och
bidra till att den egna sprakutvecklingen framjas. Skans (2011) beskriver hur foérhallningssatt kring
flersprakighet hos forskolldrare och en vilja att tilligna sig nya sprak som barnen har som modersmal
bidrar till en inkludering och en nyfikenhet hos andra barn i hur sprak talas och skiljer sig frdn varandra.
Forskolldrare 2 menar att ett accepterande arbetssitt till barns sprak dr betydelsefullt for att barns
sprakutveckling ska framjas vilket Hansen och Alvestad (2018) menar ndr de skriver om att
forskollararna ses som sprakliga forebilder. Genom att forskolldrarna visar ett intresse i att ldra sig
barnens modersmal samt att visa barnen att de dr nyfikna pa de sprak som talas pa avdelningen kan

det betraktas som att visa en acceptans for alla modersmal.

Kommunikativa resurser

Kultti (2013) pratar om sangaktiviteter i forskolan dar barnen erbjuds olika kommunikativa resurser
och att det ar sprakframjande. I de observationerna av samlingarna som utférdes kunde vi se att
forskollararna anvéande sig av bade sdng och rorelse. De erbjod barnen flera olika uttryckssitt sdsom
tecken som stod, verbal kommunikation samt mojlighet att sprdka med kroppen. Via rorelser till sdng
och ramsor lar barnen kénna sin kropp menar Ladberg (2003). Vidare sa menar forfattaren att genom
sang, rim och ramsor i kombination med rorelse s& lar sig barnen det nya spraket snabbare. I
observationerna som utférdes kunde vi urskilja ett liknande arbetssétt som det som bade Kultti (2013)
och Ladberg (2003) pratar om i sin forskning. Vi betraktar forskollararnas arbetssitt i samlingarna som
sprakframjande eftersom vi ser en koppling till den tidigare forskningen av Kultti (2013) och Ladberg
(2003) som namns ovan.

I den planerade miljon som observerades kunde vi tydligt se vad forskolldararna menade med att arbeta
med miljon som ett verktyg. Eftersom vadggarna var dekorerade med sprakfrimjande material som
erbjod kommunikation via dem och som erbjod ett rikt inflode av sprak tolkade vi att forskollararnas
tankar kring en sprakfraimjande milj6 tog sig i uttryck i verksamheten. Barnen erbjuds mojlighet till
kommunikation hela tiden, bade verbalt, kroppsligt men ocksa via att de kunde peka pa bilderna.
Hansen och Alvestad (2018) menar att miljon i forskolan kan ses som ett verktyg fér barnen. Barnen
erbjuds en metod att visa vad de menar vilket kan leda till att konversationer skapas mellan barnen och

forskollararna.

Det framkom sedan att arbetet skiljer sig mycket frdn nar den som har arbetat lingst borjade arbeta i
forskolan fram tills idag. Det dr en storre spraklig mangfald idag &n vad det var for 42 ar sedan och
arbetet har utvecklats med tidens gang. Forskollarare 2 upplever att det fanns stdrre utmaningar for 42

ar sedan nar de arbetade med flersprékiga barn da de inte hade iPads och sddant p& samma sétt som
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det finns idag. Forskolldraren menar att det ar ett hjalpmedel och en resurs i arbetet, for att snabbt hitta

hur man sager ord och meningar pé andra sprék via iPaden.

Det framkommer i resultatet att en utmaning med flersprakiga barn &r att de har svart att gora sig
forstddda av de andra barnen. Det kan finnas manga olika modersmal som talas bland barnen vilket
kan gora det komplicerat f6r bade forskollarare och barn att kommunicera med varandra och kan tolkas
som att forskolldrarnas roll i att stotta barnen blir viktig. Det kan kopplas till Liberg (2006) som skriver
om begreppen visa och sdga. Hon menar att barnen anvander visa och forskolldrarna anvinder saga.
Det vi kunde urskilja i resultatet ar att forskollararna anvinde metoden sdga utifrdn barnens visa.
Barnen visade vad de ville ha eller gora och forskolldraren talade om hur barnen kunde uttrycka det.
Forskolldrarna berikade barnen med flera olika uttryckssdtt och kan ldra barnen att det gar att
kommunicera utan att anvdnda det verbala spraket. Forskolldrarna i studien hjalpte barnen med genom
till exempel bilder, tecken och kroppssprak som anvandbara uttryckssatt nar det verbala spraket inte ar

tillrackligt utvecklat for att gora sina tankar, funderingar eller 6nskningar férstadda.

Lyhoérdhet

Ladberg (2003) skriver om de tre hornstenarna atmosfar, organisation och infléde och med dessa
begrepp menar forfattaren att pedagogen skapar en atmosfar dar det tillats inldrning av sprak och dar
spraket kommer till uttryck, att forskolldraren ansvarar for och organiserar en verksamhet dér
sprakutveckling framjas samt att pedagogen ger barnen ett rikt inflode av sprak genom olika sprakliga
intryck. Forskollararna i resultatet pdpekade att de la stor vikt i att vara lyhorda f6r vad barnet behovde
vilket vi tolkar ar att de skapar en atmosfar som stimulerar barnen och organiserar verksamheten sa att
det frdmjar barnens sprakutveckling. For att ge barnen ett rikt inflode av sprék s& uppfattar vi att
forskollararna i studien gor detta genom att samtala med barnen mycket och noggrant, de anvander
upprepningar, stéller foljdfragor och anvinder olika hjilpmedel som bildstdd och teckenstdd. Aven om
barnen inte alltid svarar pa fragor sa fortsitter forskolldrarna prata med barnen och 6verdsa dem med
manga ord. Detta gér att satta i relation till Eneskaér et al. (1990) som menar att det ar framgangsrikt for
barnens sprakutveckling dr ndr de vuxna och forskolldrare pratar med barnen om allt mgjligt runt
omkring barnen med barnen. Att till exempel prata med barnen om vad som ses pa promenaden pa vig

till skogen, vad dem gjort i helgen eller stéller utmanande fragor till barnen.

Framgangsfaktorer

Hogléasning har i intervjuerna tagits upp som en bidragande faktor till att spraket frimjas genom att
forskollararen kommer férberedd med fragor och funderingar som kan vacka diskussioner med barnen.
Genom diskussioner utvecklas barnens ordforrad och ordforstaelse och (forfattarna) menar att
forskollararnas roll blir att fa barnen engagerade. Genom utmanade fragor menar Johnston (2016) att
barnen far majlighet att fundera 6ver bokens handling eller karaktarers val. Barnen utmanas att komma
fram till ett eget svar. Forskollarare 4 menar att hoglasningen &r viktig for barnens ordforradd och att
barnen utmanas att anvanda sin fantasi for att fa en storre forstaelse for bokens handling. Bade Ledger
och Merga (2018) och Myers och Ankrum (2018) betonar vikten om hoglasningens positiva egenskaper
och hur de kan hjalpa barnen med att fora sprakutvecklingen framat och 6ka deras ordforrad.

I resultatet ger forskolldrare 2 exempel pa metoder som hon anser ar framgangsrika i utvecklingen av
flersprakiga barns sprédk. Sang, rim och ramsor ar nagra av de metoder som forskolldrare 2 menar. I
resultatet framkommer det utifran observationerna att alla férskollararna anvander de metoderna i

samlingar fOr att stotta barnens sprak och deras kommunikativa férmaga och detta har bade Kultti
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(2013) och Ehrlin (2015) forskat kring. Det handlar da om hur musiken kan hjélpa barnen att uttrycka
sig och tala for sig sjdlva vilket det star i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) att forskolldrarna
maste arbeta med sa att barnen kan gora sig forstadd, bade till de andra barnen och till de vuxna i

barnets omgivning.

En betydelsefull aspekt for att barns sprakutveckling ska framjas ar genom att prata tillsammans med
barnen och att stindigt ha en medvetenhet kring hur barns ordférrad kan vidgas. Bland annat beskriver
forskolldrare 6 att de vuxna maste standigt ha en dialog med barnen aven om barnen inte alltid besvarar
deras fragor. Att méta spraket i varje rutinsituation kan betraktas som en forutsittning att barnen
tillignar sig sprak i konkreta situationer sdsom att bendmna handlingar, material, klddesplagg eller
kdnslor. Nordberg (2019) menar att tambursituationen ar en outnyttjad situation att anvianda sig av
eftersom det laggs stor vikt pa av- och pakladning men att det kan fungera som ett lartillfalle for att
mota spraket. I en av observationerna som utférdes anvands tambursituationen som ett lekfullt tillfalle
att kla pa sig dar barn och forskollarare bendamnde kroppsdelar genom sang. Barnet i observationen
kunde vara aktiv i bdde sdngen och pékldadningen vilket Skans (2011) urskiljer som ett didaktiskt
tdankande hos forskollararen dér det finns en medvetenhet for hur barn tar till sig larande. Utifran vara
observationer och intervjuer sa har vi tolkat att férskolldrarna i var studie ser de vardagliga aktiviteterna
som aterkommer varje dag som betydelsefulla for barnens sprakutveckling. Att prata med barnen och
beskriva vad som sker i dessa aktiviteter for att utveckla barnens ordforradd. Kultti (2013) papekar att
det dr med hjdlp av de dagliga rutinerna som aterkommer varje dag som ska hjdlpa barnen att borja

anvanda dagliga begrepp.

Slutsatser

Syftet med den hér studien var att med hjdlp av observationer och intervjuer undersoka hur
forskollarare arbetar i forskolan for att framja flersprakiga barns sprakutveckling. Vart intresse lag i att
med hjalp av de tvd valda metoderna fa svar pd de tva fragestdllningarna som vi hade. Genom att
anvdnda oss av Ladbergs (2003) tre hornstenar har vi i vart resultat kunnat urskilja tre teman samt

darefter kunnat f& fram underkategorier till varje tema.

I inledning har vi skrivit och berdttat om att Skolverket (Lpfo 18, 2018) skriver att det ligger pa
forskollararens ansvar att utveckla barnens férmaga att anvanda och forsta begrepp samt att se ett
samband och upptéacka nya sétt att forsté sin omvarld. Vi skrev sedan i det inledande avsnittet att det
kan bli en utmaning for forskolldrarna att uppna det om barnet inte har med sig en spraklig formaga
nar de kommer till forskolans verksamhet.

Tillsammans med den litteraturgenomgang vi har, i bakgrunden, dar vi forklarar vad tidigare forskning
och litteratur tar upp, den valda metoden samt den insamlade data sa kunde vi urskilja ett resultat.
Resultatet visar att forskolldararna upplever mangfalden samt arbetet med de flersprakiga barnen som
roligt och intressant. Det framkommer att forskolldararna har hittat olika metoder och framgéngsfaktorer
som de strdvar efter att arbeta med.

Resultatet visar ocksa att forskolldrarna har en spraklig medvetenhet i arbetet med spréket och dess
framjande samt att de arbetar likadant med alla barnen, &ven de som inte &r flersprakiga. Forskolldrarna
forsoker anvanda barnens sprak genom att anvanda olika applikationer pa de iPads som de har att tillga
samt att de ber fordldrarna om hjdlp att skriva ner ord pa deras modersmal for att kunna sitta upp
lappar pa viaggarna. Forskollararna beréttar att de vill synliggora allas sprak, och darfor sé sitter barnens

modersmal uppsatta och synliga i férskolans miljo, i olika utstrackning.
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Vidare framkom det i resultatet att forskolldrarna forsdker anvianda miljon som en fjarde pedagog och
de dekorerar rummen med sprékframjande material sa att barnen moter det dagligen.
Det framkom ocksa att forskolldrarna ser sin roll som central i barnens sprakutveckling och darfor sa

vill de framja sprakutvecklingen s& mycket de kan.

Framtida studier

I framtida studier s hade det varit intressant att undersoka hur forskolldrare i forskoleklass arbetar for
att forbereda barnen fér de kommande skoléren som véntar. Kraven blir hdgre ju hogre upp i skolédldern
barnen kommer, vad finns det dé& for sprédkframjande arbetssétt for de flersprakiga barnen? Vad far

forskoleklassbarnen for forutsattningar att lyckas i den vidare skolgéngen?
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Bilaga 1
Missiv

L4

Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY

Hej!

Vi heter Isabella Gustavsson och Mikaela Argin och &r tva studenter som léser forskolldrarprogrammet
pa Mittuniversitetet i Sundsvall. Vi &dr inne pa var sjunde och sista termin och &r i full gang med vart
sjdlvstandiga arbete i pedagogik. Vart intresse dr pedagogers arbete for att framja sprakutvecklingen i

forskolan.

Vi har med hjalp av forskning och litteratur fordjupat oss i det valda &mnet samt att vi har som avsikt
att ta hjalp av verksamma forskolldrare genom observationer och intervjuer. Vi skulle vilja intervjua dig

som har utbildning, kunskap om och erfarenhet av det aktuella omradet.

Vikommer att ta hansyn till forskningsetiska principer som sédger att det dr tillatet att avbryta en intervju
eller observation nér ni vill och att ert deltagande kommer att vara frivilligt. Intervjuerna kommer att
spelas in och observationerna kommer att antecknas. All insamlad data kommer behandlas
konfidentiellt och transkriberas for att skapa empiri. Nar arbetet ar godkdnt kommer all insamlad data

att forstoras. Resultatet kommer endast att anvéndas i forskningséndamal.

Vid fragor eller funderingar sa ar ni vialkomna att kontakta nagon av oss.

Vi hoppas att vi ses!
Halsningar,
Isabella och Mikaela

Kontaktuppgifter
Isabella: isgul600@student.miun.se 076-XXX XX XX
Mikaela: miarl1003@student.miun.se 070-XXX XX XX
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Bilaga 2

Intervjuguide

Inleda med att berdtta Overgripande om vart intresseomrade.

Gl L=

Hur manga ar har du arbetat inom forskoleverksamhet?

Hur ménga ar har du arbetat pa den hér forskolan?

Hur ménga barn har ett annat modersmal dn svenska i barngruppen?

Beritta om vad du tanker kan framja barns sprakutveckling?

I laroplanen for forskolan sa ar forskolans mal att barn som har ett annat modersmal ska fa
utveckla bade modersmaélet och det svenska spraket. Berdtta garna om dina erfarenheter kring
detta och vad du har f&r tankar om uppdraget och vilka svarigheter som kan uppsta?

Berétta hur ser du pa ditt arbete och hur férskolans verksamhet kan framja for att barnen ska fa
utveckla sin sprakutveckling?

Tycker du att det finns nagot annat som du tycker ar viktigt som vi inte har pratat om?
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