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Sammanfattning

Forskning visar att intresset for NO som skoldamne &r lagt bland hogstadieelever,
vilket dr oroande dels pa grund av att intresse ar ett av malen i den svenska
laroplanen, dels pa grund av det forutspas en brist pa naturvetare i framtiden. Att
kartldgga elevers intressen kan darfor vara ett verktyg for att battre forsta varfor
intresset for NO i skolan ar 1agt. Syftet med denna rapport ar darfor att underscka
intressen hos elever i arskurs 9 i Sverige och sedan jamfora resultatet med det som
ingdr i laroplanen. Detta gjordes med ROSES-studien som skickades ut till elever i
arskurs 9 Over hela Sverige. Enkdten omfattade amnesomraden inom NO-amnen och
svaren pa fragor angaende amnesomradena med koppling till biologi ligger till grund
for denna studie. De punkter som berorde specifikt biologi plockades ut och svaren
analyserades utifran hur val representerade dessa var i det centrala innehallet i
kursplanen. Farre dn hélften av de svarande eleverna ansag NO-amnena vara
intressanta, och f& punkter angavs vara sarskilt intressanta men vissa av de som var
mer intressanta dr dndé vél representerade i det centrala innehallet. Resultatet
diskuteras i relationen till intresse, larande och motivation, amnesdidaktiska
implikationer och forslag pa vidare forskning diskuteras. Slutsatsen i arbetet &r att
NO-dmnena dr mattligt intressanta och att en del av vad som intresserar elever
specifikt inom biologi ar 4nda representerat i det centrala innehallet.

Sokord/ Nyckelord: Intresse, larande, hogstadieelever, ROSES
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Introduktion

”Varfor ska vi ldra oss det har?”, “"Nar kommer vi ha anvdndning for det har?”
“Behover vi kunna det har?”. Finns det ndgot klassrum i Sverige dar ndgon variant av
ovanstdende fragor inte stéllts? Dessa fragor kanske kan upplevas som nonchalanta,
néar det for &mnesldraren ar helt uppenbart varfor eleverna ska lara sig om evolution,
organiska syror eller ljusets hastighet. Men innehéllet i undervisningen ar inte alltid
uppenbart relevant eller intressant, vilket kan leda till att elever ifragasatter
relevansen i undervisningens innehall. Nagra dmnen som verkar lida i synnerhet av
bristande intresse fran elevernas sida dr de naturorienterade dmnena (NO), som
kontinuerligt visats vara ointressanta nar elevers installningar till skoldmnen
undersokts av forskare (Abrahamsson, 2019; Hagay & Baram Tsabari, 2011; Meyer et
al., 2013; Oskarsson, 2011; Potvin & Hasni, 2014; Schreiner & Sjoberg, 2004). Detta blir
oforenligt med de styrdokument som galler for svensk grundskola; nar det i
kursplanen for alla NO-dmnen specificerats att eleven utover utvecklandet av
kunskaper ska utveckla nyfikenhet och intresse for sig sjalv samt sin omvarld (Lgr 11,
2019).

Det vore darfor onskvirt att elever vore intresserade av NO-dmnena. Intresse har dven
beskrivits som en central del av motivation, och motivation kan i sin tur paverka
elevernas larande (Abrahamsson, 2019; Oskarsson, 2011; Potvin & Hasni, 2014;
Schreiner & Sjoberg, 2004; Skaalvik & Skaalvik, 2016). Teorier kring detta behandlas
ytterligare i den teoretiska bakgrunden i detta arbete.

Varfor ar eleverna ointresserade av just NO? En dterkommande foreslagen anledning
till varfor elever anser NO-undervisningen vara ointressant &r att elever har svart att
se relevansen (Hagay & Baram Tsabari, 2011; Oskarsson, 2011; Schreiner & Sjoberg,
2004). Darmed vore det Onskvért att tydliggéra relevansen inom ldroplanen och
kanske ddrmed gora innehallet mer intressant for eleverna, om intresset for NO hos
eleverna ska utvecklas.

Kartlaggningar av elevers intresse for NO-amnen har gjorts av bland annat Relevance
of Science Education, dven kidnt som ROSE-projektet. Till skillnad fran andra stora
undersokningar sa som PISA eller TIMSS, fokuserar ROSE enbart pa elevernas
intressen, uppfattningar och attityder istdllet for fokus pa elevernas @mnesprestationer
(Sjoberg, 2004). Malgruppen ar 15-aringar, det vill sdga den aldersgrupp som generellt
tillhor det sista stadiet av den svenska grundskolan. Data fran ROSE har sedan
anvéants som underlag av bland annat svenska Skolverket. Det ar ett internationellt
projekt, med over 37 deltagande ldander, som dven undersoker nationella skillnader,
skillnader mellan kon och till viss del dven socioekonomisk bakgrund (Schreiner &
Sjoberg, 2004; Sjoberg, 2004).

Tidigare forskning fran t ex ROSE-projektet men &ven andra studier har identifierat
amnesomraden eleverna ar mer eller mindre intresserade av (Oskarsson, 2011;
Schreiner & Sjoberg, 2004). Om sjdlva NO-dmnena jamf{ors sa klarar sig biologi nagot
béttre, elever tycker Overlag att biologi dr mer intressant dn t ex kemi och fysik
(Oskarsson, 2011). Inom ramarna av biologi som dmne skiljer det sig dock vad
eleverna finner intressant, det dr skillnad i intresse beroende pa d@mnesomradet.
Manniskans kropp, hur den utvecklas och hur den kan péaverkas av berusningsmedel
dr exempel pa ndgra dmnesomraden som de dldre grundskoleeleverna 6verlag &r mer
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intresserade av, sarskilt kvinnliga elever har ett intresse av olika hélsoaspekter
(Schreiner & Sjoberg, 2004). Genetik och evolution dr exempel pad dmnesomraden
eleverna dr mindre intresserade av, oberoende av kon (Schreiner & Sjoberg, 2004).
Dessa exempel stodjer forslaget att elevernas intresse (eller brist pd) kan kopplas till
hur relevant ett dmnes omrade framstar vara for dem. Det &dr inte omdgiligt att
forestdlla sig att pubertet, sexualitet och berusningsmedel kan upplevas som mer
relevant adn vilka kvavebaser DNA bestar av eller betydelsen av Darwins finkar for en
grupp 15-aringar. Enligt Centralférbundet for Alkohol- och Narkotikaupplysning
(CAN) har 39% av eleverna i arskurs 9 druckit alkohol inom en 12-manadersperiod,
vilket skulle kunna styrka att intresse eller tankar kring berusningsmedel dr mer
etablerat hos en del 15-aringar (CAN 2018). Dock fann Hagay & Baram Tsabari i sin
studie fran 2011 att sarskilt elever av manligt kon i viss utstrdckning var intresserade
av genetik, men inte nddvandigtvis den genetik som omfattas av kursplanen; genetisk
modifiering av manniskor och kloning var exempel pa sddant som intresserade elever
men inte ingick i kursplanen (Hagay & Baram Tsabari 2011). Ett annat foreslaget skal
till varfor just genetik verkar upplevas som ointressant dr pa grund av att genetik kan
upplevas som svart, med méanga och tamligen abstrakta begrepp (Thorne 2016).
Dessutom menar elever att NO-amnena saknar kreativitet och diskussioner, och att
detta far dessa d@mnen att kdnnas ointressanta och irrelevanta (Schreiner & Sjoberg,
2004; Oskarsson, 2011; Pless & Katznelson 2018).

NO ur ett historiskt perspektiv

For att fa en oversikt over det som praglat NO-undervisning behdvs en tillbakablick
pa NO som dmne och dess historia i svensk skola. NO som officiellt &mne i den
svenska skolan kan dateras till 1842, da kallad for "naturldra” (Hultén 2016). Da
praglades undervisningen av sa kallad askadningspedagogik, ett pedagogiskt
forhallningssatt som grundades i en idé om att information som kan memoreras fran
bilder var léttare att behalla dn information som kom fran texter eller tal. Denna typ
av pedagogik blev vanlig fran mitten av 1800-talet fram till 1900-talets borjan (Hultén
2016). Innehallet i naturlara skiftade sedan fran att ha ursprungligen varit anekdotiska
berittelser ofta inspirerade av bibliska naturskildringar till mer specificerad och
laborativ naturvetenskap (Hultén 2016). I takt med att vetenskapen blev mer nischad
blev dven undervisningen det. Askadningspedagogik folides upp av en mer
kontextberoende pedagogik, dar t ex djur och véxter studerades inom deras naturliga
habitat. Under 1900-talet utvecklades ett konstruktivistiskt forhallningssatt till NO-
undervisning, préaglat av influenser fran Piaget (Hultén 2016; Hakansson & Sundberg
2012; Oskarsson, 2011). Det konstruktivistiska perspektivet har fokus pa individens
forestallningar och forutsattningar, och att det dr individen med hjalp av dessa som
formar nya kunskaper. Det konstruktivistiska forhallningssattet praglar dven idag
NO-undervisningen, och mycket pedagogisk forskning har gjorts inom detta under
1900-talet (Oskarsson, 2011). Det har senare tillkommit influenser fran andra
perspektiv, sdsom det sociokulturella vilket ldgger storre tyngd pa den sociala
kontexten (Hakansson & Sundberg 2012). Att forhélla sig till hur eleverna tanker om
ett amne &ar inte bara forenligt med skolans styrdokument, men ocksd det
konstruktivistiska forhallningssattet. Elevens intressen lar paverka hur denne ténker
och kédnner infor ett dmne vilket kommer prigla dennes forestédllningar och i
forlangning &dven elevens forutsittningar.

NO ur ett samhillsperspektiv
Vi kan konstatera att NO-dmnena generellt anses vara ointressanta enligt elever. Men
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varfor vill vi att elever ska vara intresserade av och lara sig NO-kunskaper? Motiven
for detta kan grovt delas upp i tva kategorier; diar den forsta ar att skapa en sa kallad
naturvetenskaplig allménbildning (dven kallad scientific literacy) (Sjoberg, 2004). En
naturvetenskaplig allménbildning menas vara en av forutsiattningarna for ett socialt,
ekonomiskt och ekologiskt hallbart samhélle. Forstaelse for naturvetenskapens stoff
men dven dess specifika arbetsmetoder ar centralt for att forsta manniskans omvaérld,
historiskt, framtida och nutida. Den andra kategorin &r rekrytering av framtida
naturvetare. Att elever ska vara intresserade av naturvetenskap dr for att skapa
forutsattningar for framtida rekrytering av naturvetare; det vill sdga att eleverna
vidareutbildar sig till naturvetare (Sjoberg, 2004). Det forutspas en brist pa naturvetare
i framtiden enligt arbetsférmedlingen (Arbetsformedlingen 2019). Vad elever ar
intresserade av under grundskolan har visats vara en viktig faktor fér vad de kommer
arbeta med i sin framtid (Schreiner & Sjoberg, 2004; Venville 2013).

Vad menas med en naturvetenskaplig allmdnbildning? Sjoberg, beskriver att en
naturvetenskaplig allmanbildning innebar bland annat att manniskor har kunskap om
naturvetenskapliga begrepp och arbetsmetoder; kan anvédnda naturvetenskap i
problemldsning och beslutstagande; kan kommunicera naturvetenskaplig information
och forsta naturvetenskapen i samhaéllet som kontext (Sjoberg, 2004). Dessa punkter &r
slaende lika formuleringar i de naturvetenskapliga kursplanernas syften;

“Genom undervisningen 1 dmnet Dbiologi ska eleverna
sammanfattningsvis ges forutsittningar att utveckla sin formdiga
att;

. anvinda kunskaper i biologi for att granska information,
kommunicera och ta stillning i fragor som ror hilsa, naturbruk
och ekologisk hdllbarhet,

. genomfora systematiska undersokningar i biologi, och
. anvinda biologins begrepp, modeller och teorier for att

beskriva och forklara biologiska samband i minniskokroppen,
naturen och samhiillet”,

vilket starker idén om att en naturvetenskaplig allménbildning ar dtminstone ett av
malen for grundskolans undervisning i NO (Lgr 11, 2019).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att:

1. Okat intresse for NO ar ett viktigt mal som vill uppnas, for att skapa en
naturvetenskaplig allmanbildning och for att rekrytera framtida naturvetare .

2. Intresse kan vara viktigt for motivation vilket i sin tur kan vara viktigt for inlarning.

3. Det ar darmed legitimt att undersoka vad elever &r intresserade av att lara sig om,
som ett steg i utformandet av en mer anpassad och relevant undervisning for
eleverna. En storre forstdelse for vad elever upplever som intressant och relevant
skulle kunna bli ett véardefullt underlag for de d@mnesdidaktiska beslut en ldrare
behover ta nar den planerar sin undervisning.



Bakgrund

Relationen mellan elevers intresse och skolans naturvetenskap &r i fokus for detta
arbete och hér i bakgrunden kommer dérfor ytterligare perspektiv pa NO-
undervisning lyftas. Dessutom kommer forskning kring intresse och motivation samt
vilken betydelse dessa kan ha for elevers inldrning presenteras for att belysa vikten av
dessa faktorer for detta arbetes fokus.

NO ur ett skolperspektiv

Att elever ska ha intresse, gladje och lust for att ldra ar centralt for den svenska skolan.
Detta kan tolkas fran de styrdokument som finns f6r den svenska skolans verksamhet,
“Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgora en grund for skolans
verksamhet” och ”Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenhet och ge dem
mojlighet att utveckla sitt intresse for....” ar bara tva exempel fran laroplanen (Igr 11,
2019). For att astadkomma detta ar det lampligt att anpassa utbildningen pa saddant
sdtt att elever har majlighet att utveckla nyfikenhet och intresse. I kursplanen for
biologi beskrivs en del av syftet med undervisningen vara just att “Undervisningen i
dmnet biologi ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om biologiska sammanhang och
nyfikenhet pd och intresse for att veta mer om sig sjilva och naturen.” Intresse ar alltsa
explicit uttryckt som en del av undervisningens syfte. Denna formulering aterfinns
aven i kursplanerna for fysik och kemi (Lgr 11, 2019).

Samtidigt verkar det som att elevernas intresse for just NO inte ar sarskilt stort, da det
finns indikationer i forskning pé att intresset for NO ar lagt (Abrahamsson 2019;
Hagay & Baram Tsabari 2011; Oskarsson, 2011; Schreiner & Sjoberg, 2004). Det finns
nagra indikationer pé att intresset kat nagot i jaimforelse med tidigare, men att det
generellt fortfarande ar lagt (Abrahamsson, 2019; Skolverket 2016). T ex 6kade elevers
intresse for naturvetenskap mellan 2006 och 2015, baserat pa resultat fran PISA
(Skolverket 2016). Men trots detta bristande intresse har en hog andel av eleverna som
gar ut 9:an anda godkant i NO-d@mnena (90-95% 2009-2018), avsldjar Skolverkets
statistik (Skolverket 2019). Det verkar som att trots att eleverna far godkant &r intresset
svalt, och da intresse &r en del av kursplanen verkar just den delen av kursplanens
syfte inte uppnas.

Intresse, motivation och inldrning

En av grundpelarna for det hir arbetet ar att motivation dr beroende av intresse, vilket
stods av ett flertal forskare, oavsett deras specifika definition av just motivation
(Hagay & Baram Tsabari 2011; Potvin & Hasni, 2014). Vilket leder oss till: Vad ar
egentligen relationen mellan intresse, motivation och inléarning?

Motivation och intresse dr ndra sammankopplade begrepp: Slar du upp begreppen pa
Nationalencyklopedin star det att motivation ar en “psykologisk term for de faktorer
hos individen som vacker, formar och riktar beteendet mot olika mal” och att intresse
ar ”dels en attityd som bestar i att man onskar ta del av nagot, dels ndgot som innebar
eller utgdr en nddviandig betingelse for eller en bidragande orsak till att en persons
eller ett kollektivs nuvarande eller framtida 6nskningar, krav, réttigheter eller behov
tillgodoses.” (Nationalencyklopedin).



Det finns gott om forskning kring intresse, motivation och engagemang i skolkontext
(Abrahamsson 2019; Schreiner & Sjoberg, 2004; Potvin & Hasni, 2014; Potvin et al.
2018, m.fl). Vad som ibland forsvarar jamforelser ar det faktum att dessa begrepp inte
har tillrackligt fasta definitioner, vilket skapar svarigheter nar resultat fran studier ska
jamforas. Om studiernas utgangspunkter bestar av olika definitioner av till synes
samma begrepp, dr det oerhort svért att genomfora en meningsfull jamforelse. Lagg
dartill att intresse och motivation dr vanliga begrepp som anvéands i vardagligt tal,
vilket orsakar ytterligare potential till missforstdnd och skilda tolkningar. Av den
anledningen kommer inte bara relationen mellan intresse och motivation beréras har,
utan dven definitioner av sjdlva begreppen samt teorier kring dessa.

Motivation kan beskrivas som den drivkraft som styr en manniskas handlingar i en
riktning. Den innehaller flera aspekter; kognitiva, emotionella och beteende (Skaalvik
& Skaalvik 2016). Det kan dven beskrivas som en process, inte bunden till en enskild
person och inte heller mgjlig att koppla ifran kontext, individens foérutsattningar eller
larandet (Hakansson & Sundberg, 2012).

Utover de olika definitioner av vad motivation faktiskt &r finns det teorier om olika
typer av motivation. Det brukar goras skillnad mellan intern och extern motivation.
Med intern motivation menas en motivation som drivs av individens inre drivkrafter,
hens egna mal och vilja, medan extern motivation ar associerat med yttre drivkrafter
sasom betyg och beloningar. Det kan vara svart att dra en hard grans mellan dessa
kategorier av motivation da det kan vara svart att identifiera exakt var gransen gar.
Det finns ett flertal modeller som forklarar motivation pa olika vis, t ex sa kallad 'self-
determination theory' och 'maélorienteringsteori' (Abrahamsson, 2019; Skaalvik &
Skaalvik 2016). Self determination theory utgdr ifrdn att vara inre behov definierar
vara mal som i sin tur styr var motivation. alorienteringsteori, dven kant som
achievement goal theory, utgar ifran att eleverna har egna orsaker som motiverar (eller
inte motiverar) de till att utféra olika uppgifter. Dessa orsaker kan vara sadana som att
eleven vill utveckla mer kunskap inom ett omrade eller att den eleven 6nskar prestera
och jamfora sin prestation med andra elever (Abrahamsson, 2019; Pless & Katznelson
2018). Detta dr endast nagra exempel pa modeller, {Or att ytterligare tydliggora att det
inte finns en enda universell modell f6r hur motivation fungerar. Vissa av teorierna &r
mer fokuserade pa inre processer hos individer medan andra teorier tar mer hansyn
till social kontext och hur denne paverkar individer.

Upplevd autonomi kring elevens studier anses ha en positiv effekt pa den inre
motivationen hos eleven (Hagger & Chatzisarantis, 2016; Meyer et al., 2013; Skaalvik
& Skaalvik 2016). Meyer et al. visade 2013 att elever som fick mdjlighet att
demokratiskt vilja &mne for lektionen var mer motiverade &n elever som inte hade ett
val av dmne. Denna positiva effekt pa motivation var lika stark for de elever vars val
inte vann som for de elever som valt det vinnande @mnet (Meyer et al., 2013). Detta
skulle kunna stodja idén om att det inte nddvandigtvis ar vad som lérs ut utan snarare
hur det ldrs ut som blir avgorande for motivationen, eller som i det hér fallet, hur det
som ska ldras ut har valts. Nar eleverna som grupp i den hér situationen upplevde
autonomi hade detta en positiv effekt pa deras motivation (Meyer et al., 2013).

Centralt for manga av teorierna kring motivation ar individens sjélvbild (Skaalvik &
Skaalvik 2016). Da identitetsbyggande ar en viktig del for modern ungdom é&r detta
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nagot att ha i beaktning, att om t ex eleven ser sig sjdlv som kapabel i ett dmne kan
detta vara motiverande och ha en positiv effekt pa skolresultat (Schreiner & Sjoberg,
2004; Skaalvik & Skaalvik 2016). Vardering av egna dmneskunskaper har ocksa
identifierats som positivt kopplad till motivation; elever som anser sig duktiga i ett
dmne dr mer motiverade i det &mnet (Skaalvik & Skaalvik 2016). Sjdlvbilden och den
upplevda forméagan inom ett skolamne paverkar dven elevens framtida studie- och
yrkesval (Schreiner & Sjoberg, 2004; Venville 2013).

En annan viktig komponent av motivation dr intresse, som ofta beskrivs som en
essentiell bestandsdel av motivation: Skaalvik och Skaalvik skriver att motivation
bestar av flera komponenter; kognitioner sa som tankar, mal och fdérvantningar,
beteenden sdsom koncentration, uppmarksamhet och val, och slutligen emotioner
sasom intressen, engagemang eller rddsla for att misslyckas (Skaalvik & Skaalvik
2016). Da intresse beskrivits som en del av motivation, kan detta innebara att om
undervisningen innehaller det som elever ar intresserade av kan detta ha en positiv
verkan pé elevernas motivation. Liksom motivation kan dven intresse beskrivas som
bestaende av bada affektiva och kognitiva komponenter (Hagay & Baram Tsabari
2011). Med intresse syftas inte endast intresse for innehallet, utan hur innehallet
formedlas kan ocksa vara avgorande for intresse (Hagay & Baram Tsabari 2011).

Intresse har visats ha en positiv relation till inlarning och nar elever far mojlighet att
utforska sina egna intressen har de visats delta mer aktivt i undervisningen, vara mer
kreativa samt halla fokus langre (Hagay & Baram Tsabari). Dock &r inte intresse en
konstant emotion: Randler och Bogner studerade tyska hogstadieelevers intresse for
ekologi infor ett moment av ekologi, deras intresse under momentet och hur deras
intresse for ekologi var dven efter momentet. Utdver detta métte de dven hur mycket
eleverna lart sig. De fann att elevernas intresse for ett &mne kunde minska efter det
gatts igenom; och menade att intresset for nagot tidigare okéant kan bli “mattat” nar
kunskaper om det nya nu finns hos eleverna (Randler & Bogner, 2007). Intresse &r
darmed inte en konstant utan kan likt andra kansloldgen foéréandras.

Lirande och elevresultat

Intresse och motivation verkar hdnga ihop. Vad har da dessa begrepp for koppling till
elevernas larande och resultat? Just elevresultat ar inte fokus i denna studie, men da
elevresultat dr ett vanligt matt pa inlarning &r det inte obetydligt att titta narmare pa
relationen mellan motivation och ldrande. Relationen verkar komplex, och olika
studier har presenterat vitt skilda resultat. Engagemang har ett etablerat positivt
forhallande till elevresultat (Abrahamsson, 2019). Tro pa sin egen formaga, intresse
och motivation kan vara forutsidgande faktorer for hur en elev kommer prestera i ett
dmne (Singh, Granville & Dika 2002). Hattie (2009) fann i sin metastudie ett starkt
positivt samband mellan motivation och ladrresultat. Studier genomférda i
Storbritannien visade pa ett positivt forhallande mellan intresse och elevernas resultat,
medan en annan studie genomford i USA visade ingen koppling mellan elevers
prestation och deras intresse (Oskarsson, 2011; Potvin & Hasni, 2014). Det finns alltsa
bade forskning som indikerar pa att resultat och elevernas intresse har ett positivt
samband, och forskning som pekar pa att detta inte finns (Oskarsson, 2011; Schreiner
& Sjoberg, 2004; Schreiner & Sjoberg, 2010). Vissa larare anser att hur stoffet lars ut ar
viktigare an vad stoffet faktiskt &r, vilket stods av viss forskning (Abrahamsson, 2019;
Hagay & Baram Tsabari 2011; Potvin & Hasni, 2014). Situationsbaserad undervisning,
vill siga NO-undervisning som sker i ett genomgripande tema s som t ex
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brottsplatsteknik kan 6ka intresset signifikant hos elever (Potvin & Hasni, 2014). Aven
andra forskare har rapporterat positiva resultat for elevernas intresse med hjélp av att
anvanda mer ovanliga metoder i undervisningen s som rollspel, hands on
undervisning, experiment osv (Potvin & Hasni, 2014; Randler & Bogner, 2007).

Samtidigt finns det studier som visar pa att elever som anser skolan vara trakig har
goda resultat (Skolverket 2007; Schreiner & Sjoberg, 2004; Schreiner & Sjoberg, 2010).
Det finns indikationer pa att de elever som ar minst intresserade av naturvetenskap ar
de som presterat bast i internationella jamforelser som PISA (Skolverket 2007;
Schreiner & Sjoberg, 2004; Schreiner & Sjoberg, 2010). Detta kan tolkas pa olika satt
men det ar alltsd inte universellt vedertaget att ett storre intresse leder till béttre
elevresultat, vilket trots allt ar det vanligaste mattet pa inldrning.

Utover elevresultat kan det finnas flera skal att arbeta med elevers motivation. Att
skapa motivation i klassrummet kan leda till storre motivation i andra sammanhang
(Hagger & Chatzisarantis, 2016). Att uppna resultat tack vare motivation ar inte det
enda malet, utan motivationen i sig ar ett viktigt mal. Att lyckas skapa motivation
trots att dmnet i sig dr ointressant for individen kan vara ett vardefullt verktyg och
hjalpa i bildningen av god arbetsmoral. Utdver detta finns det ytterligare skal, vilket
ar den positiva effekt elevernas engagemang kan ha pa lararens arbete. Hur studenter
reagerar pa lararens undervisning kan dven paverka hur ndjd en ldrare dr pa sin
arbetsplats (Abrahamsson, 2019; Schreiner & Sjoberg, 2004).

Forskning visar ddarmed att intresse kan vara viktigt for motivation men att detta inte
nodvéndigtvis innebar att lararen behover vanda in och ut pa sig sjdlv for att anpassa
undervisningen till vardera elevs personliga intressen. Snarare att undervisningen bor
utformas i stort pa s vis att alla elever kan pa ndgon niva motiveras att delta och lara.
Hur damnet ldrs ut kan vara viktigare dn vad som lérs ut, 4tminstone nar det kommer
till just elevernas intresse och motivation. (Abrahamsson, 2019; Potvin & Hasni, 2014;
Schreiner & Sjoberg, 2004). Hur dmnena lars ut ar dock inte fokus for detta arbete,
dérfor kommer mer fokus dgnas at de faktiska &mnesomraden som kan ldras ut.
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Syfte och fragestillningar

Syftet med denna uppsats ar att undersoka elevers intressen inom biologi och jamfora
dessa med kursplanen for biologi. Resultatet fran denna undersdkning kan sedan
anvandas for att diskutera hur relationen mellan elevernas intresse och
undervisningsinnehallet kan influera larares amnesdidaktiska beslut.

Fragorna den har uppsatsen vill undersoka ar darfor
® Anses NO-dmnen vara intressanta enligt svenska hogstadieelever?
® Vad inom biologi intresserar svenska hogstadieelever?

® Hur val staimmer laroplanen for biologi (arskurs 7-9) Gverens med elevernas
intressen?
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Metod

ROSES-studien

I den hér uppsatsen anvindes datamaterial som har insamlats i ramen for ROSES-
studien, vilket &r ett pagaende projekt . ROSES, eller Relevance of Science Education -
Second som det star for, ar utvecklad fran forskningsprojektet Relevance of Science
Education, ett internationellt forskningsprojekt som utforskar framférallt elevers
instéllning och intresse infor NO-dmnena. ROSES ar en forlangning av ROSE, med
bland annat mal om att kunna identifiera trender eller skillnader gentemot tidigare
resultat frd&n ROSE. Nagra skillnader mellan ROSES och ROSE ér bland annat
omfattningen; det ar 6verlag farre punkter per kategori i ROSES &n i ROSE. Dessutom
ar punkterna uppdaterade fOr att battre passa Overens med den teknik som anvénds
idag. Nagra nya kategorier har tillkommit, fragor om sociala medier likval sa kallade
informella upplevelser av vetenskap som besok av museum. Det ar elever som gar i
arskurs 9 (den arskurs som flest 15-aringar gar i) som tillfragas (Mittuniversitet u.a.).

Etiskt 6vervidgande

Projektet dr provat av etikprovningsmyndigheten och &dven godkdnd av denna
myndighet. Enkatsvaren kan inte kopplas till individer och svaren som skickades in
var anonyma. Skolledningen blev informerad om att inga analyser skulle goras pa
skolniva och att ddarmed skulle skolorna inte ga att koppla till enskilda enkatsvar i
publikationer av data.

Genomforande

En pilotstudie genomfordes under véaren 2019, i Sverige, Norge, Italien och Brasilien.
Pilotstudien justerades sedan till det format som huvudstudien har. Huvudstudien
paborjades darefter hosten 2019 i Sverige (Mittuniversitet 2019)

Urval

Malpopulationen for ROSES-enkdten ar den arskursen som 15-ariga elever mest
sannolikt tillhor, i Sverige motsvarar det arskurs nio. Urvalet gjordes utifrdn
Skolverkets databas 6ver alla svenskar skolor som har klasser i arskurs nio, vilken
dven innehaller kompletterande information sasom antal elever i arskurs 9, skolans
huvudman, samt vilken region och kommun som skolan tillhor. Utifran den
ovanstdende informationen delades skolorna in i sub-kategorier och ett sa kallat
stratifierat urval kunde darefter goras for att garantera ett representativt urval. En
klass per deltagande skola ansags rimligt. For att fa ett minimum av 1000 deltagande
elever bestamdes det att 50 skolor skulle véljas ut. Antalet lampliga elever per skola,
ar sa kallad Measure of Size (MOS). Skolans MOS avgér hur sannolikt det ar att
komma med i urvalet. Den forsta skolan pa listan tacker ett sifferintervall pa 1 till
skolans MOS, t ex 1 till 120. Den andra skolans intervall blir den tidigare siffran 120
och den MOS adderat. S& om den andra skolan pa listan har 70 studenter blir summan
av MOS 190. Detta gors for samtliga skolor i listan. Den skola som ér sist pa listan
kommer d& ha summan av MOS f6r alla skolor, vilket blir populationen. MOS for alla
skolor i denna studie blev 109 476, utifran 1537 mdojliga skolor. Denna summa ska da
divideras med antalet klasser som ska delta, i detta fall 50. Summan delat pa antal
klasser blir STEP. For denna studie blev STEP darfér 2190. Sedan behdvs en
slumpartad siffra mellan 0 och 1. Denna siffra &r PROB. For denna studie slumpades
PROB fram och blev 0,1. Den forsta skolan som ska delta blir utvald genom att
multiplicera PROB med STEP. Denna skolan blir START. For denna studie blev
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darmed skola 226 START. Resterande skolor laggs till i urvalet genom att addera STEP
tills slutet av listan pa skolor ar nadd. Med denna procedur kan en lista av
slumpmassigt valda skolor skapas. Detta resulterade i ett urval av 50 skolor fran hela
Sverige och i varje skola valdes sedan slumpmaissigt en klass ut for att besvara
enkaten. Enkéten skickades ut till skolledningen pé de utvalda skolorna via mail, med
en formell inbjudan och lank for att fylla i enkéten (se bilaga 1). Skolledningen blev
aven kontaktade efter nagra dagar for att 6ka svarsfrekvensen. Den data som hann
komma in mellan 30/11-2019 och 16/12-2019 blev sedan underlag for det har arbetet.

Enkait

Enkdten bestar bland annat av fragor om elevens bakgrund, utbildningsintressen,
upplevelse av NO-undervisningen och syn pa miljofragor (se bilaga 2). Pa fragorna
som ror respondenternas intresse av olika &mnen ges svarsalternativen av en 4-gradig
Likert-skala, dar 1 motsvarar 'Inte intresserad' och 4 'Mycket intresserad'. I designen
av studien anviandes en 4-gradig skala (istdllet for till exempel en mera vanligt
forekommande 5-gradig skala) for att undvika neutrala svar, da det kan upplevas som
ett enklare alternativ att svara neutralt snarare dn att ta stallning (Schreiner & Sjoberg,
2004). Det finns nagra stycken oppna fragor i enkaten, t. ex. vilken skola eleven tillhor
och fragor om vad eleven i teori skulle forska om, baserat pa att den skulle fa forska
om vad som helst (se bilaga 2 for enkdten i sin helhet).

Dataanalys

Analysen begransades till de 33 stycken fragor om elevers intressen som beddmdes
vara kopplade till &mnet biologi samt en fraga angaende hur intressant NO-amnen
ansags vara. Dessa sammanlagt 34 fragor kan alla aterfinnas i bilaga 3. Alla frdgor som
var kopplade till méanniskans kropp, djur, vaxter, medicinska fragor, ekologisk
hallbarhet och jordbruk kategoriserades som kopplade till biologi.

De 33 stycken punkter som bedémdes vara kopplade till biologi jamfordes med det
centrala innehallet i kursplanen for biologi, for att avgdra om huruvida dessa ingick i
det centrala innehallet. Detta gjordes genom att noggrant lasa igenom kursplanen for
biologi for att avgdra vilka punkter som kunde anses inga i det centrala innehallet
eller inte. Sedan undersdktes det om huruvida de punkter som eleverna angett hogst
intresse for, det vill siga dar majoriteten av de svarande angett 3 eller 4 pa likertskalan
kunde pastas inga i det centrala innehallet. Aven de punkter som elever angett lagt
intresse for jamfordes med det centrala innehallet. Detta for att skapa en bild av
huruvida det som intresserar eleverna kan aterfinnas i det centrala innehéllet.

Den fraga som var angaende hur intressant NO-dmnen kunde anses vara bedémdes
med hjalp av ett medelvérde pa elevernas svar. Detta medelvarde jamfordes dven med
resultat frdn tidigare ROSE-undersokningar.

Nar denna dataanalys pabodrjades, hade elever fran enbart elva skolor besvarat
enkdten, vilket resulterade i sammanlagd 197 enkétsvar. P4 grund av att det var
frivilligt att svara pd pastdendena och eleverna uppmuntrades till att hoppa Over
punkter de inte forstod kunde antal svar per fraga variera. Antalet svar pa de fragorna
som ligger till grund for analysen varierar mellan 138 och 179 svar.
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Metoddiskussion

En tydlig fordel med att anvanda ROSES-enkiten for att besvara fragestallningarna i
den har rapporten dr att det ar en val utprovad enkdt, baserad pa ett stort
forskningsprojekt. Det innebdar att savdl utformningen av enkdten som
datainsamlingen har genomforts pa ett konsekvent, utforligt och darmed
professionellt sdtt och i forlangningen att omfanget pa det insamlade data ar betydligt
storre &n vad som hade varit mgjligt for mig sjdlv att samla in inom arbetets ramar.

En begransning &r att ndr analysen behovde paborjas for att folja tidsramen hade
endast 197 elever fran 11 skolor hunnit svara, vilket dr en lag svarsfrekvens. Da
enkdten dessutom ér frivillig finns det eventuellt en risk att det framforallt ar elever
som Overlag har en mer positiv instéllning till NO som faktiskt svarar. Dock verkade
manga av eleverna fa tid pa lektion att svara pa enkaten, vilket borde innebara att alla
elever atminstone haft tillfille att svara oberoende av deras instillning till NO.

Ytterligare en begransning &r att enkdten inte nodvandigtvis dr utformad efter det
syfte och fragestéllningar som specificerats for just denna undersokning, da denna har
ett explicit fokus pd endast biologi. Men biologi &r ett stort amne och det finns
sakerligen &mnen inom biologi som inte kommit med i fragor i just denna enkat. Att
komplettera med ytterligare punkter inom biologi hade kunnat vara till jamforelsens
fordel, men dé& det redan var en mycket omfattande enkdt hade detta kunnat ha en
negativ effekt pa hur manga svar som kommit in.

I och med att alla fragor var frivilliga att svara pa hade en mer omfattande enkat
kunnat trotta eller traka ut eleverna som svarade. En variant skulle ha kunnat vara att
elever sjdlva hade kunnat fylla i vad inom biologi intresserade dem och sedan se hur
val det staimmer Overens med det centrala innehallet. Detta hade lagt storre ansvar pa
eleverna och troligtvis kravt oppna svar, vilket kan vara svarare att kvantifiera och
jamfora pa lampligt vis.

Slutligen skulle det g att argumentera for exkludering eller inkludering av ytterligare
punkter i de som kategoriserades som kopplade till biologi. Vissa punkter hade
kunnat havdas vara mer eller &tminstone lika kopplade till kemi eller fysik, och den
kategorisering som gjorts for denna studie &r inte en officiell kategorisering gjord av
de som utvecklat enkédten. Detta &dr en kategorisering gjord av mig, specifikt for denna
studie. T ex hade det kunnat hédvdas att “Forméagan hos hudkrdamer och lotioner att
halla huden ung” ar kopplad till biologi pa grund av att hud ar ett ménskligt organ,
men min uppfattning ar att detta ar mer kopplat till kemi och de kemiska egenskaper
hos hudkrdamer som férmagorna beror av. Av denna anledning skulle det déarfor
kunna havdas att fler eller farre punkter borde inkluderats i analysen.
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Resultat

Enkitsvar

Har presenteras svaren fran enkaten, hur manga elever som svarat och vad de har
svarat.

Forskningsfriga 1: Ar NO-dmnen intressanta?

Totalt 140 elever angav ett svar pa pastaendet "NO-amnena ar intressanta”. 15% av
eleverna svarade 1 (haller inte med), 30% av eleverna svarade 2, 29.29% av eleverna
svarade 3 och 25.71% av eleverna svarade 4 (haller med) (Figur 1). Det vill sédga totalt
55% av de som svarat antingen 3 eller 4, vilket pekar pa att lite mer dn halften av de
140 elever som svarat pa fragan tycker att NO-dmnena ar intressanta. Det viktade
medelvéardet for intresset berdknades vara 2.66.

Figur 1. Svar fran elever pa pastaendet ‘NO-damnena &r intressanta’, i procent.

2. NO-amnena ar intressanta

0.30% 0.29%

0.26%

0.15%

Haller inte med1 2 3 Haller med4

Forskningsfraga 2: Vad inom biologi intresserar svenska hogstadieelever?

Antal elever som svarade pa de utvalda 33 punkterna kopplade till biologi varierade
mellan 179 och 138 stycken. Det som hade starkast intresse var “Mdjligheten att det
kan finnas liv utanfor jorden”, som 69.08% av de 152 svaren angav att det var antingen
3 eller 4 pa skalan av intresse. Lagst intresse fanns for “Vaxter dér jag bor”, dar 20.28%
angav 3 eller 4 pa skalan av intresse. Se tabell 1 for svar till alla punkter. Enkdtsvaren
visade att intresset var overlag svalt for amnena, dé i genomsnitt var det en minoritet
som angav 3 eller 4 (medelvarde 44.68%).
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Tabell 1. De punkter som ansags kopplade till biologi och hur manga i % som svarat 3 eller 4 i

enkdten. Sorterade fran mest intressanta till minst intressanta. Rader med gra bakgrund ar

punkter som beddmts inga i det centrala innehéllet.

Punkter fran ROSES-enkaten kopplade till biologi

% av svarande som

Totala antal elever

svarade 3 eller 4 som svarat

1. Mgjligheten att det kan finnas liv utanfor jorden 69.08% 152
2. Hur olika narkotiska preparat kan paverka kroppen 58.57% 140
3. Hur alkohol och tobak kan paverka kroppen 58.04% 143
4. Hur man skall tréna for att halla kroppen i form 56.44% 163
5. Hur man bekdmpar epidemier och sjukdomar 55.24% 143
6. Biologiska och kemiska vapen och vad de goér med | 53.25% 169
manniskokroppen

7. Hur vi kan skydda hotade arter 52.82% 142
8. Valdsamma, farliga och hotfulla djur 52.33% 172
9. Hur vi kan uppna ett mer hallbart samhalle 50.99% 151
10. Vad man skall &ta for att halla sig frisk och i form 50.31% 163
11. Medicinsk anvandning av véxter 48.95% 143
12. Arftlighet och hur generna paverkar hur vi utvecklas 48.88% 178
13. Hur min kropp véaxer och utvecklas 48.59% 142
14. Biologiska och ménskliga sidor av abort 46.85% 143
15. Vad vi vet om HIV/AIDS och hur det bekdmpas 44.76% 143
16. Livets ursprung pa jorden 44.69% 179
17. Viaxters och djurs evolution 44.32% 176
18. Hur utslapp av koldioxid kan paverka klimatet 40.40% 151
19. Atstorningar som anorexi och bulimi 39.51% 162
20. Konssjukdomar och hur man kan skydda sig mot dem 38.46% 143
21. Fodelsekontroll och preventivmedel 38.42% 177
22. Giftiga vaxter dar jag bor 37.65% 170
23. Plastikkirurgi och kosmetiska operationer 36.42% 162
24. Djur i min omgivning 36.23% 138
25. Kon och fortplantning 33.71% 178
26.Hur 6gat kan se ljus och farger 32.10% 162
27. Fordelar och méjliga risker med genteknik (GMO) inom lantbruk 31.43% 140
28. Hur manniskor, djur, vixter och miljon beror av varandra 31.03% 174
29. Hur orat kan hora olika ljud 30.25% 162
30. Hur vi kan forbattra skérdarna i trddgéardar och i jordbruket 28.17% 142
31. Ekologiskt jordbruk som inte anvander bekdmpningsmedel eller | 22.38% 143
konstgddsel

32. Hur olika sorters mat produceras, konserveras och lagras 21.13% 142
33. Vixter dar jag bor 20.28% 143
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Forskningsfraga 3: Hur vil stimmer laroplanen fér biologi (drskurs 7-9) 6verens
med elevernas intressen?

Av de 33 punkter som fanns med i enkdten &dr det ett flertal som ingér i centrala
innehallet fran kursplanen for biologi i grundskolan. Av de tio forsta punkterna i
Tabell 1 som angetts vara av storst intresse skulle det ga att pasta att atminstone sju av
dessa ingar i det centrala innehallet. “Hur den fysiska och psykiska hélsan paverkas
av somn, kost, motion, sociala relationer och beroendeframkallande medel”, ar ett
citat frdn centrala innehallet och punkterna 2, 3, 4 och 10 ingér i detta (Lgr 11, 2019).
“Vanligt forekommande sjukdomar och hur de kan férebyggas och behandlas. Virus,
bakterier, infektioner och smittspridning. Antibiotika och resistenta bakterier.” tacker
punkt 5 (Lgr 11, 2019). Medan “Manniskans paverkan pa naturen lokalt och globalt.”,
"Mojligheter att som konsument och samhaillsmedborgare bidra till en hallbar
utveckling.” och ”Biologisk mangfald och vad som gynnar respektive hotar den”,
”Samhallsdiskussioner om biologisk mangfald, till exempel i samband med skogsbruk
och jakt.” tacker punkt 7 och 9 (Lgr 11, 2019).

Daremot ar det svarare att hitta igen punkt 1 och 6 inom det centrala innehéllet. Det
skulle i sddana fall vara att punkt 1 kan ingéd i ”Aktuella samhallsfrdgor som ror
biologi.” alternativt inom ”Aktuella forskningsomraden inom biologi, till exempel
bioteknik.” (Lgr 11, 2019).

Av de tio punkterna som angetts vara av minst intresse dr det en del av punkterna
som enkelt gar att hitta igen inom det centrala innehallet. Punkt 25 ticks av
“Maénniskans sexualitet och reproduktion samt fragor om identitet, jaimstalldhet,
relationer, kérlek och ansvar.”, medan punkt 28 kan tdckas av “Manniskans paverkan
pa naturen lokalt och globalt”(Lgr 11, 2019). Punkt 33 tdcks av “Lokala ekosystem och
hur de kan undersokas utifran ekologiska fragestéllningar.” (Lgr 11, 2019). Punkt 26
och 29 ingar mindre direkt i “Kroppens celler, organ och organsystem och deras
uppbyggnad, funktion och samverkan.”, d& 6gon och 6ron trots allt raknas som
organ. Punkt 27 ingar ocksa mindre direkt, da ”Genteknikens mdjligheter och risker
och etiska fragor som tekniken vacker.” dr med i det centrala innehallet, men
samtidigt dr det inte specificerat att det ska vara genteknik inom lantbruk.

Sammanfattningsvis ar punkter fran det centrala innehallet val representerat bade i
det som intresserar elever mest och det som intresserar elever minst. Av de 10 mest
intressanta punkterna i tabellen aterfinns 7 i det centrala innehallet; och av de 10 minst
intressanta punkterna i samma tabell aterfinns 7 i det centrala innehallet.
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Diskussion

Resultaten frdn detta arbete kommer hadr diskuteras med perspektiv fran
introduktionen och den teoretiska bakgrunden. Forskningsfrdgorna diskuteras enskilt
medan dmnesdidaktiska implikationer, framtida reviderade kursplaner och vidare
forskning kommer diskuteras senare i kapitlet.

Anses NO-damnen vara intressanta enligt svenska hogstadieelever?

En knapp majoritet av de svarande eleverna anser dnda att NO-dmnena &r intressanta,
da 55% av de svarande angett 3 eller 4 pa pastdendet. Detta ligger i linje med vad som
hittats i tidigare studier s& som ROSE, dar intresset har kunnat konstateras vara
mattligt (Oskarsson, 2011; Schreiner & Sjoberg, 2004). Det &r fler elever som angett 4
(haller med) pa att NO-dmnena ar intressanta @n elever som angett 1 (haller inte med),
25.71% jamfort med 15%. Intresset for NO-amnena hos svenska hogstadieelever ar
potentiellt ofordndrat da det i t ex Oskarssons avhandling fran 2011 redovisades ett
medelvarde pa 2.71 for samma frageformulering, medan hdr dr medelvardet 2.66.
Detta ar marginellt lagre an tidigare, men féormodligen inte signifikant lagre. Har ar
det vért att notera att antal svarande som det hér arbetet baseras pa ar betydligt lagre,
och det vore mer rimligt att jamfora det tidigare riktade medelvardet for denna fraga
med det slutliga insamlade resultatet for ROSES. Detta resultat skiljer sig ocksa fran
PISA-resultatet, som observerade en liten 6kning i intresse for naturvetenskap mellan
2006 och 2015 (Skolverket 2016).

Vad inom biologi intresserar svenska hogstadieelever?

De punkter som eleverna visade absolut storst intresse for var dels berusningsmedel
och dels om huruvida det finns liv i rymden. Detta ligger i linje med tidigare
forskning, som da visat att elever ar intresserade av bland annat berusningsmedel,
humanbiologi och sddana d@mnen som kanske saknar ett tydligt svar (Schreiner &
Sjoberg, 2004; Schreiner & Sjoberg, 2010). Aven i tidigare resultat fran ROSE-projektet
har mgjligheten {or liv i rymden varit nagot som visats vara av intresse, oberoende av
kon eller nationalitet (Schreiner & Sjoberg, 2010).

Ar liv i rymden i intressant i sig eller ar det intressant tack vare att det ar ett smne som
inte vanligtvis tacks in i undervisningen? Skulle elever bli mindre intresserade om t ex
astrobiologi var en sjalvklar del av biologiundervisningen? Da det trots allt finns
dmnen som intresserar eleverna inom det centrala innehdllet hinger nog inte
fascinationen for liv i rymden endast pa det faktum att det inte ingar i
undervisningen, men det dr mojligt att det inte skulle halla samma hoga fascination
om liv i rymden hade en mer etablerad plats i liroplanen.

Hallbar utveckling &r intressant till en viss grans. ‘Hur vi kan skydda hotade arter’
och ‘Hur vi kan uppna ett mer hallbart samhalle” 4r sddana punkter dér hélften eller
fler av de svarande angett 3 eller 4, men det fanns dven punkter angaende hallbar
utveckling dar betydligt farre angett 3 eller 4. ‘Hur manniskor, djur, véxter och miljon
beror av varandra’ var det 31.03% som angett 3 eller 4 och for ‘Hur utslapp av
koldioxid kan paverka klimatet’ var motsvarande siffra 40.4%. Punkter som ér
ointressanta har dverlag en utstickande gemensam faktor; de dr nastan alla kopplade
till vaxter eller matproduktion. Lokala véxter, lantbruk och giftiga véxter ar sddana
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amnen som majoriteten av de svarande anser vara ej intressanta. Det dr mdjligt att
vaxter och lantbruk inte upplevs som relevanta for den genomsnittliga 15-aringen.

Hur vidl stimmer liroplanen for biologi (arskurs 7-9) dverens med elevernas
intressen?

Humanbiologi, berusningsmedel och hélsa &r relativt val representerade i det centrala
innehallet, vilket da stimmer ganska véal Overens med elevernas intressen. Dock ar
dessa langt ifrdn det enda som ingar i det centrala innehdllet. Manga av de punkter
som angetts vara minst intressanta ingdr ocksa i det centrala innehéllet. Genetik,
evolution och funktionen av kroppsdelar dr nagot som inte intresserar eleverna
sarskilt enligt detta arbetes resultat. Bade genetik och evolution &r centrala i
hogstadiets biologi, darmed &ar det en betydande del av laroplanen som inte vacker
intresse hos eleverna.

Det dr inte heller 6verdrivet enkla delar av biologi, framforallt da det &r tyngt av en
enorm mangd begrepp, sdrskilt genetiken (Thorne 2016). Hur narkotika och alkohol
paverkar kroppen &r inte nédvandigtvis lika tungt ndr det kommer till begrepp. Det &r
dessutom kanske mer relevant for elevernas vardagsliv, da 39% av eleverna i arskurs 9
har druckit alkohol inom en 12-manadersperiod enligt Centralférbundet f6r Alkohol-
och Narkotikaupplysning rapport (CAN 2018). Detta skulle stimma val 6verens med
det diskuterats i tidigare forskning; att hur relevant eleverna upplever ett &amne vara
paverkar dven hur intressant d@mnet upplevs vara (Hagay & Baram Tsabari 2011;
Oskarsson, 2011; Schreiner & Sjoberg, 2004).

I den teoretiska bakgrunden namndes det att identitetsbyggande &r viktig for modern
ungdom (Schreiner & Sjoberg, 2004). Det faktum att elevens egna vardering av hens
amneskunskaper har en positiv koppling till hens motivation inom ett dmne
presenterades ocksa (Skaalvik & Skaalvik 2016). Potvin & Hasni, skriver i sin
oversiktsartikel fran 2014 att elever som traffat naturvetare kdnde sig mer positiva
gentemot naturvetenskap. Det &r kanske inte ett under av tydlighet for
hogstadieelever vad en fysiker eller biolog faktiskt gor. Givetvis kommer inte elever se
sig sjdlva som framtida fysiker eller biologer om de inte vet vad det &r for jobb och vad
de innebar. Om ett av malen med NO i skolan ar att rekrytera framtida naturvetare
bor existerande naturvetare i samhadllet gestaltas tydligare, utover de enstaka gubbar
som vinner nobelpris da och da. Att skapa en sjdlvbild som naturvetare blir omojligt
om eleven inte vet vem eller vad en naturvetare dr. Genom att tydliggora vad en
naturvetare faktiskt gor blir det kanske enklare for en elev att avgora hur intressant
naturvetenskap ar.

Amnesdidaktiska implikationer

Delar av centrala innehallet stimmer 6verens med elevernas intresse enligt resultatet
som presenterats hir, men langt ifran allt. Vad kan d& detta ha for &mnesdidaktiska
implikationer? Larare tar kontinuerligt beslut om vad som ska ldras ut och hur det ska
laras ut i planerandet av undervisningen. Nér dessa beslut tas sa tar lararen i regel
flera faktorer i beaktning; elevernas férkunskaper, tillgangligt material, bestimmelser
pa skolan, laroplanen osv. Att vad som intresserar och motiverar eleverna skulle ocksa
inkorporeras som faktorer lararen tar i beaktning skulle kanske inte vara otédnkbart.
Men troligtvis ohallbart att ta hénsyn till de 20-30 individer som trots allt ingar i en
klass, och som formodligen har vitt skilda intressen.
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Flera kallor har pekat pa att hur amnet ldrs ut kanske ar viktigare for motivationen an
vad som lars ut (Abrahamsson, 2019; Potvin & Hasni, 2014; Randler & Bogner, 2007;
Schreiner & Sjoberg, 2004). Detta ar lovande dd det kommer oundvikligen finnas
amnesomraden eleverna ar ointresserade av som dnda ingar i laroplanen. Om léarare
har tillgang till undervisningsmetoder som goér momentet mer intressant kan detta
vara ett viktigt verktyg fOr att motivera elever trots ett initialt bristande intresse for
sjalva innehallet. Till exempel att anvianda sig av utforskande uppgifter dar eleverna
far storre frihet i att vélja innehallet for en uppgift skulle kunna vara ett satt att lattare
inkorporera vad eleverna sjdlva ar intresserade av. Ett annat tillvagagangssatt skulle
kunna vara att lata elever medverka i val kring hur de ska arbeta med ett visst stoff,
och pa sa satt ge eleverna storre inflytande. Meyer et al. fann trots allt att elever blev
mer motiverade av att fa valja mellan amnen, dven om de i slutindan inte fick amnet
de valt (Meyer et al., 2013). Kénsla av sjdlvstandighet och inflytande har pekats ut som
potentiellt motivationshdjande, vilket skulle kunna vara ett sétt att arbeta med dmnen
som eleverna finner mindre intressanta utan att offra motivationspotential (Hagger &
Chatzisarantis, 2016; Meyer et al., 2013; Skaalvik & Skaalvik 2016). Eventuella risker
vore kanske att de elever som saknar relevanta intressen for de friare uppgifterna
skulle fa cementerat att &mnet inte ar for dem. Eller om elever som fatt valja fritt sen
misslyckas med uppgiften, skulle detta potentiellt skada sjdlvkéanslan mer nér det ar
nagot de valt sjdlva och kanske trodde att de skulle klara val.

Da det finns olika teorier kring hur motivation faktiskt fungerar Sppnar det upp for
olika satt for lararen att forhélla sig till motivation i utformandet av undervisningen.
Troligtvis lar ldararens uppfattning kring hur ldrande fungerar ocksd péaverka
utformandet. Ett spekulerande &r att om en som ldrare dr mer lagd at ett
konstruktivistiskt arbetssatt kanske det ligger narmare till hands att se motivation som
en kognitiv funktion och mer fokus liaggs pa den individuella eleven, men en larare
mer lagd at ett sociokulturellt arbetssédtt kanske ser de sociala kontexterna som
viktigare for motivationen.

I viss utstrackning gar det att hitta &mnesomraden som intresserar elever inom det
centrala innehallet. Dock maste det dven presenteras pa ett intressant satt; att forlita
sig pa ett hur intressant ett &mnesomrade i sig dr formodligen inte hallbart. Om nagot
presenteras pa ett distanserat eller oinspirerande vis kan dven det mest spektakuldra
forlora sin dragningskraft.

Vart att ater ndmna ar det faktum att elevernas visade intresse ar inte bara positivt for
eleverna, utan dven for lararna (Abrahamsson, 2019). Dessutom kan motivation i en
kontext “smitta” till andra kontexter; vilket d& i teorin skulle kunna ha en positiv
effekt for individens hela skolgéng (Hagger & Chatzisarantis, 2016) Darmed finns det
ytterligare skal att inkorporera eller anpassa undervisningen for olika &mnesomraden
i forsok att gora undervisningen mer intressant for eleverna, for alla inblandades
skull.

Sammanfattningsvis finns det tydliga mojligheter for att hjalpa ldrare ta
amnesdidaktiska beslut som kan motivera elever, for bade elevernas och lararnas
basta. Att ge elever mojlighet att aktivt delta i utformandet av undervisningen,
synliggora relevansen, tydliggora vad en naturvetare faktiskt &r samt vaga anvanda
olika undervisningsmetoder fOr att engagera eleverna dr nagra av mdjligheterna som
finns. Att lata elever delta i val verkar som att det kan 6ka motivationen, och genom
att variera undervisningsmetoderna kan adven de dmnen som initialt kanns
ointressanta kanske upplevas som mer intressanta. Att vara lyhord som lérare och
20



kunna variera undervisningsmetoder kan sdkert underldtta nédr eleverna verkar
oengagerade i innehallet.

Relationen mellan intresse, motivation och ldarande ar inte lika sjdlvklar som den
svenska laroplanen ibland kanske antyder att den ar. Oberoende av huruvida intresse
har ett positivt forhallande med elevers larande, kan intresse inte bortses sa lange
intresse i sig ar ett formulerat mal inom den svenska ldaroplanen. Darfor bor en
djupare forstaelse for hur begreppen faktiskt hanger ihop vara ett prioriterat mal for
skolutveckling, da det inte bor bli en frdga om att lararen ska behova vilja mellan
fraimjandet av elevernas intresse eller frimjandet av elevernas larande. Larandet bor
inte lida pa bekostnad av intresset eller vice versa. Att helt enkelt utesluta det som ar
ointressant ur kursplanen vore en populistisk och ohallbar 16sning.

De reviderade kursplanerna

Sedan 2018 har det pagatt en revidering av den nuvarande ldaroplanen. Trots att den
reviderade kursplanen inte ar fokuset for detta arbete dr det dnda relevant att belysa
den da resultatet i detta arbete &r beroende av den nuvarande laroplanen. Ett forslag
for revidering publicerades i december 2019. Om den antas kommer den trdda i kraft
mellan 2020 — 2021. D& den é&r aktuell nar denna uppsats skrivs analyserades &ven
den, om &n i en mindre omfattning. Darfor ar denna analys inte en del av detta arbetes
resultat. Det centrala innehallet for arskurs 7-9 ar kortare dn det motsvarande i den
nuvarande laroplanen, och dr mindre omfattande i innehall.

En av skillnaderna mellan de centrala innehallen ar avsaknaden av ”Aktuella
forskningsomraden inom biologi, till exempel bioteknik.” i den reviderade versionen.
Aktuell forskning saknas, det som namns ar dadremot ”Argumentation och
stillningstaganden i aktuella fragor som ror miljo och halsa.” Aktuell forskning &r
alltsa nagot som prioriterats bort i den reviderade kursplanen.

En av de mest intressanta &mnena enligt enkaten var “Mgjligheten att det kan finnas
liv utanfor jorden ”, 43,42% av de svarande angav att det var “Mycket intressant” och
totalt 69,08% angav att det var intressant (3 eller 4 i skalan). Inget annat &mne inom
biologi var lika intressant. Mdjligheten for liv utanfor jorden &r nagot som forskas
utforligt om inom s& kallad astrobiologi och skulle diarmed kunna behandlas i
undervisningen under ”aktuella forskningsomraden”, trots att det inte anges som
exempel och ar formodligen inte det som ténkts pa i forsta hand. Detta skulle kunna
vara en brist i den reviderade kursplanen. Trots att astrobiologi inte nédvandigtvis var
en sjilvklar del i den foregdende kursplanen, fanns mdjligheten att inkorporera
astrobiologi i undervisningen under just “aktuella forskningsomraden” och pa sa séatt
fanga upp en stor andel av elevernas intresse. Att forsta vad som krédvs for liv i
rymden krédver en god forstaelse for konceptet liv, vilket trots allt d4r vad biologi i
grunden handlar om.

Fortsatt forskning

Det &r tydligt att det finns vissa &mnen inom biologi som &dr mer intressanta an andra.
Att vidare undersoka varfér de dmnen som anses vara ointressanta borde vara en
mojlig fordjupning, for beroende pa vilka faktorer det dr som gor att &mnen upplevs
som ointressanta finns troligtvis olika 16sningar att tillga. Ar det beroende av dmnets
relevans, daterade wuppldgg for amnet eller komplexiteten i &dmnet? Mer
amnesdidaktisk forskning och kartliggning av framforallt kanske de omrdden som
anges vara minst intressanta, kan kanske frdmja utvecklingen av pedagogiska
modeller och verktyg i undervisningen. I detta arbete har fokuset legat pa fragan
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‘vad’, snarare an fragan ‘hur’. D& hur stoffet ldars ut har tidigare pekats ut som
viktigare fOr elevernas intresse an stoffet i sig, bor kanske mer tyngd laggas pa vilka
metoder som dr mest framgangsrika, kanske sdrskilt i de omraden som &r minst
intressanta (Abrahamsson, 2019; Potvin & Hasni, 2014; Randler & Bogner, 2007;
Schreiner & Sjoberg, 2004). Att utveckla en béttre forstaelse for detta skulle kanske
vara en bit pa vagen till en undervisning som &r battre anpassad for sin malgrupp.
Systematisk utvardering av olika metoder sa som 'hands on' eller situationsbaserad
pedagogik for att fa en djupare forstdelse for hur ldrare bor arbeta med stoff som
upplevs mer eller mindre intressant. Det dr inte orimligt att forestélla sig att ju mindre
intressant stoffet dr, desto mer engagerande behdver undervisningsmetoden vara.
Vidare bor kanske relationen mellan intresse, motivation och elevresultat utforskas i
storre utstrackning, for att tydliggora hur dessa faktorer faktiskt forhaller sig till
varandra. Nér vissa tidigare studier finner positiva relationer parallellt med att andra
studier finner negativa relationer mellan t ex intresse och elevresultat, borde det dgnas
resurser at att férdjupa kunskaperna kring detta.
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Slutsatser

Anses NO-imnen vara intressanta enligt svenska hdgstadieelever?
Resultatet i detta arbete visar att en liten majoritet dnda tycker att NO ar intressant.
Ingen foréndring i nivan pa intresset kan konstateras i detta arbete ndr resultatet
jamfors med tidigare, liknande studier.

Vad inom biologi intresserar svenska hogstadieelever?

Rymden, berusningsmedel och uppratthallandet av en hélsosam kropp &r exempel pa
sadant som intresserar eleverna, vilket stimmer 6verens med tidigare studier.

Hur vil stimmer ldroplanen for biologi (arskurs 7-9) overens med elevernas
intressen? En del av det som eleverna angett vara av intresse gar utan svarigheter att
aterfinna i den svenska laroplanen, vilket 6ppnar upp for goda mojligheter att
utforma en relevant biologiundervisning for svenska hogstadieelever. For de
amnesomraden som anges vara mindre intressanta finns det mdjligheter att oka
intresset med hjdlp av varierande undervisningsmetoder.
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Tackord

Ett stort tack till min handledare Anna-Karin Westman; alla som varit involverade i
ROSES-projektet, de forskare som utformat enkaten och alla skolor som deltagit.
Slutligen ett enormt tack till Ludvig, Bob och Kreske.
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Bilagor

Bilaga 1. Den inbjudan som skickades till skolledningen pa de utvalda skolorna.

Till skolledningen pa Skolskolan.

Under hosten 2019 genomférs ett stort forskningsprojekt runtom i véarlden och Sverige deltar i
studien, som heter “The Relevance Of Science Education — Second (ROSES)”. Studien
genomfors som en enkdtundersokning och handlar om elevers instillning till naturvetenskap
och teknik i skolan och i vardagen. Klass 9 pa Skolskolan ingéar i det urval som gjorts.
Undersokningen pdaboérjas i november 2019. Enkdten tar ca 30 minuter att besvara. Elevernas
svar dr anonyma. Inga analyser gors pa skolniva.

I Sverige genomfors studien av forskare och studenter vid Mittuniversitetet och
Linkopings universitet. Vi hoppas att ni vill samarbeta med oss.

Ytterligare information om forskningsprojektet finns att lasa har:
https://www.miun.se/rose

Eleverna kan fran och med nu besvara enkaten. Dela denna lank med
eleverna i klass 9.
https://www.netigate.se/a/s.aspx?s=802563653

Vi kommer ocksa att hora av oss till er via telefon, men ni far gérna aterkoppla direkt via epost.
Tveka inte att hora av er om ni har fragor.

Vénliga hélsningar fran forskare och medarbetare i ROSES Sverige

(Kontaktuppgifter till handledare och student)
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Bilaga 2. ROSES-enkdten i sin helhet.
Detta hifte innehaller fragor om dig, dina erfarenheter och intressen av naturvetenskap i och
utanfor skolan

Det finns inga rétta eller felaktiga svar, bara svar som é&r rétta for dig. Tank noga igenom
fragorna och svara som du tycker.

Dessa fragor stills till elever i manga olika lander. Det gor att en del fragor kan verka konstiga
for dig. Om det ar en fraga du inte forstar later du bli att svara pa den. Om det dr nadgot du
funderar pa kan du fraga din ldrare, eftersom detta inte ar ndgot prov.

I de flesta fragor skall du bara kryssa i lamplig ruta.

Avsikten med denna undersokning &r att f& veta vad elever i olika delar av varlden tycker om
naturvetenskap i skolan och vardagen. Denna information kan hjélpa oss att gora skolan béttre.

Tack!

Dina svar kommer att vara till stor hjalp.

Vénliga halsningar

Magnus Oskarsson och Anna-Karin Westman Mittuniversitetet
Anders Jidesjo Linkopings universitet

© Svein Sjeberg University of Oslo. Modifierad 2019 av Anders Jidesjo, Linkoping University,
Magnus Oskarsson & Anna-Karin Westman, Mid Sweden University

1. Om dig sjdlv
Jag ar:

Flicka Pojke
Annat/vill ej uppge
Min alder (ar)

Min skola heter:

2. Vad jag vill lira mig.

Hur intresserad ar du att lara dig om (Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad.
Lamna raden tom om du inte forstar fragan.)

Inte intresserad 1 2 3 Mycket intresserad 4

1. Kemikalier, deras egenskaper och hur de reagerar

2. Jordens inre

3. Hur berg, alvar och hav utvecklas och férandras

4. Moln, regn och vader

5. Livets ursprung pa jorden

6. Arftlighet och hur generna paverkar hur vi utvecklas
7. Kon och fortplantning

8. Fodelsekontroll och preventivmedel

9. Atomer och molekyler

10. Vaxters och djurs evolution

11. Ljus omkring oss som vi inte kan se (infrarott, ultraviolett)

12. Hur olika musikinstrument frambringar olika ljud

3. Vad jag vill ldra mig.

Hur intresserad ar du att lara dig om (Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad.
Lamna raden tom om du inte forstar fragan.)

Inte intresserad 1 2 3 Mycket intresserad 4
13. Svarta hal, supernovor och andra spektakulédra fenomen i vérldsrymden

14. Hur meteorer, kometer och asteroider kan orsaka katastrofer pa jorden
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15. Jordskalv och vulkaner

16. Hur manniskor, djur, véxter och miljon beror av varandra

17. Tromber, orkaner och cykloner

18. Valdsamma, farliga och hotfulla djur

19. Giftiga véxter dér jag bor

20. Hur atombomben fungerar

21. Explosiva kemikalier

22. Biologiska och kemiska vapen och vad de gér med ménniskokroppen
23. Effekten av starka elektriska stotar och blixtar pa manniskokroppen

24. Hur det kédnns att vara tyngdlos i varldsrymden

4. Vad jag vill lira mig.
Hur intresserad ar du att lara dig om

(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte intresserad 1 2 3 Mycket intresserad 4

25. Hur 6gat kan se ljus och farger

26. Vad man skall ata for att halla sig frisk och i form

27. Atstérningar som anorexi och bulimi

28. Formagan hos hudkrdamer och lotioner att halla huden ung
29. Hur man skall tréna for att halla kroppen i form

30. Plastikkirurgi och kosmetiska operationer

31. Hur stralning fran solarier och solen kan paverka huden
32. Hur 6rat kan hora olika ljud

33. Raketer, satelliter och rymdfarder

34. Hur rontgen, ultraljud osv. anvands inom lakekonsten

35. Hur karnkraftverk fungerar

5. Mitt framtida jobb
Hur viktiga &r de féljande sakerna for ditt eventuella framtida jobb?

(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte viktigt 1 2 3 Mycket viktigt 4

1. Jobba med manniskor istallet for med saker
2. Hjélpa andra manniskor

3. Jobba med nagot latt och enkelt

4. Arbeta med maskiner eller verktyg

5. Arbeta konstnérligt och kreativt

6. Anvanda mina talanger och férmagor
7. Tillverka, designa eller uppfinna nagot
8. Ténka ut nya idéer

9. Ha mycket tid f6r mina vanner

10. Fatta egna beslut

11. Arbeta oberoende av andra manniskor

6. Mitt framtida jobb

Hur viktiga &r de féljande sakerna for ditt eventuella framtida jobb?
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(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte viktigt 1 2 3 Mycket viktigt 4

12. Arbeta med nagot jag tycker ar viktigt och meningsfullt

13. Arbeta med nagot som stimmer med mina asikter och vérderingar
14. Ha mycket tid for familjen

15. Arbeta med nagot som gor att jag kan resa mycket

16. Arbeta pa ett stélle dar det ofta hander nya och spannande saker
17. Tjana mycket pengar

18. Bestimma 6ver andra ménniskor

19. Bli beromd

20. Ha mycket fritid f6r mina intressen, hobbyer och aktiviteter

21. Bli chef pa jobbet

22. Utveckla och forbéttra mina kunskaper och férmagor

23. Arbeta i team med manga méanniskor omkring mig

7. Vad jag vill lara mig,.
Hur intresserad ar du att lara dig om.

(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte intresserad 12 3 Mycket intresserad 4

1. Hur en mobiltelefon fungerar

2. Mojligheten att det kan finnas liv utanfor jorden

3. Liv och d6d och manniskans sjal

4. Varfor vi drommer nér vi sover och vad drommarna kan betyda
5. Spoken och héxor och om det dr méjligt att dessa finns

6. Tankedverforing, tankeldsning, sjatte sinne, intuition osv.

7. Varfor stjarnorna blinkar och varfér himlen ar bla

8. Varfor vi kan se regnbéagen

9. Egenskaper hos ddelstenar och kristaller som anvands for deras skénhet
10. Hur vi kan uppna ett mer hallbart samhaélle

11. Hur utslapp av koldioxid kan péaverka klimatet

8. Jag och miljofragorna
Ivilken grad haller du med om féljande pastdenden om problemen med miljon (fororening av

luft och vatten, sloseri med resurser, férdndringar av jordens klimat osv.)? (Svara genom att
markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar fragan.)

Haller inte med 1 2 3 Haller med 4
1. Miljoproblemen angar inte mig

2. Miljéproblemen gor att framtiden ser hopplds ut
3. Vetenskap och teknik kan 16sa alla miljoproblem

4. Jag ar beredd att godta en 16sning av miljdproblemen dven om jag maste avsta fran manga
saker

5. Jag kan sjalv paverka det som sker med miljon

6. Vi kan fortfarande hitta 16sningar pa miljoproblemen

7. Folk oroar sig for mycket for miljoproblemen

8. Miljoproblemen kan 16sas utan stora forandringar i vart levnadssitt.
9. Folk borde bry sig mer om att vérna miljén
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10. Det &r de rika landernas ansvar att 16sa miljoproblemen i vérlden
11. Miljoproblemen bor &verlatas till experterna

12. Jag ser ljust pa framtiden
13. Nastan all mansklig aktivitet dr skadlig for miljon

9. Vad jag vill lira mig.
Hur intresserad ar du att lara dig om

(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte intresserad 1 2 3 Mycket intresserad 4

1. Hur solnedgéngen fargar himlen

2. Véxthuseffekten och hur den kan férandras av oss méanniskor
3. Vad som kan goras for att garantera ren luft och rent dricksvatten
4. Hur tekniken hjélper oss att ta hand om sopor och avfall

5. Hur man bekdmpar epidemier och sjukdomar

6. Konssjukdomar och hur man kan skydda sig mot dem

7. Vad vi vet om HIV/AIDS och hur det bekdmpas

8. Hur alkohol och tobak kan paverka kroppen

9. Hur olika narkotiska preparat kan paverka kroppen

10. Mojliga stralningsrisker fran mobiltelefoner och datorer

11. Hur vi kan skydda hotade arter

12. Hur vi kan forbéttra skoérdarna i trddgardar och i jordbruket

13. Medicinsk anvandning av véxter

10. Vad jag vill lara mig,
Hur intresserad dr du att ldra dig om

(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte intresserad 1 2 3 Mycket intresserad 4

14. Ekologiskt jordbruk som inte anvénder bekdmpningsmedel eller konstgodsel
15. Hur man kan spara energi eller utnyttja den pa ett battre satt
16. Fornybara energikallor fran sol och vind osv.

17. Hur olika sorters mat produceras, konserveras och lagras

18. Hur min kropp vaxer och utvecklas

19. Djur i min omgivning

20. Véxter dér jag bor

21. Rengoringsmedel och tval, och hur de fungerar

22. Ménniskans utforskande av Mars

23. Hur Internet paverkar samhallet

24. Biologiska och ménskliga sidor av abort

25. Fordelar och mdjliga risker med genteknik (GMO) inom lantbruk

11. Vad jag vill lara mig
Hur intresserad dr du att ldra dig om

(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte intresserad 1 2 3 Mycket intresserad 4
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26. Varfor religion och naturvetenskap ibland kommer i konflikt
27. Varfor forskare ibland ar oeniga

28. Beromda forskare och deras liv

29. Stora misstag inom forskning eller med uppfinningar

30. Uppfinningar och upptéackter som har férandrat varlden

31. Helt nya uppfinningar och upptéckter i vetenskap och teknik

32. Fenomen som forskare fortfarande inte kan forklara

12. Mina NO-lektioner i skolan

I vilken grad haller du med om f6ljande pastaenden om NO-dgmnena (biologi, fysik och kemi) i
skolan? (Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte
forstar fragan.)

Haller inte med 1 2 3 Haller med 4

1. NO-dmnena &r svdra dmnen

2. NO-amnena éar intressanta

3. NO-dgmnena har 6ppnat mina 6gon for nya och spannande jobb

4. Jag gillar NO-dmnena i skolan mer &n de flesta andra &mnen

5. Det jag lar mig i NO kommer vara till nytta i min vardag

6. NO-agmnena har gjort mig mer kritisk och skeptisk

7. NO-dmnena har gjort mig mer nyfiken pa saker vi fortfarande inte kan forklara
8. NO-dmnena har visat mig naturvetenskapens betydelse for vart levnadssatt
9. NO-dmnena har lart mig hur jag pa ett battre satt kan ta vara pa min hélsa
10. Jag kan tanka mig att bli forskare i naturvetenskap

11. Jag kan tanka mig att jobba med teknik

12. NO-dmnena har hjélpt mig att forsta hallbara I6sningar i vardagen

13. Mina asikter om naturvetenskap och teknik
I vilken grad haller du med om f6ljande pastaenden?

(Svara genom att markera ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar
fragan.)

Inte viktigt 1 2 3 Mycket viktigt 4
1. Naturvetenskap och teknik ar viktiga for samhallet

2. Naturvetenskap och teknik kommer att hitta botemedel mot sjukdomar som HIV/AIDS,
cancer osv.

3. Kommande generationer kommer att ha battre méjligheter tack vare naturvetenskap och
teknik

4. Naturvetenskap och teknik gor vara liv sundare, enklare och mer behagliga
5. Fordelarna med forskning ar storre an nackdelarna

6. Naturvetenskap och teknik kommer hjalpa till att utrota fattigdom och svélt i varlden
7. Naturvetenskap och teknik kan 16sa néstan alla problem

8. Naturvetenskap och teknik hjélper de fattiga

9. Naturvetenskap och teknik orsakar miljoproblemen

10. Ett land behover naturvetenskap och teknik for att utvecklas

11. Det &r forst och framst de rika landerna som drar nytta

av naturvetenskap och teknik

12. Vi bor alltid lita pa det forskarna sager

13. Att ldra om hallbar utveckling ar viktigt
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14. Mina erfarenheter av sociala och digitala medier

Sociala och digitala medier handlar om teknik som gor att man kan skapa och dela information,
bilder, asikter, chatta och uttrycka sig i virtuella miljder och natverk. (Svara genom att markera
ett alternativ pa varje rad. Limna raden tom om du inte forstar fragan.)

1-2 timmar 2-4 timmar 5-6 timmar mer an 6 timmar
1. I skolan anvénder jag sociala och digitala medier i mitt skolarbete

2. Jag anvander sociala och digitala medier hemma

15. Mina erfarenheter av sociala och digitala medier
Pa mina NO-lektioner anvander jag:

Aldrig 12 3 Ofta 4

3. Sokningar pa Internet

4. Resurser pa Internet (t.ex. NE.se, Wikipedia)

5. Sociala medier (t. ex. Facebook, Snapchat, Instagram)
6. e-Bocker

7. Videoklipp fran natet (t.ex. Youtube)

8. Datorspel

9. Programmering och kodning

10. Digitala verktyg (t.ex. 3D-skrivare eller laserskarare)
11. Mikrokontroller (t.ex. Micro:bit, Mindstorms, Arduino, Genuino)
12. Grafik och Videodesign

16. Mina erfarenheter av sociala medier

Den information jag hittar pa sociala medier for att lara mig naturvetenskap och teknik:
Haller inte med 1 2 3 Haller med 4

13. Ar palitlig

14 Ar battre an mina NO-bocker

15. Uppmuntras av skolan

16. Skulle kunna anvandas mer i skolan

17. Min erfarenhet av naturvetenskap utanfér skolan
Jag lar mig naturvetenskap nér jag:

Haller inte med 1 2 3 Haller med 4

1. Besoker ett zoo eller ett akvarium

2. Besoker ett planetarium

3. Besoker ett science center

4. BesOker ett museum

5. Besoker en botanisk tradgard, en park eller ett naturreservat
6. Deltar i en vetenskapsfestival eller liknande

7. Deltar i nagon vetenskaps- eller teknikaktivitet efter skolan (t.ex. Komtek)
8. Besoker hemsidor pa internet

9. Anviander sociala eller digitala medier

10. Laser populédrvetenskapliga tidskrifter

11. Spelar datorspel

12. Tittar pa TV

13. Tittar pa videoklipp pa Internet
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14. Anvénder sociala medier (t.ex. Facebook, Snapchat eller Instagram)

17. Jag som forskare

Téank dig att du dr vuxen och arbetar som forskare. Du kan forska om det du tycker ar viktigt
och intressant. Skriv ndgra meningar om vad du skulle vilja forska om och varfor.

Jag skulle vilja:

For att:

18. Hur manga bocker finns hemma hos er?
Det ryms ungefar 40 bocker pé en hyllmeter. Rékna inte med veckotidningar. (Kryssa i en ruta.)
inga

1-10 bocker

11-50 bocker

51-100 bocker

101-250 bocker

251-500 bocker

Fler &n 500

Vilket yrke vill du ha som vuxen?

For att:

19. Ovrigt
Vilket program har du valt, eller tankt vilja till gymnasiet?
Tack for att du fyllt i var enkét
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Bilaga 3. De punkter relaterade till biologi som analyserades fran ROSES enkéten

1.

N S Ok W

S

10.
11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

Ursprunget och utvecklingen av livet
pajorden

Arftlighet och hur generna paverkar
hur vi utvecklas

Kon och fortplantning
Fodelsekontroll och preventivmedel
Valdsamma, farliga och hotfulla djur
Giftiga véxter dar jag bor

Biologiska och kemiska vapen och vad
de gor med manniskokroppen

Hur 6gat kan se ljus och farger

Vad man skall dta for att hélla sig frisk
och i form

Atstorningar som anorexi och bulimi

Hur man skall tréna for att halla
kroppen i form

Plastikkirurgi och kosmetiska
operationer

Hur 6rat kan hora olika ljud

Mojligheten att det kan finnas liv
utanfér jorden

Hur vi kan uppna ett mer hallbart
samhadlle

Hur utslapp av koldioxid kan paverka
klimatet

Hur man bekdampar epidemier och
sjukdomar

Konssjukdomar och hur man kan
skydda sig mot dem
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.
27.
28.

29.

30.
31.
32.

33.

Vad vi vet om HIV/AIDS och hur det
bekampas

Hur alkohol och tobak kan paverka
kroppen

Hur olika narkotiska preparat kan
paverka kroppen

Hur vi kan forbattra skordarna i
tradgardar och i jordbruket

Medicinsk anvdndning av véxter

Ekologiskt jordbruk som inte
anvander bekdampningsmedel eller
konstgodsel

Hur olika sorters mat produceras,
konserveras och lagras

Hur min kropp véxer och utvecklas
Véxter dér jag bor

Biologiska och méanskliga sidor av
abort

Fordelar och méjliga risker med
genteknik inom lantbruk (GMO)

Viéxters och djurs evolution.
Hur vi kan skydda hotade arter

Hur méanniskor, djur, vaxter och
miljon beror av varandra

Djur i min omgivning
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