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Forord

Vi vill rikta ett stort tack till alla informanter som deltagit i var studie. Tack till var handledare
Marcus, speciellt for din expertis kring GT och appar. Tack till vara familjer som st6ttat oss i arbetet

med uppsatsen. Slutligen vill vi tacka varandra for ett gott samarbete.

Infor arbetet med uppsatsen letade vi artiklar till en forskningsplan pa varsitt hall. Aven under arbetet
med detta samarbetade vi for att hitta s4 manga olika artiklar som mdgjligt. Darefter har vi samarbetat
genom hela processens gang. Vi har diskuterat igenom saker och tagit gemensamma beslut. Samtliga
delar i uppsatsen har bada deltagit till att skriva, om nagon av oss varit mer insatt i ndgot har vi sett
till att delge detta till den andra s att den ocksa varit delaktig i processen. Da vi bor inte p&d samma
ort har vi inte haft fysiska traffar, men vi har dagligen haft kontakt via sociala medier och vi har
skrivit arbetet tillsammans i Google docs. Vi ndrvarade gemensamt pd tva av intervjuerna, sedan
delade vi upp resten. Vi har under arbetets gang tagit vara pa varandras styrkor, och lart oss av
varandra om nagot varit otydligt. Vi har tagit vara pa den handledningstid som erbjudits och kunnat

utveckla var uppsats efter tips och ideér som framkommit dar.



Abstrakt

Syftet med var studie &r att undersoka vilka forutsattningar pedagoger i forskolan uppfattar att de har
for att implementera IKT i verksamheten. Detta dé& forandringar kring anvandandet av IKT gjorts i
den nya laroplanen (Skolverket, 2018). Vi har gjort en kvalitativ studie dar vi genomfort sex olika
intervjuer med pedagoger i forskolan. Tva stycken fokusgruppsintervjuer, tva enskilda och tva
telefonintervjuer. Fyra av de forskolor som deltagit i studien 4r kommunala och ligger i mindre
tatorter i glesbygdskommuner. Tva av dem é&r fristdende och ligger i storre titorter, den ena i en
kommun i mellersta Sverige och den andra i en kommun i sédra Sverige. Resultatet av vér studie
visar att pedagoger inte upplever att de har ritt forutsdttningar varken materiellt, ekonomiskt eller
kompetensmaéssigt for att implementera IKT i verksamheten. Det framkommer ocksa att det handlar
mycket om pedagogers instdllning for att IKT ska kunna implementeras i forskolan. Dock upplever vi
inte att vi uppnatt mattnad i var studie vilket gor att vara resultat inte gér att generalisera. Vi har
genomgripande i uppsatsen anvant oss av tre rubriker; Materiella och ekonomiska forutsittningar for IKT

i forskolan, IKT-kompetens hos pedagoger och Pedagogers instillning till IKT i forskolan.

Nyckelord: Férskola, forutsittningar, IKT, implementering, instillning, kompetens, liroplansforindringar,

pedagoger.
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Introduktion

Inledning

Samhallsforandringar och nya foreskrifter i laroplaner kréaver en fordndring i den pedagogiska
verksamheten. Ett exempel pa detta dr inférandet av informations- och kommunikationsteknik (IKT) i
forskolans verksamhet. Detta kan skapa konflikter mellan gamla och nya normer och metoder
(Lindahl & Folkesson, 2012). IKT utgor en stor del av forskolans verksamhet och har fatt storre
utrymme i den nya ldroplanen, Lpfé 18, som trader i kraft 2019-07-01 (Otterborn, Schénborn &
Hultén, 2018; Skolverket, 2018). IKT blir dédrmed ett obligatoriskt moment i forskolan (Nilsen, 2018).
Hernwall (2016) forklarar att trots att allt fler barn anvénder digitala verktyg och att forskning visar
fordelarna anvands IKT begransat i forskolan. Hernwall menar vidare att det ar av yttersta vikt att
pedagoger utvecklar ett kritiskt forhallningssatt och adekvat anviandande av digitala verktyg for att
kunna beméta barns behov och férvantningar, nagot Nilsens doktorsavhandling (2018) bekraftar.

I Skolverkets undersdokning om IT-anvindning och IT-kompetens i skolan (Skolverket, 2015) framkom det
att ungefar sju av tio pedagoger i forskolan upplever att de har en bra kompetens nar det kommer till
IT. Detta giller da bland annat att kunna hantera ljud och bild, en siker anvandning av internet men
framst IT som pedagogiskt verktyg. Det finns ett patagligt behov av IT-support och pedagogiskt IT-
stod i forskolorna. Vidare framkommer det i undersokningen att pedagoger anvander sig av sociala
medier for att soka information och for ett kollegialt utbyte kring det pedagogiska arbetet (a.a.), vilket
ar ett fokus i Marklunds (2015) forskning. Dock visar annan forskning att pedagoger i forskolan
generellt anser att de behover kompetensutveckling inom flera omradden som ror IKT (Hernwall, 2016;
Masoumi, 2015; Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018).

Internetanvandandet kryper allt ldngre ner i aldrarna, redan frdn spadbarnsaldern. Idag anvands
internet av tvaaringar lika mycket som det gjordes av fyraaringar for fem ar sedan. Pekplattan ar det
vanligaste redskapet for yngre barn nér de besoker internet. Upp till tre &rs alder dr det nast vanligast
att barnen anvander larprogram nédr de anvénder digitala verktyg (Internetstiftelsen, 2018). Alla
forskolor i Skolverkets undersdkning (2015) hade tillgang till internet for personalen och pa tva
tredjedelar av forskolorna fanns det aven tillgangligt for barnen. D4 tillgédngen till digitala verktyg,
sasom pekplattor, datorer och projektorer, i forskolan har forbattrats, har d&ven anvandandet okat.
Barnen anvinder oftare dessa pa egen hand men det anviands ocksa oftare av pedagogerna i
verksamheten. 36 procent av de undersokta forskolorna har en IT-plan. En plan for personalens
kompetensutveckling, mal for integration i verksamheten och for att utveckla barnens IT anvandning

(a.a.).

I relation till inférandet av IKT som ett obligatoriskt moment i férskolan har en samhallelig debatt
uppstatt i olika medier. I princip dagligen publiceras nya tidnings- och debattartiklar som skapar
polarisering. De digitala verktygens vara eller icke vara i forskolans verksamhet stélls mot varandra.
Pedagoger, vardnadshavare, ldkare, psykologer och politiker har olika asikter och beldgg som
kommer till uttryck. Forskning visar bade for- och nackdelar utifrén syfte for studierna. Nilsen (2018)
problematiserar i sin doktorsavhandling att det &r mdjligt att implementering av IKT i forskolan

paverkats av teknikfdretagens marknadsforing. Saval statliga aktdrer som pedagoger utgor en stor



malgrupp for multinationella foretag med vinstintressen. Vidare pekar annan forskning pa att
skarmtid kan péaverka barns hilsa och kognitiva utveckling negativt (Domingues-Montanari, 2017).
For narvarande pagar ett internationellt forskningsprojekt dédr Linnéuniversitetet ingar. Syftet &r att
undersoka varfor forekomsten av myopi (narsynthet) har okat kraftigt allt langre ned i aldrarna.
Halften av vérldens befolkning forvantas vara narsynta ar 2050. En 6kad anvandning av digitala

verktyg anses vara en riskfaktor (Linnéuniversitet, 2019).

Utifran de studier vi har behandlat tolkar vi det som att det ar framforallt instdllningen hos
pedagogerna som dr den bidragande faktorn till integrering och anvandandet av IKT i férskolan, men
dven kompetens och materiella forutsattningar. Vara egna forkunskaper om IKT ar begransade, vilket
kan relateras till forskningen nér det géller pedagogers kompetens (Hernwall, 2016; Masoumi, 2015;
Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018). Vi upplever ocksa att bristande materiella resurser
ar en orsak till kunskapsgapet (Howard, Miles & Rees-Davies, 2012; Aubrey & Dahl, 2014). Vi anser
utifran bade vad som framkommer av forskningen men dven utifran vara egna forkunskaper att det
dr av allmant intresse, framforallt for pedagoger, att undersoka dagens status nar det galler
forutsattningarna for att implementera IKT i forskoleverksamheten. Syftet med vér studie ar att
undersoka vilka forutsédttningar pedagoger i forskolan uppfattar att de har for att implementera IKT i
verksamheten. Vi utgar fran fragestéllningarna;

¢ Vilka uppfattningar finns hos pedagoger om de nya riktlinjerna angaende IKT i forskolan?

e Vilka uppfattningar har pedagoger kring materiella och ekonomiska forutsittningar for att
implementera IKT i verksamheten?

e Vilka uppfattningar har pedagoger kring den kompetens som finns om IKT i férskolan?

e Vilken instdllning har pedagoger till IKT i férskolan?

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska utbildningen vara likvardig oavsett vart i landet den anordnas.
Olin-Scheller och Roos (2015) podngterar att samhallets digitalisering ar uppbyggd enligt urbana
premisser. Deras studie visar att de digitala verktygen kan vara kraftigt begransade i glesbygdsskolor,
genom bristen pa digitala verktyg och tillgangen till internet. Detta kan forsvara implementeringen av
IKT i forskolan i glesbygden och de uppsatta ldroplansmalen kan darmed forsvaras. Var studie har
med detta i dtanke inkluderat forskolor i glesbygdskommuner.

Litteratururval

Da IKT éar ett omrdde som standigt uppdateras och dar utvecklingen ar snabb kravs ett kritiskt
forhallningssétt gentemot den forskning och de studier som gjorts. Tidigare forskning kan sakna
relevans i nuvarande kontext (Enochsson, 2014) och vara svar att generalisera utifrdn dagens
forutsattningar. Darfor har vi valt ut artiklar publicerade efter 2010. Vi har sokt efter artiklar genom
databaserna Primo, Idunn, DiVA, Research Gate, GUPEA och Google Scholar med fokus pa peer
reviewed och internationellt publicerade i vetenskapliga tidskrifter. Vi sokte aven i UlrichsWeb for att
sakerstdlla att artiklarna var granskade. De nyckelord vi anvént oss av i sokningen av artiklar ar: ICT
Preschool, Teacher ICT Preschool Sweden, IKT forskola forskolldrare, Digital learning, Teknik forskola.

Definitioner

Appar Program till pekplatta eller smarttelefon.

Bee-bot, Blue-bot ~ Sma robotar for barn som programmeras. Gar att koppla till datorer.



Digitala verktyg

Fun Table

Forstoringsigg

IKT

Interaktiv

whiteboard

IT

NT-utvecklare

Pedagoger

Pekplatta

Projektor

SETT -
Scandinavian
Educational
Technology

Transformation

Anvénder vi i uppsatsen som samlingsbegrepp for pekplattor, datorer,
smarttelefoner, projektorer och interaktiva whiteboards. Aven kallat digitala

artefakter inom det sociokulturella perspektivet.

En stor pekplatta.

En slags kamera som kopplas till en dator som hjélper till att forstora upp saker.
Forkortning for informations- och kommunikationsteknik. Det dr i praktiken
narmast omdojligt att skilja fran IT. Men motiveras utgora ett vidare begrepp &n IT,
dar dven telekommunikation och medier som video, tv och sa vidare inkluderas
(Svenska datatermgruppen, u.a.). Vi valde detta begrepp da vi anser att det tdcker
de digitala verktyg som vanligtvis anvands i forskolan.

Kan kopplas till datorer och projektorer. Ar en slags digital skrivtavla.

Forkortning for informationsteknik. Avser utnyttjandet av datorer och internet for
informationshantering (a.a.).

En person som ska arbeta for att synliggora naturvetenskap och teknik i férskolan.
Vi har valt att benamna personalen i férskolan som pedagoger. I arbetslagen finns
det bade forskollarare och barnskotare, men vi anser att alla i arbetslaget bor vara
delaktiga i arbetet med att implementera IKT i forskolan.

Bérbar dator med pekskdrm avsedd for att hallas i handen eller i knéet (a.a.). Vi
valde begreppet pekplatta framfér datorplatta da vi anser att detta later mer
barnvanligt.

Digital bildprojicering, ger ljusstarka och starka bilder (a.a.)

Skandinaviens stOrsta arliga méssa for pedagoger och skolledare.



Bakgrund

I detta avsnitt géar vi forst igenom de teoretiska utgdngspunkter vi valt for uppsatsen. Vi tar dven upp
de nya forandringarna som gjorts om IKT i den kommande laroplanen. Efter det f6ljer den tidigare
forskningen vi valt att anvdnda oss av i studien. Detta har vi valt att dela upp under tre rubriker, som
foljer genom hela uppsatsen, da vi anser att detta kan vara relevant for studiens resultat. De rubriker
vi valt att anvanda oss av dr; Materiella och ekonomiska forutsittningar for IKT i forskolan, IKT-kompetens
hos pedagoger och Pedagogers instillning till IKT i forskolan.

Forandringar angaende IKT i den nya laroplanen

I den nya laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) som trader i kraft 2019-07-01 har IKT fatt en
fortydligad roll. “Forskollirare ska ansvara for att varje barn fir anvinda digitala verktyg pd ett sitt som
stimulerar utveckling och ldrande” (Skolverket, 2018, s. 15). Det star uttryckligen att digitala verktyg ska
erbjudas, men hur &ar upp till pedagogens egen tolkning av utveckling och larande. Enligt de nya
riktlinjerna ska barn skapa en féorméga att kommunicera och s6ka ny kunskap i ett samhalle som
praglas av ett stort informationsflode. Barnen ska ges mojlighet att grunda ett ansvarsfullt och kritiskt
forhallningssatt till digital teknik. Detta for att de pa sikt ska kunna fOrstd risker men ocksa se

mojligheter med att vardera information. I laroplanen beskrivs det att;

Forskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla intresse for beréttelser,
bilder och texter i olika medier, savél digitala som andra, samt sin forméaga att

anvanda sig av, tolka, ifragasatta och samtala om dessa (Skolverket, 2018, s. 14).

Vidare star det att barn ska f& mojlighet att konstruera, forma och skapa genom att anvédnda sig av
olika material och tekniker. Da saval digitala som andra. Utbildningen ska ta tillvara pa barns
nyfikenhet, samt utmana dem och stimulera deras intresse for och kunskaper om bland annat teknik.
Genom utbildningen i forskolan ska barnen ocksd fa forutsattningar att utveckla adekvat digital
kompetens, genom att de far mdjlighet att utveckla en forstaelse for den digitalisering som de moter i
vardagen (Skolverket, 2018).

Laroplanen har tydliga mal som bor uppfyllas men texten &r ytterst tolkningsbar. Detta lamnar
pedagoger i ett frirum med stort utrymme fér handling, ndgot som kan skapa osdkerhet men ocksa

motivation till att utveckla undervisningen.
Tidigare forskning

Materiella och ekonomiska forutsattningar for IKT i forskolan

Tillgangen till pekplattor i forskolan har 6kat markant under senare ar (Otterborn et al., 2018).
Sharkins, Newton, Albaiz och Ernest (2015) beskriver att sma barn standigt blir utsatta for media,
teknologi och skarmtid, bade i hemmet och i forskolan. Masoumis studie (2015) visar att de
observerade forskolorna hade tillgang till flera olika digitala verktyg sdsom pekplattor, stationdra
datorer samt digitalkameror och digitala fotoramar. Men enbart en av forskolorna hade tillgang till en
barbar dator. En annan forskola hade en interaktiv whiteboardtavla (a.a.). Aven deltagarna i Aubrey

och Dahls studie (2014) hade tillgang till interaktiva whiteboardtavlor men det &r framforallt



tillgdngen till datorer som tas upp. 94,4 procent av deltagarna i en enkétstudie av Otterborn et al.

(2018) hade tillgang till en till fyra pekplattor per forskoleavdelning.

Det finns en kunskapslucka géllande barns digitala deltagande pa glesbygden. Enligt Olin-Scheller
och Roos (2015) ar digitaliseringen av samhallet uppbyggt utifrdn ett urbant perspektiv vilket gor att
utanforskap och digital segregation kan oka i samhallet. Trots kraven om digital delaktighet ser
villkoren pé glesbygden annorlunda ut jamfort med urbaniseringsnormen. Det finns en risk att barn
med en rural uppvéxt blir bortglomda och far en sdmre utbildning. Olin-Scheller och Roos studie
(a.a.) visar att tillgangen till digitala verktyg ar kraftigt begransade i glesbygden. Dock bygger deras
studie pa ett fall vilket omojliggor generalisering. P4 den observerade skolan fanns det tillgang till sex
elevdatorer inlésta i ett rum. En dator fanns tillganglig for elever med las- och skrivsvarigheter men
den saknade internetuppkoppling. Analysen fran barnens enkétsvar visar att mojligheten till
internetuppkoppling var obefintlig. Forfattarna havdar att mojligheterna att erbjuda digital teknik var
begransad. Barnen i studien “befinner sig i utkanten av det digitala landskapets utveckling” (Olin-Scheller
& Roos, 2015, s. 45), nagot forfattarna kallar f6r nétskugga. Forfattarna anser att det finns en mojlighet
att glesbygdsbarnen utvecklar andra kompetenser dan barn uppvéxta i en urban milj6. Vilka dessa
kompetenser kan vara framkommer inte i texten. Men det finns en risk att bristerna i att kunna
erbjuda digital delaktighet ger upphov till konsekvenser bade nir det galler larande och framdver

delaktighet i samhaéllsutvecklingen.

Ytterligare en aspekt gillande tillgangen av IKT i forskolan &r att de ekonomiska resurserna (Howard
et al.,, 2012) kan begrédnsa inkop av digitala verktyg och mjukvara men det dr ocksé en orsak till
kunskapsbrister hos pedagogerna (Aubrey & Dahl, 2014). Detta ar dock enligt utldndska studier. Det
ar majligt att studier i svenska forskolor skulle generera ett annat resultat. Detta har inte framkommit

i de studier vi har granskat.

IKT-kompetens hos pedagoger

Det ar viktigt att pedagoger har adekvat kunskap om IKT for att barnen ska kunna fa stéttning. Utan
kompetenta pedagoger finns det en risk att IKT inte ges det utrymme som det bor fa i verksamheten
(Hernwall, 2016). Olin-Scheller och Roos (2015) argumenterar for att pedagoger méaste ha kunskap inte
bara om tekniken utan dven om anvandningsomraden och kommunikationsmonster. Pedagoger
upplever att de har grundldggande kunskapsbrister och att riktlinjer saknas (Hernwall, 2016; Aubrey
& Dahl, 2014). Forskning visar alltsd att det dr pedagogers intressen och kompetens som avgor
huruvida barn erbjuds digital delaktighet eller ej, och till vilken grad de utvecklar den digitala
kompetensen (Hernwall, 2016; Masoumi, 2015; Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018).
Pedagogerna har alltsa en central roll i barns digitala larprocess (Nilsen, 2018). Bristande kompetens
hos pedagogerna kan darmed vara en orsak till motstand (Masoumi, 2015), nagot som analysen i
studien av Otterborn et al. (2018) vittnar om da& 28 procent av deltagarna saknade kunskap och
fardigheter gillande IKT. Aubrey och Dahls studie (2014) visade ett hogre resultat d& 65,8 procent av
deltagarna ansag att de inte hade nagon IKT-kompetens men samtidigt ansag 90 procent av
deltagarna att de hade datorkompetens. Bristande kompetens gar att relatera till att det enbart var den
IKT-ansvarige ldraren som anvinde sig av en interaktiv whiteboardtavla som arbetsmetod pa en
forskola i Masoumis studie (2015). Enligt Marklunds studie (2015) framkom att pedagoger hunnit
olika langt i sin kunskapsutveckling kring pekplattor i forskolan. Pedagoger ar sédledes i en

utbildningsfas for att ldra sig att hantera plattor i forskolan och att deltagandet i grupper i sociala

10



forum ar en del av larprocessen (Marklund, 2015). Flera pedagoger poangterade att bristande
kompetensutveckling inom faltet hade bidragit till att de hade behovt soka kunskap pa egen hand
(Aubrey & Dahl, 2014).

Pedagogers instéllning till IKT i férskolan

Implementeringen av IKT i forskolan &r politiskt styrt och pedagoger i forskolan har ingen méjlighet
att paverka satsningen (Nilsen, 2018). D& pedagoger inte har inflytande 6ver inférandet kan det skapa
bade motivation till IKT som arbetsmetod savil som motstdnd. Deltagarna i Aubrey och Dahls studie
(2014) var generellt positiva till IKT men de podngterade att de behovde kompetensutveckling. IKT
som redskap berikar forskolans verksamhet (Masoumi, 2015) da det ger storre méjligheter att variera
arbetssattet. Pedagogerna i Nilsens doktorsavhandling (2018) sag IKT som en sjdlvklar del av
verksamheten dven om de var tveksamma nédr det géllde vad som ir ett pedagogiskt anvandande.
Vidare sag de arbetet med en pekplatta som ett komplement och de anvande dem for att motivera
barn till deltagande i ledda aktiviteter. Trots att pedagogerna anvande pekplattan som motivation
visar doktorsavhandlingens observationer att det inte alltid fungerade. Framforallt om barnens agens
begransats. Enligt Masoumi (2015) &r det inte ovanligt att IKT anvands i forskolan som underhallning
och for att hélla barn sysselsatta och tysta. Trots pastdendet &r det enbart denna studie som
podngterar det. IKT anvands alltsa inte bara som ett pedagogiskt redskap d@ven om ldrare framhaller
att det &r socialt ndr barn tittar pa film eller spelar spel tillsammans. Det skapar en ”feel good” kénsla

men forfattaren anser att det inte framgar vad barnen lar sig i sammanhanget (a.a.).

Pedagogerna i Masoumis studie (2015) forklarade att internet och digitala verktyg gav dem mojlighet
till att konkretisera olika fenomen samt att appar pa pekplattor forhojer kvaliteten pa undervisningen.
En pedagog poédngterade dock att det ar svart att veta vilka appar som bor installeras. Engagemanget
hos de pedagoger som deltagit i Marklunds studie (2015) kring att ldra sig och borja anvanda
pekplattor i forskolan var stor. Merparten av de medverkande pedagogerna ansag att pekplattor i
forskolan var fordelaktigt for barnens utveckling och de var &vertygade om att pekplattor kunde
hjalpa dem i utbildningen av sma barn. Studien av Otterborn et al. (2018) har fokuserat p& pedagogers
uppfattning om pekplattors fordelar. Den storsta fordelen var att de kunde involvera barnen och
uppmuntra dem till samarbete och reflektion. En pedagog poangterade att “applications are chosen to
promote interaction and socialization, the children work together with the digital tablet and not individually so
much” (Otterborn et al, 2018, tabell 2, s. 9). Aven Masoumis studie (2015) visar att pedagogerna ansag
att IKT kunde motivera barn att interagera socialt och att samarbeta. Ytterligare studier visar att
pedagogerna anser att den mest limpliga och fordelaktiga anvandningen av media, teknik och
skarmtid var det interaktiva engagemanget mellan ett barn och en vuxen (Sharkin et al, 2015).
Pedagoger trycker pa vikten av barns sociala interaktion och samspel i ldrprocesserna (Hernwall,
2016; Howard et al., 2012; Masoumi, 2015; Nilsen, 2018; Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al.,
2018; Sharkin et al, 2015). Detta kan relateras till ett sociokulturellt perspektiv pa larande som utgar
frén att manniskor i samspel utvecklar och uppratthaller kunskaper (Saljo, 2010).

En annan fordel, enligt pedagogerna, var pekplattors flexibilitet och anpassningsbarhet till olika
aktiviteter (Otterborn et al., 2018). Barn i behov av sarskilt stod kan gynnas av flexibiliteten da
pekplattor kan anpassas utifran deras behov (Hernwall, 2016; Marklund, 2015). Forutom att

pekplattor kan vara anvandningsbara i arbetet med barn i behov av sarskilt stod ar det dven
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fordelaktigt i arbetet med barn som har ett annat modersmal (Marklund, 2015). Masoumis studie
(2015) visar att pedagoger dr positiva till att anvdnda appar pa en pekplatta som kan ge barnen
mojlighet att lara sig skriva. Appar kan minska sprakbarridren mellan barnen och skapa en berikande
miljo som hjalper barnen att uttrycka kreativitet och fantasi (Masoumi, 2015). Vidare podngterar dven
pedagogerna i studien av Howard et al. (2012) att IKT som verktyg var till férdel for barns sprak- och

numeriska utveckling men ocksa for att utveckla samarbets- och kommunikationsférmaga.

Pedagoger och experter pa barns utveckling har &sikter om barns anvdndande av media, teknik och
skarmtid. Men diskussionerna roér hur mycket anvandande som é&r bra, snarare 4n om barnen ska eller
inte ska anvanda det (Sharkins et al., 2015). Forskning visar dock att det finns tveksamheter och
motstand till IKT i verksamheten (Aubrey & Dahl, 2014; Hernwall, 2016; Lindahl & Folkesson, 2012;
Masoumi, 2015; Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018). Flera pedagoger ansag att det
kunde vara skadligt hdlsoméassigt samt att det kunde vara ett hot mot den traditionella och lekfulla
forskolepraktiken (Masoumi, 2015; Hernwall, 2016). En pedagog i Nilsens doktorsavhandling (2018)
uttryckte att barn behover skyddas fran skadligt innehall. Pedagogerna i Hernwalls studie (2016)
forklarade att de behovde fa stottning i anvandandet av IKT péa ett korrekt vis da de dven oroade sig
for barnen. En annan pedagog hdvdade bestdmt att IKT inte bara var onddigt men det var dven
oldmpligt och ett hot mot traditionella och lekfulla aktiviteter (Masoumi, 2015). Vidare ansag samma
pedagog att barn behover ldra utifran naturliga kontexter och med okodade material, framforallt da
de flesta barn hade tillgang till digitala verktyg i hemmet. A andra sidan framkommer det i Hernwalls
studie (2016) att barn tvartom inspireras av digitala spel som de transformerar vidare in i leken.
Samtidigt podngteras att IKT aldrig far ersatta verklig interaktion (a.a.). En deltagare i studien av
Otterborn et al. (2018) hdvdade att barn blir fixerade vid anvandandet av pekplattor och att det alltid
var deras forstahandsval. Flera pedagoger ifragasatte de skillnader de markt av sedan de introducerat
pekplattor for barnen i forskolan (Marklund, 2015). Dock forklaras det inte ndarmare om skillnaderna
som markts dr av det positiva eller negativa slaget. Motstandet mérks dven i Olin-Scheller och Roos
studie (2015) da skolans datorer var inlasta och pedagogerna ville ha kontroll 6ver anviandandet.
Pedagogerna uppmuntrade istdllet social interaktion vilket forfattarna menar pa kan inskranka den

digitala delaktigheten.

Ytterligare motstand marks i Lindahl och Folkessons studie (2012) da det framkommer att
pedagogerna Overlag inte uppskattade att barnen anvidnde datorer. Bland lararstudenterna, som
deltagit i studien, fanns argument for och emot anviandandet av datorer i forskolan. Nagra av
lararstudenterna sag vérdet av datorer i dagens samhalle och att utbildningen borde férbereda barn
infor samhaillet och den forandring som sker. Andra menade att samhillet och dess digitala
utveckling har letat sig for langt in i forskolan och att barnen inte har ett sa tidigt behov. De
lararstudenter som var for datorer i forskolan ansag att anvdndandet av datorer gjorde barnen
sjalvstandiga. De som var emot ansag att barnen inte kunde halla fokus pa datorn och behdvde for
mycket hjalp for att klara av det. Alla lararstudenter var daremot 6verens om att barnen var valdigt
aktiva och engagerade nar det kom till anvdndandet av datorer. Barnen upplevdes intresserade och
nyfikna, dven de allra yngsta. Lararstudenterna som var emot ansag att datorer storde den planerade
verksamheten dé barnen inte gjorde som studenten tiankt att de skulle gora, ndgot som framkommer
dven i Nilsens doktorsavhandling (2018). Darfér kunde inte datorer i forskolans verksamhet
motiveras enligt lararstudenterna i Lindahl och Folkessons studie (2012). Forfattarna menar pa att om

barnen inte gjorde som det var tankt forlorade lararstudenterna kontrollen och fick darmed problem
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med att inkludera datorn i verksamheten. Lararstudenter som var for ansag daremot att datorn gjorde
att barnen kunde fokusera och delta i aktiviteten battre och under langre tid. De normer som
diskuterades i studien kunde anvandas bade for och emot anvandandet av datorer. Flexibilitet hos
pedagogerna galler for att kunna ha kontroll 6ver aktiviteterna med datorer (Lindahl & Folkesson,
2012).

Annu ett orosmoment som framkommer av studierna &r den Skade arbetsbelastningen med IKT som
krav i forskolan. Det saknas resurser i form av personal, tid och digitala verktyg. Samtidigt stélls
hogre krav pa pedagogerna nar IKT far storre utrymme i laroplanen. Pedagogerna dnskade béttre
riktlinjer f6r utforandet, fortbildning och mer adekvata resurser for att implementera IKT i forskolan
(Otterborn et al., 2018). Det framgar dven i Hernwalls studie (2016) att pedagogerna saknade riktlinjer
och stod nér det gillde anvandandet av IKT. Ett annat 6nskemal frén pedagogernas sida var att kunna

involvera barnen mer i implementeringen i verksamheten (Otterborn et al., 2018).

Det ar mdjligt att ny forskning gillande negativa effekter av digitala verktyg paverkar pedagogers
instéllning och bidrar till motstand. I Nilsens doktorsavhandling (2018) framkommer det att barn inte
lar sig det pedagoger har for didaktisk avsikt, d& de arbetar med digitala verktyg. D4 manga appar ar
uppbyggda utifran ett behavioristiskt perspektiv ar varje framsteg positivt forstarkande. Det finns
dédrmed en risk att barnen ldr sig att klara appen utan att tillgodogora sig det pedagogiska innehallet.
Det kan forsvara barns mojligheter till kognitiv reflektion som &r viktigt nar det géller ldrprocessen.
Vidare visar forskningen att barn visserligen féar tidiga erfarenheter av teknologin men att det inte
nodvéndigtvis leder till att barnen utvecklar digital kompetens. Det ar darfor viktigt att pedagoger
har aktuell kunskap som &r vetenskapligt grundad, samtidigt som de intar ett kritiskt férhallningssatt

och reflekterar 6ver omradet (a.a.).

Teoretiska utgangspunkter

Frirumsteori

Sverige ar ett pluralistiskt samhalle som innefattar manga grupper och intressen. Ett pluralistiskt
samhalle vilar pa ett demokratiskt statsskick. Berg (2011) skiljer pa institution och organisation. En
institution kannetecknas av de normer som handlingar bottnar i medan en organisation ar en
sammaslutning manniskor som handlar. Organisationens syfte &r att uppna de mal institutionen har
fatt i uppdrag att verkstilla. Arbetsvillkoren inom den institutionella miljon styrs av ramar som
begransar och reglerar. “Institutionen som moraliskt rum utgor en struktur som sitter grinser for aktorers
handlingar” (Berg, 2011, s. 28). Saledes kan skolan betecknas som ett moraliskt rum déar aktorer,
pedagoger, kan inom ramarna for bade restriktioner och mojligheter utveckla egna sjalvstandiga
handlingar, frirum. De yttre granserna ar dynamiska och kan forandras med tid, ndgot som kan liknas
vid spelregler. Dessa makropolitiska ramar &dr bland annat mal och resultatkrav som staten utovar
mot institutionen. Andra faktorer dr socioekonomiska strukturer, narmiljoer och skolkulturer. Skolans
uppdrag kan vara mangtydigt och till viss del d&ven motsagelsefullt. De inre granserna kan liknas vid
organisationens spelare. Det &r skolledaren, forskolechefen, som foretrader den byrakratiska sfaren
och pedagogerna som leder den professionella sfaren. Skolledares roll &r att styra det administrativa
samt ansvara fOr att makropolitiska uppdrag uppfylls. Verkstéillandet delegeras i sin tur till

pedagogerna vars roll dr att implementera och uppfylla kraven, nagot som Berg forklarar kan
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relateras till ett bottom-up-perspektiv i implementeringskedjan. Top-down-perspektivet 4 andra sidan
handlar om att beslutsfattare kréver att verkstdllarna genomfor besluten. Natverksperspektivet
utmaérks av grupper med gemensamma men dven motsagelsefulla intressen. Vidare hdvdar Berg att
implementering dr omdjlig att utféra linjart. Tolkningsbara beslut riktas framst mot verkstéllarna
snarare dn beslutsfattarna. Detta handlar om forvaltningspolitik som gor det omdjligt att skilja pa

politik och forvaltning eller beslut och implementering (Berg, 2011).

Forskolan dr inte resultatstyrd pa samma vis som skolan men styrs dndé av olika former sdsom bland
annat regelstyrning som innebar direkta regler som ger begrénsat utrymme for verkstallande. Med
ramstyrning specificeras ansvarsomraden som ger visst utrymme for sjalvstindighet. Malstyrning
anger malen for verksamheten men ger ett stort utrymme for egen tolkning och verkstéllande (Berg,
2011). Vi tolkar det som att forskolans laroplan ligger under statens malstyrning. Vi har inspirerats av
denna teoretiska utgdngspunkt for att upptacka pedagogernas inre och yttre begrénsningar, eller

forutsattningar, géllande implementering av IKT i férskolan.

Sociokulturellt perspektiv pa larande

Det sociokulturella perspektivet pa larande utgar frdn att méanniskor konstruerar kunskaper i ett
dynamiskt samspel. Kollektivet tillignar och uppratthaller samhailleliga erfarenheter. Genom
utveckling ses individen som en kulturvarelse. Det sociokulturella perspektivet &r till stor del
vedertaget i forskolan. Laroplanen tar upp att “barngruppen och samspelet mellan barnen dr en viktig och
aktiv del i barnens utveckling och lirande 1 forskolan” (Skolverket, 2018, s. 11). Aven relationer med vuxna
ar av vikt for utveckling och larande. Nilsen (2018) talar om stéttande samspel vilket beskrivs som ett
satt for barn att ta till sig kunskaper genom observationer. Det stottande samspelet utgar frdn vuxnas
satt att genom verbal kommunikation samt gester och blickar vagleda barn till kunskap. Detta kan
liknas vid Vygotskijs proximala utvecklingszon som i sin tur bygger pa att barn utvecklas i samspel
med méanniskor med hogre kompetens (Saljo, 2011). Barnen har alltsé utvecklingspotential som med

ratt stod leder till kunskapsutveckling.

Inom det sociokulturella perspektivet vérdesatts dels sprakliga redskap men ocksa innovationer
sasom medierande redskap, artefakter. Dessa blir en resurs till att skapa nya fardigheter. De fysiska
artefakterna dr avgorande for var utveckling och hur vi konstituerar omvarlden (Saljo, 2010). Digitala
verktyg ar en fysisk artefakt vilket fungerar som hjalpmedel f6r manniskor att bade tilligna sig ny
kunskap men ocksa for att utveckla och upprétthalla sociala relationer. Trots att begreppet artefakt
anvénds inom det sociokulturella perspektivet har vi valt att anvanda oss av begreppet digitala verktyg

i var uppsats.

Vi har inspirerats av denna teori dd pedagogers syn pa larande dr avgorande for hur de kan utveckla

undervisningen och méjliggora kunskapsbildning hos barnen.
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Syfte

Syftet med var studie &r att undersoka vilka forutsdttningar pedagoger i forskolan uppfattar att de har

for att implementera IKT i verksamheten.

Fragestallningar

Vilka uppfattningar finns hos pedagoger om de nya riktlinjerna angdende IKT i forskolan?

Vilka uppfattningar har pedagoger kring materiella och ekonomiska forutsdttningar for att
implementera IKT i verksamheten?

Vilka uppfattningar har pedagoger kring den kompetens som finns om IKT i férskolan?

Vilken instéllning har pedagoger till IKT i forskolan?
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Metod

Under detta avsnitt kommer vi att beskriva varfor vi valt ett kvalitativt perspektiv pd var uppsats. Vi
kommer dven att presentera vilken slags metod vi anvént oss av for att samla in empirin. Vidare
kommer vi att forklara hur vi gjort var insamling, vart urval och hur vi genomfort undersékningen. Vi
redovisar dven hur vi gjort var databearbetning och analys av materialet. Vi skriver om vara
forskningsetiska Overviaganden for att sedan avsluta kapitlet med ett stycke dér vi diskuterar var

metod.

Ansats

Vi har valt att genomfora var undersokning utifrédn ett kvalitativt forskningsperspektiv. Perspektivet
utgar fran sdrskilda egenskaper och kvaliteter hos det som studeras. Kvalitativa analyser gar pa
djupet och kan &skadliggora komplexiteten for ett fenomen (Rienecker & Stray Jorgensen, 2014).
Kvalitativ forskning handlar om att né insikt om fenomen som rér manniskor och situationer i deras
sociala natverk. Att fa en djupare insikt om hur manniskan anpassar sig till sin livssituation, livsvirld,
som fokuserar pa upplevelsen frdn en person och inte bara under vilka forhdllanden personen lever
(Dalen, 2008). Utgangspunkten &r att det ar subjektet som ska analyseras. Det d&r méanniskans relation
till ett fenomen, inte fenomenet i sig som dr av intresse (Brinkkjaer & Hoyen, 2013). Vart fokus &r
pedagogernas erfarenheter och upplevelser. Forskaren ska inte forklara ett objekt utan istdllet forsta
och tolka manniskan och dess uttryck. Utgangspunkten &r alltsa att objektet 4r méanniskans uttryck
(Hyldgaard, 2008).

Grundad teori som metodik

Grundad teori dr en metodik som utvecklades under 1960-talet. Idén vilar pa socialkonstruktivism, en
pragmatisk filosofisk tradition dar samhaéllet och maéanniskor konstrueras genom interaktion.
Manniskor ses som aktiva agenter och interaktion dr dynamisk. Grundad teori ingér i det kvalitativa
forskningsperspektivet och har utvecklats for att systematisera. Teorin bestar av en rad systematiska,
men samtidigt flexibla, datainsamlings- och analysmetoder. Syftet med strategierna &r att utveckla
teorier utifran data istallet for att prova hypoteser. Genom att f6lja systematiska riktlinjer far forskaren
en bra grund till att utveckla, fullfélja samt avsluta studien (Charmaz, 2006). Figur 1 (nedan)

illustrerar de systematiska principerna teorin utgar fran (a.a., s. 11).
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Figur 1. Grundad teoris systematiska riktlinjer (Charmaz, 2006, Figure 1.1, s. 11).

Forsta steget ar att samla in data genom intervjuer eller observationer. Analysen bdrjar i samma skede
som insamlingen. Nésta steg ar att sortera materialet genom kodning. Inom grundad teori delas
processen in i flera steg. Till en borjan sker initial kodning samt fokuserad kodning. Den initiala
kodningen sker genom att ldsa transkriberingen ordagrant; ord-till-ord, linje-for-linje. Idéer kan da
konceptualiseras. Under den fokuserade kodningen markeras olika segment som sedan kan jamforas
med andra segment. Detta ger en 6verblick av innehallet. Genom sorteringen kan preliminéra
analyser formas som forskaren kan &terkomma till. Kodningen i sin tur bidrar vidare till att olika
kategorier formas. Axial kodning &r ett tredje steg da wunderkategorier skapas. Under
kodningsprocessen kan idéer uppsta, dessa sparas som memos. Under processens gang ska de
aterkommas till och utvecklas. Utifran materialet och de monster som framtréader konstrueras eller
rekonstrueras teorier vilka i sin tur leder till litteratursdkning och genomgang av den (Charmaz,
2006).

Vi har inspirerats av metodiken under var databearbetning da den har gett oss systematiska verktyg
att arbeta utifran. Vi valde att tillimpa de delar av metoden som stimde Overens med var
grundplanering av databearbetningen. Da grundad teori, genom alla systematiska steg, ar
tidskrdavande var det inte majligt att f6lja metoden till fullo. Vi valde alltsd de delar som passade var
studie.

Datainsamlingsmetod

Valet av den ursprungliga metoden med fokusgruppsintervjuer grundar sig pa att vi ville undersdka
den kollektiva fOrstaelsen for fenomenet. Vi ville undersoka deltagarnas gemensamma erfarenheter
(Dahlin-Ivanoff, 2015). Metoden &r anvéndbar for att ge grupper en rost. Genom att skapa en

17



tillatande miljo kan deltagarna starkas i att dela med sig av bade positiva och negativa erfarenheter.
Det ger alltsa deltagarna makt att delge sina perspektiv d& makten flyttas frdn forskaren till
deltagarna (Dahlin-Ivanoff, 2015).

Utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv mojliggér fokusgruppsdiskussioner ny kunskap for
deltagarna dé& de genom samspel kan fa forstaelse for andras erfarenheter (Dahlin-Ivanoff, 2015). Det
ar alltsa en kollektiv process (Charmaz, 2006). Detta kan relateras till det sociokulturella perspektivet
pé larande da bada perspektiv utgér fran att kunskap konstrueras genom ett socialt samspel. Metoden
kan skapa medvetenhet hos deltagarna d& de under samtalet kan upptédcka att erfarenheter, asikter
och problem kan vara gemensamma samtidigt som de kan paverka varandra och fa nya perspektiv.
Data som samlas in gors inte for att forsta hur enskilda personer forstar varlden, utan det ar genom
det kollektiva och de delade erfarenheterna som forstaelse ar mojlig. Fokusgruppsmetoden innebaér att
ha en gemensam fOrstdelse, en heltickande bild av deltagarnas gemensamma forstaelse (a.a.). Var
ambition var att fa kunskap om gruppens delade erfarenheter. Samtidigt poangterar Dahlin-Ivanoff
(2015) vikten av att gruppen bidrar med heterogenitet. Heterogenitet uppnaddes genom skillnader i
bland annat alder, utbildning och antal yrkesverksamma &r hos deltagarna. Homogenitet i sin tur
uppnéddes genom att deltagarna var pedagoger som arbetade i forskolan.

En av vara inbokade fokusgruppsintervjuer dndrades till en enskild direkt intervju (Bryman, 2018)
genom bortfall pa grund av tids- och personalbrist pa forskolan. Ytterligare en enskild intervju skedde
da informanten inte arbetade i ett arbetslag. Da var studie inte uppnddde mattnad krdvdes fler
intervjuer. Pa grund av tidsbegransningen valde vi darfor att gora tva telefonintervjuer. En fordel
med intervjuer som metod dr att den ar flexibel (a.a.), darfor upplevde vi att det inte paverkade var
studie att vi behovde dndra fran att gora endast fokusgruppsintervjuer till att dven innefatta enskilda
intervjuer i form av direkt intervjuer och telefonintervjuer. I en enskild intervju, till skillnad fran
fokusgruppsintervjuer, ar det en persons uppfattningar som star i fokus, istdllet for hela gruppens. Pa
grund av var tidsbegransning géllande datainsamling var telefonintervjuer en fordelaktig metod da
det &r tidsbesparande. Daremot fanns det en risk att intervjuerna skulle bli formella (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015). Telefonintervjuer gjorde det dven omdjligt for oss att uppfatta
informanternas kroppssprak och miljo (Bryman, 2018). Vi anser att dven enskilda intervjuer gar att
koppla till det sociokulturella perspektivet da det sker ett samspel mellan intervjuaren och
informanten. Vi upplevde ingen skillnad pa de svar vi fick utifran i de olika intervjuformerna. De svar
som skiljde sig berodde istallet pa forskolornas forutsattningar.

Vi valde att utforma en intervjuguide (bilaga 2) med semistrukturerade fragor for att ge utrymme till
att stélla foljdfragor och for att kunna be deltagarna om ett fortydligande eller en fordjupning av
svaren. Fordelen med semistrukturerade fragor ar att forskarna kan utnyttja gruppdynamiken och
samspelet under fokusgruppsintervjuerna och darmed fa& en djupare mening. Med de enskilda
intervjuerna var detta inte mojligt men istéllet kunde samtalsledaren bidra till en utvecklande dialog.
Under en av de enskilda intervjuerna behdvde vi anpassa fragorna efter vad informanten delgav da
de inte arbetade med IKT i verksamheten. Vi utgick till viss del fran vart underlag men merparten av
intervjun utgjordes av ostrukturerade fragor. Fragorna individualiserades men holl sig inom det
givna temat. Enligt grundad teori bor fragorna utvecklas och anpassas efter vad som framkommer av
materialet (Charmaz, 2006). Intervjuguider med teman ger informanterna frihet att pa sitt eget satt
forma svaren, det viktiga ar vad informanten upplever vara viktigt (Bryman, 2018).

Urval

I studien ingar pedagoger i forskolan. De deltagande forskolorna kommer fran fem olika kommuner
dér tre av dem ligger i mindre tdtorter i glesbygdskommuner i Mellansverige. En av forskolorna

ligger i en storre titort i Mellansverige och den sista forskolan ligger i en storre tédtort i sodra Sverige.
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Tva av forskolorna ligger i samma kommun. Deltagarna har rekryterats genom forskolechefer och via
sociala medier. De fick i forhand en forfrdgan om deltagande samt ett bifogat missiv (bilaga 2).
Missivet informerade deltagarna om syftet med studien och utférandet av fokusgruppsintervjuerna.
Missivet informerade ocksa om att vi Onskade att fa spela in intervjuerna samt att data skulle
behandlas konfidentiellt enligt etiska stdllningstaganden (Vetenskapsradet, 2017). De som var

intresserade av att delta fick sjdlva ta kontakt med oss.

Vi planerade att genomfora tva till fyra fokusgruppsintervjuer med olika arbetslag, vi forstod att antal
deltagare per grupp kunde variera beroende pé arbetslagets storlek, men att det borde ligga pa
ungefar tre till fyra pedagoger beroende pé barngruppens utformning. En fordel med kvalitativa
studier ar att det inte finns ett pa forhand givet antal intervjuer som ska genomforas, da behovet
avgor finns mojlighet att genomfora ytterligare intervjuer (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Da vi
utformade forskningsplanen, med metoden i atanke, var fokusgruppsintervjuer det som vi upplevde
kunde ge variation men samtidigt ville vi skapa en diskussion i arbetslagen. Var forhoppning med
fokusgruppsintervjuerna var inte bara att besvara vart syfte utan vi ville samtidigt motivera
arbetslagen till att reflektera 6ver @mnet och bidra till ett sociokulturellt ldrande. Var grundplan att
endast gora fokusgruppsintervjuer fick dndras. Det fanns inte mdjlighet att genomféra
fokusgruppsintervjuer med samtliga forskolor som anmalt intresse till studien. Tva av dem blev
darfor enskilda direkta intervjuer (Bryman, 2018). Da utbudet av forskolor i vara hemorter var
begransade medforde detta svarigheter rorande att vara oberoende i urval. Vi valde att kontakta
forskolor inom rimligt avstand for att kunna gora intervjuerna pa plats. Vi har i studien anvént oss av
ett malstyrt urval pad en Overgripande nivd med en kombination av maximal variation och
bekvamlighet (Bryman, 2018). Pa grund av tidsbegransningen valde vi ett maxantal pa fyra
fokusgruppsintervjuer. Anledningen till att vi valde att intervjua pedagoger i forskolan ar for att vi
anser att de har kunskaper, erfarenheter och asikter som ar av intresse for var studie, ndgot som
Dahlin-Ivanoff (2015) namner, att deltagare bor viljas ut for att de anses kunna tillféra vardefull

kunskap till studien. Detta skapar ocksa hog trovardighet for studien (Charmaz, 2006).

Enligt grundad teori bor insamling ske tills en méattnad har uppnatts (Bryman, 2018). Det gar aldrig
att pa forhand veta nér intervjuerna uppnatt méttnad men nar svaren upplevs vara lika i de olika
intervjuerna och samma svarsmonster aterkommer, kan mattnad vara uppnadd. Genom att varva
intervjuer och analys gar det att avgdra nar nagon form av méttnad ar uppnadd (Eriksson-Zetterquist
& Ahrne, 2015). Vi upplever att vi inte uppnaddde maittnad i var studie efter de fyra inplanerade
intervjuerna da de olika forskolornas forutsattningar for att implementera IKT skiljde sig betydligt.
For att kunna fa ett palitligare underlag behovde vi darfor sdka informanter till ytterligare intervjuer.
Vi hoppades att tva intervjuer till skulle rdcka. Vi valde dd, pa grund av tidsbegransning, att stka
efter dessa genom sociala medier. Vi valde dven att gora telefonintervjuer istéllet da vi kunde utoka
vart urvalsomrade och forhoppningsvis ha ldttare att finna deltagare. Vi skickade ut samma missiv

(bilaga 2) och fick dérfor informera informanterna om de é@ndrade forutsattningarna.

Vi gjorde en fokusgruppsintervju pa en fleravdelningsforskola (A) i en mindre tdtort i en
glesbygdskommun angransande till en mindre stad. Fyra pedagoger (Al, A2, A3 & A4) deltog, tre
forskolldrare (A2, A3 & A4) och en student (A1) som gjorde sin praktik pa férskolan. Studenten laste
sin sjdtte termin pa forskolldrarutbildningen. Tva av forskolldrarna (A2 & A3) hade arbetat inom

forskolan i ungefar tio ar var och den tredje (A4) hade arbetat i ungefar 22 ar. En av forskolldrarna
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(A3) var en av kommunens NT-utvecklare. Forskolan hade hog forskolldrartathet. Vi kontaktade

forskolechefer som hanvisade oss vidare till denna forskola.

Ytterligare en fokusgruppsintervju gjordes med delar av ett arbetslag pa en fleravdelningsforskola (D)
i en mindre tdtort i en glesbygdskommun. Tva pedagoger (D1 & D2) deltog. Bdda var forskolldrare.
De hade arbetat inom yrket 41 (D1) respektive 29 ar (D2). En av pedagogerna (D1) satt med i
kommunens IKT-grupp. Precis som med tidigare forskola skedde urvalet till denna intervju genom att

vi kontaktade forskolechefer som i sin tur hanvisade till forskolan.

En av de enskilda intervjuerna gjordes pa en fleravdelningsférskola (B) i en mindre tatort i en
glesbygdskommun. P& grund av personalbrist gjordes en enskild intervju istdllet fér en
fokusgruppsintervju. Kommunens ekonomiska forutsattningar ar stram. Forskolechefen kontaktades
utifrdn dessa premisser. Intervjun gjordes med en erfaren barnskotare (B1) som har arbetat inom
forskolan sedan 1998.

En annan forskola vi valde var en fristdende forskola (C) dar de medvetet valt bort IKT i
verksamheten. Forskolan var av intresse for att ge variation till var studie. Forskolan representerar
andra sidan av debatten. Var forhoppning var att detta kunde leda till en intressant diskussion.
Informanten (C1) hade dubbel kompetens dels som forskolldrare men ocksé genom utbildning inom
en annan pedagogisk inriktning. Pedagogen har arbetat sedan 1995 pé den fristdende forskolan. P&
forskolan arbetar de inte i arbetslag, darfor gjordes en enskild intervju istdllet for en

fokusgruppsintervju. Forskolan ligger i en storre tatort i en kommun i Mellansverige.

Pa grund av var tidsbegransning gjorde vi tva enskilda telefonintervjuer. Den ena informanten (E1)
anmalde sitt intresse genom att besvara var forfragan i sociala medier. Informanten var férskollarare
och hade arbetat inom forskolan i ungefar 15 ar. Pedagogen var en av kommunens IKT-inspiratorer.
Forskolan (E) pedagogen arbetade pa var egentligen en forskola med tva avdelningar men de hade
valt att arbeta tillsammans som en stor. Forskolan ligger i en mindre tdtort i en glesbygdskommun.
Den andra informanten (F1) hittades da en gemensam vian vidarebefordrade var forfragan i sociala
medier. Informanten var en forskolldrare som arbetat inom forskolan i ungefar 15 ar. Forskolan (F) var
ett fristdende fordldrakooperativ med en avdelning. Forskolan hade en vanlig traditionell inriktning

men verksamheten bedrevs mycket utomhus. Forskolan ligger i en storre tatort i sodra Sverige.

Genomfdrande

Vi har genomfort en grundlidggande kvalitativ studie genom tvé fokusgruppsintervjuer med arbetslag
pa forskolor, tva enskilda direkta intervjuer samt tva telefonintervjuer med pedagoger fran olika
kommuner i Sverige. Detta for att understka vilka forutsattningar pedagoger i forskolan uppfattar att
de har for att implementera IKT i verksamheten. Da det finns en kunskapslucka nar det géller IKT i
glesbygdsomraden har vi valt att inkludera forskolor i glesbygdskommuner. En av de tédnkta
fokusgruppsintervjuerna (B) fick pa grund av resurs- och tidsbrist justeras till en enskild, direkt
intervju. En annan forskola (C) arbetade inte i arbetslag sa dven denna gjordes om till en enskild,
direkt intervju. Fyra av intervjuerna (A, B, C & D) skedde fysiskt pa pedagogernas arbetsplatser. Det
var viktigt ur en naturalistisk infallsvinkel att intervjuerna skedde i en bekant och naturlig miljo

(Byrman, 2018). Under intervju A satt vi i koket pa avdelningen. Alla barn utom ett var utomhus.
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Barnet som var inne satt i ett angransande rum och byggde med lego. Vi markte aldrig av barnet
under intervjuns gang. Intervju B genomfordes i personalrummet pd avdelningen. Under intervju C
fanns barngruppen med pé avdelningen déar vi satt men de var tillsammans med en annan pedagog.
Intervju D skedde pa avdelningens personalrum. Tva av intervjuerna (E & F) gjordes via telefon. Den
ena pedagogen (E) hade gatt undan pé sin arbetsplats under intervjun. Den andra pedagogen (F)

befann sig i sitt hem under intervjun.

Intervjuernas langd varierade. Det var ingen storre tidsskillnad mellan de fyra enskilda intervjuerna.
Daremot tog fokusgruppsintervjuerna lédngre tid. De enskilda intervjuerna gick pa 12 minuter (B)
samt 16 minuter (C). Telefonintervjuerna tog, precis som de enskilda intervjuerna, ungefar 16 minuter
(E) respektive 12 minuter (F). Fokusgruppsintervjuerna tog betydligt langre tid pa cirka 35 minuter
(D) respektive 45 minuter (A). Vi spelade in intervjuerna pa vara mobiltelefoner for att minska risken
for missuppfattningar samtidigt som vi forde anteckningar som stod. Aven fast intervjuerna spelas in
kan det vara fordelaktigt att anteckna med papper och penna for att {4 med sddant som inspelningen
inte kan uppfatta. Till exempel kroppssprak och miljobeskrivning (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2015). Att spela in intervjuerna ar en fordel da intervjuaren kan koncentrera sig mer pa lyssnandet och

pa fragorna (Lofgren, 2014).

Vi delade upp rollen som samtalsledare under de olika intervjuerna. Var roll var att leda
fokusgruppens samtal framat samtidigt som vi skulle bidra till en fortroendefull miljo6 som Sppnade
upp for att deltagarna skulle kédnna sig bekvdma med att dela med sig av sina erfarenheter enligt
rekommendationer (Dahlin-Ivanoff, 2015). I de enskilda intervjuernas fall var var roll som
samtalsledare liknande men var roll blev mer framtrddande da vi inte kunde utnyttja

gruppdynamiken. Vi deltog gemensamt i tva av intervjuerna (A & C), sedan delade vi upp resterande.

Aven fast ndgra av intervjuerna (A, B & C) utfoérdes i en miljo dér barn eller annan personal fanns i
den omedelbara nirheten sa upplevde vi aldrig att vi blev storda, utom vid ett tillfélle nar ett barn
behovde stod av pedagogen (C1). Samtliga intervjuer i véar studie genomfordes bekymmersfritt.
Skillnaden vid telefonintervjuerna var att det blev svarare att leda intervjun utan att avbryta
informanten da det inte gick att ldsa av kroppsspraket. For att fa till en vdl genomford studie hade vi
utformat en intervjuguide (bilaga 1) med en beskrivning av syftet, genomférandet, etiska
overvaganden och diskussionsfragor. Dahlin-Ivanoff (a.a.) beskriver att det dr viktigt att forskarna ar
val insatta i vad som ska studeras for att kunna utveckla fragor men &dven for att skapa en trygghet
hos deltagarna. Vara diskussionsfrdgor var utformade efter kategorier som baserats pd vara
fragestallningar. Informanterna fick veta amnet innan intervjuerna, men vi skickade inte ut nagra

fragor i forvag.

Databearbetning

Inom kvalitativ forskning utgor forskaren sitt eget verktyg for att samla in data och for att analysera
det empiriska materialet. Enligt Svensson (2011) finns det ingen fardig konstruerad analysmodell som
genomfdr analysen, utan forskaren maste sjdlv ge mening at sitt material. All data och allt empiriskt
material behover passera forskaren. Det empiriska materialet ska analyseras for att fora forskaren
nédrmare svaren pa de fragor som stillts (a.a.). Vi valde darfor att inspireras delvis av grundad teori.

Innehéllsanalys &r central inom grundad teori (Kvale & Brinkmann, 2009). Nar vi valde att tillimpa en
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innehallsanalys av var insamlade empiri var syftet att komma at kdrnan av kommunikationen.
Samtidigt var en del av var fragestdllning inriktad pd informanternas instéllning. Vi behdvde alltsa
tolka dels innehallet av empirin men ocksa tolka informanternas erfarenheter och upplevelser. Genom
att bricolagetolka (Kvale & Brinkmann, 2009) kunde vi anpassa tekniker och béade goéra en
innehallsanalys och en tematisk analys. Den tematiska analysen &r en bra grund d& nagot ska jamforas
(Lofgren, 2014). Riktlinjerna inom grundad teori gav oss verktygen till att systematisera var analys
genom kodning och kategorisering (Charmaz, 2006). Dock utformades detta pa ett sitt som gav oss en
begriplig och hanterbar 6versikt av materialet. Kreativitet och fantasi dr av vikt i en kvalitativ analys.
En analys kan inte produceras automatiskt genom att f6lja en metod, utan det handlar mer om att
utveckla ett sjdlvstandigt satt att presentera sin analys (Rennstam & Wasterfors, 2015). Detta motséager
principerna inom grundad teori som vi delvis anvant oss av men motiverar vart val att delvis vélja

bort vissa moment.

Sortering, reducering och argumentering prédglas av de teoretiska utgangspunkterna, i vart fall
frirumsteori och sociokulturellt perspektiv, som &r aktuella for undersokningen, som bade begransar
och mojliggor analysen. Genom att sortera materialet skapas ordning och genom reducering skapas
tydlighet. Sedan skapas, genom argumentation, sjdlvstandighet gentemot tidigare studier eller teorier
som det refereras till. Att sortera, reducera och argumentera behover inte nédvandigtvis delas upp i
just den ordningen, utan dessa tre sitt att bemota problem dr sammanvévda. Det kan rdaknas som tre
handlingar som en analytiker kan anvanda sig av i varierande och vaxlande ordning i strdvan efter att
skapa en analys (Rennstam & Wasterfors, 2015). Under analysens gang behdvde vi vidareutveckla var
metod. En princip inom grundad teori &dr att stindig aterkomma till materialet, att jamfora och
analysera (Charmaz, 2006). I samband med detta skedde ytterligare reduceringar. Det var viktigt att
ha i atanke att lata syftet styra hela processen (Dahlin-Ivanhoff, 2015).

Transkribering av intervjuer

Dahlin-Ivanoff (2015) rekommenderar att transkribera den insamlade empirin ordagrant till en borjan.
Detta for att kunna anvanda det som ramaterial for analys (Dalen, 2008). Det ar viktigt att ha syftet
med undersokningen i &tanke under tiden transkriberingen gors (Lofgren, 2014). Vi valde daremot att
redan i detta stadie reducera irrelevant material for studien genom att inte transkribera det som inte
horde till intervjun men som anda spelades in. Den som var samtalsledare under intervjun
transkriberade materialet da det kunde vara fordelaktigt for att forsta sammanhanget. Det som kunde
vara svart att hora kunde lattare forstds av den som utfort intervjun. Att transkribera sjélv ar ocksa en
fordel for att ldra kdnna sitt material enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015). Var transkribering
gjordes i ett gemensamt internetbaserat dokument dér bada kunde dndra och kommentera. Pa detta
vis fick bada mojligheten att bekanta sig med materialet.

Reducering av insamlat datamaterial

Syftet med att reducera materialet var att skapa en god representation. Det var mycket material och
allt gick inte att redovisa. Det var da upp till oss att valja ut vad som skulle vara med och inte, detta
gjordes genom att diskutera och kommentera materialet tillsammans i ett gemensamt dokument. Det
kan vara problematiskt d& den som analyserar inte bor vélja det som behagar denne. Vilket kan
innebdra att sakforhallanden inte ifragasdtts och att analytikern &dgnar sig at Onsketdnkande.
Materialet bor redovisas pa ett rattvisande sétt. Det finns inga regler for hur materialet ska sorteras

och presenteras, men en analytikers uppgift ar att vilja de empiriska exempel som tydligast illustrerar
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det fenomen som ska belysas i undersokningen (Rennstam & Wasterfors, 2015). Detta
stallningstagande talar emot grundad teori som utgar fran systematiska principer som leder fram till
en presentation (Charmaz, 2006). D& vi valde att tillimpa delar av teorin motiverar Rennstams och
Wasterfors uttalande ett stod till att utveckla en egen strategi. Reduceringen var en process genom
databearbetningen. Redan under transkriberingen valde vi att reducera irrelevant material da detta
inte kunde tillféra nagot av vérde for var studie. Nésta reducering skedde i samband med var forsta

sortering men ytterligare reducering kravdes i samband med kategoriseringen.

Sortering av det transkriberade materialet

Det transkriberade materialet sorterades for att ge en Overblick. Enligt Rennstam och Wasterfors
(2015) brukar kvalitativt material vara rikt pa innehdll med manga sidor data efter transkriberingen.
For att fa en 6verblick behdvde vi sortera redan under insamlingen. Det &r inte mangden data som &r
det viktiga nar det galler kvalitativa studier, utan variationen av innehéllet. Anda kan kvalitativa
studier innebédra en stor mangd data som ar angelédget att sortera. Nar materialet analyseras behover
det lasas om och om igen, undersdkas pa nytt, och under lasningen behovde det delas upp eller
ordnas pa nagot satt. Steg for steg kunde andra ordningar véxa fram som kunde tillféra ny struktur.
Under sorteringen dr det fordelaktigt att koda materialet pa olika sétt (Rennstam & Wasterfors, 2015).
De systematiska metoder den grundade teorin dr uppbyggd av (Charmaz, 2006) gav oss verktygen till
att koda och kategorisera var empiri. Varje intervju och varje informant fick en kod (A1-4, B1, C1, D1-
2, E1 & F1). Vidare valde vi att firgkoda textinnehéllet i vara dokument efter de teman som var
intervjuguide (bilaga 1) utgick fran; Uppfattningar om de nya riktlinjerna angdende IKT i forskolan,
Materiella forutsitiningar for IKT i forskolan, IKT-kompetens hos pedagoger och Pedagogers instillning till IKT
i forskolan. Nya kategorier uppstod dé de kunde relateras till vart syfte om forutsattningar. Dessa var;
Ekonomi, Tid, Teknikproblem/IT-support, Barn som deltar med pedagoger, Barn som spelar spel pi pekplatta,
Hinvisning till forskning. Dessa nya kategorier gav upphov till att utveckla var litteraturbakgrund samt
lagga till fler underrubriker i resultatdelen. Nagra av underrubrikerna har dock omformulerats. Det
kravde ocksa att vi dndrade en tidigare rubrik angaende materiella forutsattningar till att dven
inkludera den ekonomiska aspekten. Att justera och utveckla kategorier och nya rubriker samt att
genomfora ytterligare forskningssok var i enlighet med grundad teori (Charmaz, 2006). Kodningen
hjélpte oss att bryta ned en stor méngd data ned till mindre segment. Genom att skriva kommentarer,
memos, i marginalen av vara dokument under arbetets gang kunde vi utveckla men ocksa avféarda
nagra av idéerna som uppstod, enligt systematiken i grundad teori. Nista steg i analysen var att
systematisera all radata till de teman och kategorier de tillhorde enligt rekommendationer (a.a.;
Rennstam & Wasterfors, 2015). Vi sorterade alltsd ut de segment ur den fokuserade kodningen som

var av varde for studien.

Analys

Analysen inleddes redan under intervjuerna for att finga kdrnan av samtalet enligt Dahlin-Ivanoffs
(2015) rekommendationer. Att lyssna och ta emot under en intervju ar en skapandeprocess. Genom att
fora anteckningar under och direkt efter intervjun kunde vi fdnga deltagarnas kroppssprék och
stdimning. Sadan information kunde enligt Dalen (2008) vara av varde for studien. Inom grundad teori
utgar forskarna inte fran en teori eller en hypotes utan det dr genom forskningen en teori kan
tillkomma (Charmaz, 2006). Vi utgick till viss del utifran slutsatser som tidigare forskning delgav.

Detta skiljer sig fran principerna i grundad teori men vi markte dock genom monster som uppstod
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under databearbetningen att materialet kunde kopplas till frirumsteorin och det sociokulturella
perspektivet. Trots att vi utgick fran antaganden tillkom nya infallsvinklar utifrdn vart material som
kunde kopplas till teorier. Teorierna gav forklaringsvarde till materialet. Vidare kravdes det
ytterligare insamling av litteratur och forskning, nagot som tillimpas inom grundad teori (Charmaz,
2006).

Tolkning av datamaterialet

Det sista steget var att sammanfatta kategorierna som véxt fram ur rddata och kombinera det med ett
tolkande steg sa att inneborderna framtradde. Forskaren bor lyssna pa den inspelade diskussionen
flera ganger for att fa en kdnsla av helheten. Helheten bryts sedan ner i identifierade teman (Dahlin-
Ivanhoff, 2015). Vi behovde tolka den information som vi samlat in, forst tolkades informanternas
direkta uttalanden, men sedan utvecklades tolkningen i en dialog mellan oss och det empiriska
materialet. Aven var tolkning av hur vi uppfattat kroppssprak, sinnesstamning, kanslor, erfarenheter
och sd vidare har végts in. Den egna forforstaelsen och den teori som valts att analysera med paverkar
tolkningen (Dalen, 2008). Med inspiration av den systematiska metoden inom grundad teori kunde vi
tolka utifran bade frirumsteorin och det sociokulturella perspektivet. Med stod av principen inom
grundad teori, att stindig aterkomma till materialet och jimfora (Charmaz, 2006), framtradde

ytterligare monster att ta i beaktande.

Argumentation mellan datamaterialet och tidigare forskning

Rennstam och Wasterfors (2015) rekommenderar att stdlla materialet mot tidigare forskning samt i
dialog med varandra for att kunna fora en argumentation. Det &r av stor vikt att analytikern, istallet
for att bara redovisa det, d4ven argumenterar med hjalp av sitt material (a.a.) vilket vi har gjort under
diskussionen. Argument kan anviandas som ett resonemang som syftar till att 6vertyga. En analytiker
skapar ett eget slags sprak av sitt material, detta for att driva sina argument. I och med detta gar
analytikern i dialog med tidigare forskning, bade for att bekrafta men ocksa for att invanda mot den.
Att argumentera ar att relatera innebdrden i sitt material till den litteratur som valts ut till
undersokningen. Istillet for att bara repetera och aterberdtta vad som redan sagts bor analytikern
skapa sjdlvstandighet och relatera sitt egna “sprak” till teori och tidigare forskning (Rennstam &
Wasterfors, 2015). Vi har utifran framtrddande monster jamfort informanternas uppfattningar samt
stéllt dessa mot tidigare forskning. Vidare har vi analyserat utifrdn teoretiska utgadngspunkter och

argumenterat mojliga orsaker till de forutsattningar som lyfts.

Forskningsetiska dvervaganden

Det var helt frivilligt att medverka i studien och deltagarna kunde nar som helst avbryta sin
medverkan (Lofdahl, 2014). Vi oOnskade att spela in intervjuerna for att minska risken for
missuppfattningar. Enligt de etiska rdden ar ett informerat samtycke vid ljudinspelning av vikt
(Vetenskapsradet, 2017). Ett informerat samtycke innebér att informanten i forhand har informerats
om alla delar som ror dennes delaktighet i undersokningen (Dalen, 2008). For att vdrna om
konfidentialiteten har vi avkodat namn sa att inga enskilda personer eller forskolor kan identifieras i
uppsatsen enligt rekommendationer (Dahlin-Ivanoff, 2015; Vetenskapsradet, 2002). Inledningsvis tog
vi kontakt med forskolechefer i de olika kommunerna och bad dem vidarebefordra missivet (bilaga 2)
till olika forskolor. Pa sa vis fick vi medgivande &dven fran forskolecheferna (Lofdahl, 2014).

Pedagogerna fick information om vara forskningsetiska Overvdganden i missivet. Vi fortydligade
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detta inledningsvis under intervjuerna for att siakerstélla att informanterna tagit del av informationen.
Samtliga informanter samtyckte bade till medverkan och till ljudinspelning. Materialet fran
intervjuerna hanterades och behandlades konfidentiellt samt forvarades sa att ingen obehorig kunde
ta del av det. Det insamlade materialet anvandes endast till denna uppsats enligt nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002). Vi kom i efterhand pé att vi inte informerat ndgon av informanterna om att
uppsatsen ska publiceras offentligt. Vi tog darfor pa nytt kontakt med alla informanter och bad om ett
godkannande i efterhand. Alla deltagare har svarat och samtyckt till en offentlig publicering av

uppsatsen.

Reliabilitet och validitet

Inom forskning beskrivs reliabilitet som konsistensen och tillforlitligheten i en forskningsrapport.
Genom intrasubjektiv reliabilitet kan resultatet upprepas av andra forskare utifrdn samma metoder.
Med detta i atanke har vi forsokt att vara tydliga och utforliga i varje steg vi gjort i var studie.
Validitet beskrivs som hallbarheten i studien. Metoden bor alltsd undersoka det metodbeskrivningen
pastar (Kvale & Brinkmann, 2009). Begreppen forekommer framst inom kvantitativ forskning
(Bryman, 2018). Inom kvantitativ forskning maéts variabler av enheter. Det kraver alltsa en
standardiserad metod. Detta dr dock svart att tillampa inom kvalitativ forskning da forskarna istéllet
vill anvdnda sig av en metod som é&r lagt standardiserad. Inom kvalitativ forskning ska
nyansskillnader eller slumpinflytelser synliggoras. Kroppssprak, tonfall och dven felsdgningar ar av
varde for analysen (Trost, 2010). Detta talar alltsd emot reliabilitetsbeskrivningen. Istdllet kan
trovardigheten i en studie ses utifran den hantverksskicklighet som forskaren besitter. Validiteten &r
beroende av forskarens sitt att presentera, ifragasatta, kontrollera och tolka resultatet utifran teorier.
Inom grundad teori ses validitet som utforskning. Standiga kontroller ska genomsyra hela processen
(Kvale, & Brinkmann, 2009). Vidare beskrivs det inom grundad teori att informanter med hog
kompetens ses som mer trovardiga. Det dr alltsa av vikt att deltagarna dr kompetenta nog att kunna
bidra till en trovardig studie. Vi anser att informanterna i vér studie uppfyllde detta d& de hade
manga ars erfarenheter som pedagoger i férskolan. Grundad teori som forskningsmetod ar till for att
utveckla eller rekonstruera teorier utifran data istéllet for att prova hypoteser och att generalisera

(Charmaz, 2006). Vilket i sin tur gar emot reliabilitetsbegreppet.

Det finns olika aspekter av tillforlitlighet som ses som kriterier inom kvalitativ forskning. Trovirdighet
(credibility) innebar hur sannolik resultaten &r. Overforbarhet (transferability) syftar till om resultatet
kan tillampas i andra miljoer och situationer. Palitlighet (dependability) utgar fran att liknande resultat
kan uppstad vid senare tillfallen. Mojlighet att styrka och konfirmera (confirmability) handlar om
forskaren har varit objektiv. De validitetsbegrepp som kan vara av viarde inom kvalitativ forskning ar
ekologisk validitet samt foljdriktig validitet. En studie som samlat in empiri pa ett onaturligt vis eller i
en konstlad miljo kan visserligen bidra till hog validitet men den behdver nddvéndigtvis inte inneha
ekologisk validitet. Den speglar inte méanniskors naturliga kontext. Genom att inta en naturalistisk
infallsvinkel valde vi att samla in data i en miljé som var naturlig och bekant for informanterna. En
foljdriktig validitet ar kopplat till forskningsdesign, syfte och tolkning av studien. Det dr d& intressant

att se om slutsatserna stimmer dverens med studiens resultat (Bryman, 2018).

Vi har utifran kvalitativa principer grundligt redogjort varje steg av var studie. Vi har bade beskrivit

och diskuterat studiens styrkor och férdelar saval som utmaningar och brister. Detta for att kunna
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presentera en sa trovardig studie som mojligt. Vi har forsokt att vara utforliga i vara beskrivningar att
en annan forskare ska kunna utfoéra en snarlik studie som vi har gjort och fa ett liknande resultat. Den
manskliga faktorn kan dock spela in ndr det galler intervjuer och tolkningar. Under samtliga
metodrubriker har vi tdnkt pa att vara transparenta och presentera varje moment utforligt. Vidare

argumenteras detta i metoddiskussionen.

Metoddiskussion

Vi valde att via e-post skicka missiv (bilaga 2) till sammanlagt 18 forskolechefer da det dr de som har
det organisatoriska ansvaret och styr dver pedagogernas motes-, planerings- och reflektionstider. Var
avsikt var att forskolecheferna med insikt i schemauppldgg kunde avgora om pedagogerna kunde ta
tid fran verksamheten till att stédlla upp pa intervjuer. En fristdende forskola (C) kontaktades genom
ett kontaktformular p& deras hemsida. Vi valde forskolan da det utifran deras pedagogiska inriktning
vore intressant att ta del av deras forutsattningar och instéllning till IKT i forskoleverksamheten.
Merparten av forskolecheferna besvarade inte vara forfrdgningar om medverkan. Vi hade dock skrivit
att de som ville medverka kunde aterkoppla till oss. En forskolechef tackade nej pa grund av tidsbrist.
Négra forskolechefer delegerade vidare till sin personal eller till andra forskolechefer. Tva
forskolechefer ville ha mer information och datumférslag fran var sida, ndgot de sedan inte
besvarade. Det ar mojligt att vi hade fatt fler svar om vi hade ringt forskolecheferna. Det &r ocksa
mojligt att vi hade fatt fler svar om vi redan frdn borjan skickat ut missiv till pedagogerna som
intervjuerna skulle kunna berora. Vi fick dock till intervjuer med forskolor fran alla fyra utvalda
kommuner. Da vi efter de inplanerade intervjuerna inte uppnatt mattnad i studien insag vi att vi
behovde gora fler intervjuer. Vi valde att soka deltagare via sociala medier. Detta val gjordes pa

grund av tidsbegransningen, vi ville na ut till manga pa kort tid.

Nar vi i urvalet presenterade informanterna och foérskolorna hade vi med fordel kunnat beskriva
forskolorna utforligare, hur stora barngrupperna var samt hur manga pedagoger som arbetade pa
avdelningarna. Detta valde vi dock medvetet bort da det finns ett begransat antal forskolor i omradet
dér vi bor. Vi var rddda att for mycket information kunde resultera i att vi avsljade férskolorna och

informanternas identiteter.

Metodvalet visade sig ocksd vara svar att genomfora. For studiens skull, bade nédr det géller variation
och validitet var det viktigt att samla in empiri fran ménga deltagare. Var avsikt var ocksa att skapa
en diskussion i arbetslagen. For att komma at kollektivets rost var en diskussion viktig da det kunde
ge oss fler nyanser samtidigt som enskilda roster lattare kunde besvara det de tror att forskarna ville
hora. Vi ville alltsa na kdrnan av fenomenet bade néar det géller IKT i verksamheten men framforallt
pedagogernas erfarenheter och instéllningar till fenomenet. Vi tog redan under planeringsstadiet av
studien beslutet att eventuellt behova justera metod till att ha med bade fokusgruppsintervjuer och
enskilda intervjuer om vi inte fick tillrackligt manga deltagare, nagot som vi behdvde gora. En av de
planerade fokusgruppsintervjuerna (B) fick justeras till en enskild intervju pa grund av resurs- och
tidsbrist. En annan inbokad intervju (C) blev enskild da denne inte arbetade i ett arbetslag. Vi valde
att genomfdra dessa da den ena pedagogen (B1) arbetade pa en forskola (B) i en glesbygdskommun
och den andra pedagogen (C1) arbetade pa en fristdende forskola (C) med en annan pedagogisk
inriktning. Vi ansag att deras roster var av intresse for var studie da de kunde ge fler infallsvinklar

gallande forutsattningarna for implementering. Den fristdende forskolans (C) pedagogiska inriktning
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stéller sig tvekande till IKT i verksamheten och vara semistrukturerade intervjufragor fick justeras for
att kunna samla in sa mycket empiri som mdjligt for att kunna bidra till att besvara vart syfte med
studien. Att justera och anpassa intervjufrdgorna ar en av den grundade teorins principer (Charmaz,
2006). Var tanke fran borjan var att gora alla intervjuer pa plats, men da det visade sig att vi behdvde
fler intervjuer valde vi att dven gora telefonintervjuer. Detta for att utoka vart upptagningsomréade
och med atanke att ldttare och snabbare kunna f& tag pa fler deltagare. Dahlin-Ivanoff (2015)
podngterar att under analysen av en fokusgruppsdiskussion ar det viktigt att ta tillvara pa kollektivets
rost och att inte fokusera pa enskilda svar. Detta forsvarades da vi behdvde justera den tilltinkta

metoden till att &ven innehalla enskilda samt telefonintervjuer.

Det fanns en viss risk med att delegera ansvaret till forskolecheferna att vélja ut fokusgrupper. En risk
var att forskolechefen valde ut deltagare med sarskild IKT-kompetens. For att fa en variation var det
onskvart att deltagarna hade olika kompetenser och erfarenheter. Genom att soka deltagare genom
sociala medier var risken stor att de med ett sarskilt intresse skulle tacka ja. Metodvalet i sig utgjorde
en viss utmaning i att alla deltagare i fokusgruppen skulle kunna komma till tals. Gruppstorlek och
dynamik kunde paverka resultatet. Var forhoppning var att pedagogerna i arbetslagen kédnde sig
bekvdama med varandra. Det ar viktigt att ingen har en underordnad roll i gruppen (Dahlin-Ivanoff,
2015). Med fokusgruppsintervjuerna var vi medvetna om att det fanns en risk att pedagogerna
eventuellt kunde utesluta kanslig information och asikter de inte ville framfdra infor kollegor. Det ar
mojligt att pedagogerna sade vad de ansdg forvantades av dem. En annan utmaning var att vi som
gruppledare skulle kunna motivera arbetslaget att diskutera med varandra istéllet for att samtala med
gruppledaren. Vi som forskare blev per automatik medforskare da vi ledde samtalet. Vi upplevde att
det var svart att vara opartisk i intervjuerna. Informanternas argument var 6vertygande bade nar det
gallde fordelar och nackdelar. Trots att tanken var att lata arbetslagen diskutera var det ldtt att vi blev
intresserade och stéllde foljdfragor kring detta utdver de fardiga fradgorna vi hade. Detta var annu
svarare i samband med de enskilda intervjuerna och telefonintervjuerna da samtalsledarens roll blev
drivande. Men i enlighet med grundad teori bor intervjuer anpassas och utvecklas utifran det material

som presenterats (Charmaz, 2006).

Da vi valde att dela upp nagra av intervjuerna mellan oss, kunde vara intervjutekniker ha paverkat
resultatet d& vi med stor sannolikhet stéllde fragorna pa olika vis eller betonade ord olika. Detta
kunde ha varit ledande och paverkat svaren vi fick fran informanterna. Dock upplever vi att vi har
fatt liknande svar och att informanterna verkar ha tolkat vara fragor lika. Det fanns alltsa en risk att
vara roller péaverkade resultatet, framforallt da vi dven skulle analysera empirin. Ytterligare en
utmaning var tolkningen av empirin. Genom ljudinspelning minskade vi risken for
missuppfattningar. Men den manskliga faktorn och metodvalen gjorde att vara tolkningar kunde ge
ett annat resultat 4n vad informanterna hade for avsikt. Vi valde att transkribera de intervjuer vi
sjalva lett. Detta for att vi upplevde att vi lattare kunde lara kdnna materialet och samtidigt lagga till
slutsatser som delgav sinnestamningar, kroppssprak och miljéer. Det forsvarade for den andre parten
att vara delaktig i datamaterialet sa det var viktigt att vi delgav for varandra ytterligare
omstandigheter som kunde paverka resultatet vid tolkning. Vi diskuterade alltsd eventuella
oklarheter som var svart att forstd utan att ha hela kontexten klart for sig. En av
fokusgruppsintervjuerna (D) tolkades olika av oss. Intervjuaren som fick hela kontexten, med miljo
och samtalshandlingar, upplevde pedagogernas installning till IKT positiv. Den andra parten, som

inte var ndrvarande under intervjun, tolkade déremot pedagogernas instdllning ambivalent da
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framforallt den ena pedagogen (D2) aterkommande lyfte kopplingen mellan det digitala och det

analoga. Tolkningen gav en kadnsla om att pedagogen mgjligtvis vardesatte det analoga hogre.

Vi upplever att trots att vi gjorde ytterligare tva intervjuer, utdver vara fyra inplanerade intervjuer,
uppnadde var studie d&nda inte méattnad. Resultaten frdn vara intervjuer visade for stor variation. En
princip inom grundad teori ar att fortsétta att samla in data tills méttnad uppnétts (Bryman, 2018). Vi
tog trots det beslutet att avsluta insamlingen av empiri och ddrmed inte eftersoka fler informanter pa

grund av var tidsbegransning.
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Resultat och analys

Syftet med var studie &r att undersoka vilka forutséattningar pedagoger i férskolan uppfattar att de har
for att implementera IKT i verksamheten. I denna del av uppsatsen presenterar vi resultatet av var
studie. I resultatet har vi valt att ha med rubriken Uppfattningar om riktlinjerna angdende IKT i den nya
liroplanen. Denna rubrik kan inte kopplas till varken tidigare forskning eller diskussionen under en
egen rubrik. Ddremot lyfts laroplansforandringarna under en egen rubrik i bakgrunden. Den
nytillkomna rubriken hor till véra fragestdllningar som funnits med i intervjuerna. Resultatet
argumenteras under passande rubriker i diskussionen. Resterande resultat presenteras under de
rubriker som vi valt att ha genomgéende i uppsatsen; Materiella och ekonomiska forutsittningar for IKT i
forskolan, IKT-kompetens hos pedagoger och Pedagogers instillning till IKT i forskolan. Rubrikerna ar
uppdelade utifran studiens fragestillningar och har dven anvénts som tema under intervjuerna. Det
har dven véxt fram nya rubriker under analysens gang som vi valt att ligga under rubriken; Ytterligare

omstindigheter som piverkade implementeringen.

Uppfattningar om riktlinjerna angaende IKT i den nya laroplanen

Alla pedagoger var medvetna om att det gjorts en forandring gillande IKT i den nya laroplanen.
Déremot kande inte alla till vad férdndringen faktiskt innebar. Vissa av pedagogerna (A1, A4, D1, D2
& F1) hade uppdaterat sig gillande forandringarna sjdlva, via tidskrifter och media. Aven via
skolverkets hemsida dér det finns filmer om den nya laroplanen. Var studie visar att vissa kommuner
hade delgett béttre information om de nya riktlinjerna angaende IKT &n andra. De flesta kommunerna

verkade ga igenom den nya ldroplanen rent allmént, utan att specificera sig pa just IKT.

I en av kommunerna hade det erbjudits ett utbildningstillfalle pa fyra timmar for samtliga pedagoger
i kommunen dar de tillsammans med verksamhetschefen hade gatt igenom den nya ldroplanen rent
allmant. I ovrigt hade de bada forskolorna (A & E) fortsatt att fordjupa sig i den nya ldroplanen pa
avdelningsmoten. Ingen av dem ndmnde att de fordjupat sig specifikt kring IKT. Pa ena forskolan (A)
var en student (Al) ndrvarande under intervjun som forklarade att de &nnu inte last om de nya
forandringarna i utbildningen. I samma arbetslag fanns dven en pedagog (A3) som ansag sig vara val
paldast da denne skriver en masteruppsats om forandringarna i den kommande ldroplanen.
Pedagogerna pa forskolan ansdg att de nya riktlinjerna kommer att fordndra deras arbete eftersom de
far nya mal att arbeta mot. De kommenterade att de nya riktlinjerna handlade mycket om att ldra
barnen kallkritik. De poédngterade ocksa att det &r ett tidskrdvande jobb att sitta sig in i de nya
forandringarna och vad det innebér f6r dem. Det dr nya kunskaper som de behdover ta till sig oavsett
om intresset fanns eller inte. Den andra forskolan (E) hoppade att de nya riktlinjerna innebar att
kommunen kommer att uppdatera sig sa att de far forutsattningarna att f6lja med i utvecklingen.

Informanten uttyckte;

Jag hoppas att det kommer paverka just att &ven kommunen da forstar vikten av
IKT och att man far rétt, ja men att man har rétt teknik. Att vi har dom
forutsdttningarna, att det blir uppdaterat, teknik rent allmént och sa, I [...] har vi
anda jobbat ganska, ja men i nagra ar nu med riktning mot IKT, som sagt var har
vi IKT-inspiratorer och sddar. Men systemen hanger liksom inte med utvecklingen
(E1).
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En annan forskola (B) arbetade ocksd med den nya ldroplanen rent allmént pé arbetsplatsmoten. De
riktade inte in sig specifikt pa IKT-forandringarna. Pedagogerna pé forskolan hade uppméarksammat
att den nya laroplanen fokuserar pa forskolldrarnas ansvar men de var Overens om att det var alla
pedagogers, bade forskolldrares och barnskotares, ansvar att implementera. De hade inte haft ndgon
sarskild utbildningsdag som kommunen anordnat. Pedagogen (Bl) hoppades att férdndringarna
skulle innebara att de fick forutsattningar for att kunna uppna malen. De forsokte na de mal de kunde

men de hade svart att gora det utan de ratta forutsattningarna, nagot deras chef var val medveten om.

En av forskolorna (D) hade redan arbetat aktivt med IKT i forskolan under nagra ar. Detta genom att
bland annat ha en aktiv IKT-grupp, ett slags ndtverk mellan kommunens forskolor, som arbetar med
IKT. Pedagogerna hade last litteratur och haft diskussioner kring forandringarna pa pedagogiska
moten. De hade talat om det pa en kvalitetsdag. Ena pedagogen (D1) hade varit i Stockholm pa SETT-
massan och deltagit i foreldsningar om IKT. Dessa pedagoger menade att de nya riktlinjerna innebar

mer krav och nya arbetsmoment. Det namnde ocksa kallkritik som en av de stora skillnaderna.

Pedagogen (F1) pa den ena fristdende forskolan (F) var medveten om att forandringar gjorts och hade
tagit del av detta via tidningar och dven via information fran sin chef. Den andra fristaende forskolan
(C) var ocksa medveten om att det gjorts nya forandringar angaende IKT, men var kritisk till att infora
digitala verktyg i sin forskola. “Ja, vi foljer ju liroplanen precis som alla forskolor i Sverige. Men just det dr
vi ju ifrdgasittande till, och ta in digitala liromedel hos oss” (C1). Pa forskolan har namninsamlingar gjorts
av vardnadshavare och det pagér dven ett rikstackande arbete, dar de forsoker paverka och bearbeta

politiker for att fa dispens. De stréavade efter att ha en fortsatt skarmfri férskola.

Materiella och ekonomiska férutsattningar for IKT i férskolan

De materiella férutsattningarna pa de olika forskolorna varierade kraftigt. Alla férskolor utom en (B)
hade fungerande internet och wifi for pedagoger och barn. Pa en av forskolorna (B) fanns en
fristdende byggnad som inte var fiberansluten. Resterande avdelningar hade fungerande internet efter
att accesspunkter installerats. En forskola (C), med fungerande internet, anvédnde sig inte av det,
framfdrallt inte tillsammans med barnen. Manga av de intervjuade pedagogerna (A2, A3, A4, Bl &
El) ansag att deras forskolor behdvde uppdateras med battre digitala verktyg. P& néagra av
forskolorna anviande pedagogerna (A1, Bl, C1 & F1) sina privata smarttelefoner. Men &ven andra
privata digitala verktyg som datorer och pekplattor. P4 de olika férskolorna varierade det dven vilken
tillgdng barnen hade till de digitala verktyg som fanns.

De tva forskolor (A & E) som fanns i samma kommun hade helt olika férutsittningar. Detta var nagot
som den ena forskolan (A) ndmnde under intervjun, att det i kommunen ser olika ut och det var dven
nagot som verksamhetschefen i kommunen var medveten om. Skillnaden mellan dessa tva férskolor
berodde formodligen pa att forskolechefen pa den ena forskolan (E) hade gjort en satsning pa sina
forskolor for att pedagogerna skulle fa tillgang till varsin pekplatta. P4 den forskolan fanns det
pekplattor till alla pedagoger och fem stycken till barnen. Det fanns dven tva smarttelefoner, en fast
och en béarbar projektor, tva barbara datorer och en Bee-bot. Barnen hade tillgang till pekplattorna och
projektorerna. Pedagogen (E1) papekade att kommunen behovde folja med i utvecklingen och

uppdatera IKT for att det skulle finnas forutsittningar att arbeta med det. Informanten forklarade;
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Eh, det viktigaste jag kan lagga till dr ju just att det maste, alltsa kommunen maste
hénga med i utvecklingen och prioritera. Ska man jobba med IKT da maste man
fornya verktygen eftersom. Det far liksom inte, det far inte sldpa efter for att da

ledsnar man (E1).

Pedagogen 6nskade sig fler digitala verktyg att arbeta med da det hela tiden utvecklas nya. Den andra
forskolan (A) hade bestallt nagra nya digitala verktyg da de ansag att det var svart att arbeta med IKT
om verktygen inte fanns. Detta dr nagot de nimnde som deras storsta begransning, att de inte hade
tillrackligt med digitala verktyg. Arbetet forsvarades utan resurser. De verktyg de hade tillgéng till
var tva pekplattor per avdelning, en smarttelefon per avdelning, en projektor och tre barbara datorer.
Tva av datorerna var dock gamla och langsamma. De hade bestillt tva projektorer till. Arbetslaget
ansag att de var i behov av en pekplatta per pedagog. Detta for att kunna utféra dokumentation samt
att ha majligheten att 6va pa den infor aktiviteter. Men dven for att kunna ta med sig vid aktiviteter
da barn och pedagoger delades upp i mindre grupper. Kommunen hade fort en diskussion om att
kopa in sa att alla pedagoger skulle ha egna verktyg for att kunna dokumentera. Det hade dock forts
en dialog om digitala verktyg som arbetslaget och deras chef ansdg inte var passande for
verksamheten. De ansag att pekplattor vore det basta alternativet. Pedagogen (A3) som var en av
kommunens NT-utvecklare hade kopt in sex stycken Blue-bots till hela kommunen som forvarades pa
deras forskola ndr de inte anvdndes. Pa forskolan hade barnen tillgéng till pekplattorna samt

projektorn.

Forskolan (B) som inte hade tillgang till internet pa alla avdelningar hade ocksa fa digitala verktyg. De
hade en pekplatta, en dator och en smarttelefon per avdelning. De hade tillgang till en projektor och
en tv i huset. Pedagogerna anviande ofta sina privata verktyg for att kunna utfora sina uppdrag.

Informanten beskrev;

Som sagt vi har lite att jobba med men fler verktyg skulle det finnas. Och darfor
har man en dator sjdlv, eller en surfplatta sjdlv, som man kan ta med sig nar man

ar ute eller jobba inne och jobbar med sin del. Det fattas (B1).

Vidare naimnde pedagogen (B1) att de Onskade sig fler digitala verktyg for att kunna dokumentera
battre. Barnen pd avdelningen hade tillgang till pekplattan och emellanét satt de tillsammans med
pedagogerna vid datorn. Da de enbart hade tillgang till en pekplatta i en stor barngrupp uppstod ofta
konflikter sinsemellan barnen. P& pekplattan var det inlagt mycket material och appar men dessa var
inte anpassade efter barnen. Pedagogen poéngterade att apparna behdvde vara mer avancerade ju

dldre barnen var.

Den fristdende forskolan (C), som var emot anvandandet av digitala verktyg tillsammans med
barnen, hade tillgang till en smarttelefon och en dator. Pedagogen (C1) forklarade att de vid behov tog
med sig sina privata mobiltelefoner pa utflykter for att kunna ringa om nagot hande. Vidare kunde de
anvanda mobiltelefonerna for att fotografera med syftet att dela med sig av bilderna till

vardnadshavarna. I forskolans lokaler var pedagogernas mobiltelefoner annars avstdangda.
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En av forskolorna (D) hade tillgang till fem pekplattor, en smarttelefon, en dator, tva robotar, en fast
projektor samt tva barbara projektorer som delades mellan avdelningarna. De hade dven tillgang till
tre mikroskop. Barnen hade tillgang till alla de digitala verktygen utom smarttelefonen och datorn. Pa
forskolan anvande de framst gratisappar. Appar koptes in genom upphandling via kommunen till
alla forskolor. De hade mojlighet att lamna 6nskemal om vilka appar de ville kdpa in, men oftast fick

de forbestamda appar.

Den andra fristdende (F) forskolan hade bestdllt nya digitala verktyg men de hade inte hunnit
presentera allt for barnen. Tanken var att pedagogerna sjdlva skulle sitta sig in i hur allt fungerade
forst. Forskolan hade tillgang till sex nyare pekplattor och tva dldre, en Fun table, en Blue-bot, ett
forstoringsédgg, en projektor samt tva datorer. Pedagogerna anvéande dven sina privata smarttelefoner

vid behov. Barnen hade tillgéng till allt utom datorerna, men de hade inte fri tillgdng.

Fyra (A, B, D, E) av de sex intervjuade forskolorna namnde ekonomin som en bristande forutsattning
for implementeringen. Informanterna menade pa att IKT och framforallt digitala verktyg handlade
mycket om de ekonomiska forutsattningarna. De enskilda férskolorna hade inte alltid méjlighet att ta
s stora kostnader fran sitt verksamhetskonto utan det bor budgeteras genom ett extra tillskott fran
kommunen. “Det dr ju kommuns ekonomi. Vi dr back pd vdrat konto sd det ir bara att gora det som gir” (B1).
Vidare delgav informanterna frdn ena fokusgruppen (D) att inkdp av appar skedde genom
upphandling. De diskuterade huruvida det var lonsamt att kopa in flera appar men att genom
upphandlingen var det inte sakert att de inkdpta apparna passade dem. De poédngterade vidare att det
finansierades fran verksamhetens budget. “Det dr ju liksom ocksd sdna déir saker som kostar mycket pengar.

Och di blir det inte att man képer dom sjilv pd huset” (E1).

En viktig forutsattning for IKT &r ett fungerande internet. P4 ena forskolan (B) hade kommunen
Oppnat ytterligare en avdelning i en fristdende byggnad. Detta var en tillfallig 16sning fOor att mota
trycket av tillkommande barn. Byggnaden saknade internet och enligt informanten (B1) saknades det
medel for att bekosta indragning av fiber. Detta var politiskt styrt. Den tillfélliga 16sningen har visat
sig vara bestaende da behovet funnits i nagra ar. Behovet kvarstar d&ven inom den narmsta framtiden.
Informanten podngterade att de ville arbeta mer med IKT men de hade inte férutsdttningarna. De
arbetade i den utstrackning det var mojligt. Nar intervjun gjordes var det oklart huruvida indragning
av fiber skulle ske i framtiden Nar intervjun gjordes var det oklart huruvida indragning av fiber
skulle ske i framtiden. Informanten hade dock tillgang till internet for tillfallet men var oséker hur det
skulle bli till hosten 2019 da barngruppen och medféljande pedagoger byter lokaler till den fristdende
byggnaden.

IKT- kompetens hos pedagoger

Informanternas kompetenser skilde sig betydligt. Samtidigt upplevde de flesta att de anda
behdrskade omréadet vél. En pedagog (C1) valde medvetet bort IKT. Nagra forskolor hade erbjudits
mer utbildning inom dmnet dn andra. I tva av kommunerna (A, D & E) fanns det IKT-inspiratorer,
IKT-pedagoger och en IKT-grupp som de kunde anvénda sig av. Flera informanter (A2, A3, A4, B1,
D1, D2, E1 & F1) forklarade att de 6nskar utbildning i hur tekniken fungerar men aven hur de kan
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arbeta med IKT i verksamheten. Nagra av forskolorna (A, D, E & F) nimnde att de hjdlptes at i

arbetslaget da alla har olika kompetenser.

Inom en kommun skilde sig satsningen pa IKT. P4 den ena forskolan (A) var en av informanterna
(A3) dven anstdlld som NT-utvecklare inom kommunen, ndgot pedagogerna sdg som en forman.
Denne fungerade som coach vilket skapade trygghet i arbetslaget. De upplevde att de kunde fraga
varandra och ta del av varandras olika kompetenser. Trots tillgangen till en NT-utvecklare i
arbetslaget upplevde pedagogerna att de behdvde mer utbildning i dels hur tekniken fungerar men
ocksa hur de praktiskt kunde arbeta med det. Framfdrallt en av pedagogerna (A4) poangterade att
hon behdvde kompetensutveckling och sétta sig in i det mer genom att ta pa sig “glasdgonen” for att
arbeta med digital teknik. P4 en annan forskola (E), inom samma kommun, hade de en av
kommunens fyra IKT-inspiratorer anstélld. Informanten (E1) forklarade att deras forskolechef var
drivande och intresserad av d@mnet. Pedagogen kande sig trygg i arbetet men ansdg &dnda att det
behovdes utbildning for att bli tryggare med tekniken och hur de kan arbeta med IKT. D& framst

gallande kallkritik som den nya laroplanen lyfter. Informanten argumenterade;

Ja men jag tycker att vi skulle behova det. Alla skulle behova det bara for att bli
trygga med teknik. [...] att kunna se fler mojligheter med verktygen. S& att man ska
kunna, ja f& ut mycket mer av just det har att det ar IKT. Sen star det ju i
laroplanen det har att man ska ldara barnen att, ja men, tolka och inte tro pa allt
man ser och, det kan jag kanske tycka att dom ér lite for sma for. Men det, skulle
man gé en IKT utbildning, en kurs i det, d& skulle man sakert f& ldra sig sant dar
tanker jag. Sa det skulle vdl ocksa va rent allméant IKT i férskolan. [...] Men jag tror
att det hade varit tryggare och enklare om hela kommunen verkligen var med pa
det, s& att det uppdateras. Och att man avsatte pengar varje &r. For att kunna
utveckla IKT. For det blir latt att man kor fast i och med att, jag menar supporten
till exempel pa kommunen, dom kan ju ingenting om ipads och da kor man fast
(E1)

Kommunen skulle alltsa behdva avsatta pengar for att se till att det fanns IT-support att tillgad vid
tekniska problem. Pedagogen forklarade vidare att kommunen hade en IKT-pedagog att tillgd men att

denne arbetade framst mot skolorna.

Pa den ena fristdende forskolan (F) hade det gjorts en satsning. Deras forskolechef var tillmotesgdende
gillande onskemal om kompetensutveckling. De hade haft flera heldagarsutbildningar dar bade
workshops och forelasningar hade innefattats. Informanten (F1) forklarade att det dnda alltid gar att
lara sig mer. De hade bestdllt mer material for att underlétta arbetet. Hon upplevde att de hade ett

samspelt arbetslag som bidrog med kompetens och diskussioner.

En forskola (D) hade fatt utbildning genom en tidigare kommunal satsning. Inom kommunen hade de
en IKT-grupp de kunde fa stod av. En av informanterna (D1) berattade att hon deltagit i foreldasningar
pa en den arliga SETT-maéssa. Trots detta upplevde pedagogerna att de behovde ta hjdlp av varandra
och att de larde sig genom att praktiskt arbeta med verktygen. Vidare podngterade pedagogerna att
yngre pedagoger kunde ha lattare for att ldra sig.
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Den fristaende forskolan (C), som medvetet valt bort att implementera IKT i forskolan, fick

erbjudanden om kompetensutveckling fran kommunen men pedagogerna valde att tacka nej.

Det var enbart en forskola (B) dar pedagogerna inte hade fatt ndgon kompetensutveckling alls.
Informanten (B1) uttryckte att det var svart att forstd hur tekniken fungerade. Sarskilt som det skiljer
sig mellan marken. Hon menade vidare att pedagogerna kunde ha ett marke med ett operativsystem
pa pekplattorna privat men att det kunde vara ett annat marke med ett annat operativsystem pa

pekplattorna i forskolan. Ett annat problem var att det var ménga olika program de behdvde ldra sig.

Pedagogers installning till IKT i férskolan

Instéllningen hos pedagogerna pa de olika forskolorna var positiv. Forutom hos pedagogen (C1) som
arbetar pa den fristdende forskolan som var emot IKT i forskolan. Overlag ansag pedagogerna att de
behoévde mer kunskap och material for att kunna implementera IKT. Flera var 6verens om att det
skulle anviandas som ett verktyg. Det maste finnas ett tydligt syfte till varfor de digitala verktygen
skulle anvdndas. Syftet var inte att sitta och spela spel, 4ven om en pedagog (B1) uttryckte att barnen
ibland kunde f3 tillgang till en pekplatta for att filosofera. Vissa pedagoger (A2, D1, D2 & E1) i studien

namnde att forskolan bor folja samhallets utveckling.

I ena fokusgruppen (A) diskuterade pedagogerna syftet med implementeringen och att de maste
fundera pa hur aktiviteterna kunde kopplas till ldroplanen. Det var viktigt att reflektera over syftet
bakom den givna aktiviteten. De menade pa att arbetet maste vdxa fram da det inte star givet i
laroplanen hur de ska arbeta. Alla var positivt instéllda till att arbeta med IKT i forskolan. De ansag
att det var bade intressant och spannande. En pedagog (A1) ansag att det underldttade vid reflektion
och samtal med barnen samt vid dokumentation. Pedagogerna poédngterade att det var viktigt att ha
motivation och vilja samt folja med i samhallsutvecklingen. Ena pedagogen uttryckte “annars sd vore
jag inte en bra pedagog tinker jag. Vi behdver vara JA-sigare i forskolan” (A4). En annan pedagog (A3)
beradttade att trots att hon tyckte det &r roligt sa har hon inte vagat prova. Hon ville men upplevde att
hon inte hade resurserna. Pedagogerna forklarade vidare att de upplevde frustration nar tekniken inte

fungerade och att de kunde begrénsas av resurs- och tidsbrist.

Pedagogerna i den andra fokusgruppen (D) var positivt instéllda till IKT om &n inte trygga i arbetet.
De poéngterade att det var viktigt att blanda det digitala med det analoga. Genom att jamfora digital
programmering med analog programmering, sdsom i en pakladningssituation, blev det logiskt for
dem. Det var problemldsning. Programmering med en robot likstdlldes med programmering av en
diskmaskin. Med den instdllningen kidndes IKT viktigt. De menade vidare att vi lever i ett digitalt
samhdlle och att barnen kommer att méta IKT pa nagot vis. De anség att det var viktigt att reflektera
over syftet och att IKT ska anvandas ratt i forskolan. Nya saker kan vara skrammande men det ar

viktigt att f6lja samhallets utveckling.

En av de fristdende forskolorna (F) hade arbetat ett tag med IKT. Pedagogen (F1) tyckte att det var
bra. Hon var positiv till att det har synliggjorts mer i laroplanen. Hon berattade att hela arbetslaget
var positiv, framforallt efter att ha deltagit i utbildningsdagar. Verksamheten bedrevs mycket
utomhus, vilket gjorde att de anvinde sig av digitala verktyg dven i utemiljo. “Det tycker vi dr kul, sd vi

kan ta med det ut i naturen eftersom vi dr ute mycket, si det dr skoj” (F1). Hon forklarade att barnen, dven
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de allra yngsta, kommer att mota det mer i livet framover. Vidare ansag hon att det &r bra att barnen
blir medvetna tidigt om att det finns och hur det fungerar. Hon trodde att de kommer ldgga mer

fokus pa IKT genom att implementera det mer i barngruppen.

Ytterligare en forskola (E) arbetade mycket med IKT. Informanten (E1) berédttade att hon var valdigt
intresserad. Hennes chef var ocksé intresserad och drivande. Resten av hennes arbetslag var lite rdadda
men dnda positiva. Hon forklarade vidare att det var viktigt att alla var med sa att det inte bara var en
i arbetslaget som arbetade med tekniken, det blev for mycket for en person. Hon ansag vidare att
pedagogerna i arbetslaget var modiga som provade sig fram. Informanten berittade att i samband
med en satsning i kommunen for nagra ar sedan framkom det att ménga anséag att pekplattorna
anvéndes till att spela spel. Idag hade de kommit ifrdn det och de anvander verktygen pa ett annat
satt. Hon tyckte det var spannande och viktigt att visa barnen hur de kunde anvédnda digitala
hjalpmedel pa olika vis. Det var viktigt att visa hur mycket de kunde anvéanda verktygen och att lata

dem prova.

En pedagog (B1) pa en kommunal forskola (B) var positivt instélld till IKT i forskolan men forklarade
att de saknade resurser och att det da var svart att uppfylla malen. Det var ocksa svart att utfora sitt
eget uppdrag med bland annat dokumentationer. Vidare upplevde alla pedagoger pa forskolan att
den nya laroplanen fokuserar mest pa forskolldrarna och deras ansvar. Hon menade pa att férskolans
personal var Overens om de ska jobba tillsammans, alla var pedagoger oavsett om de hade en
barnskotarutbildning eller en forskollararutbildning. Det var inte bara forskolldrarnas ansvar att
arbeta med IKT.

Det var bara en pedagog (C1) som uttryckligen visade motstdnd. Hon arbetade pa den fristdende
forskolan (C) som var emot IKT i verksamheten helt. Informanten ville framhédva det levande. Hon
som pedagog skulle rikta sin uppmarksamhet mot barnen och inte mot de digitala verktygen. Hon
forklarade att vuxna ska vara levande forebilder och hanvisade till att dven vardnadshavarna
motsitter sig. De hade skapat en namninsamling for att ha underlag for att kunna motivera for
politiker for en fortsatt skarmfri forskola, nagot som det arbetades med rikstackande via deras
centralorganisation. Hon hénvisade ocksa till Barnverket som arbetar med fragorna. Enligt pedagogen
hade vardnadshavare i Danmark fatt igenom ratten till att valja en skdarmfri forskola. Vidare
forklarande informanten att barnen inte heller bor sitta vid en dod skdarm utan samspel med andra.
Det blir inte ett samspel som i leken. De skulle bli fdngade i ndgot annat &n det levande. Barnen
behovde grunden i sig sjdlva och i sina egna kroppar forst, for att kunna sta fria i det. Hon hénvisade
till forskning om att IKT var skadligt for 6gonen (Linnéuniversitet, 2019) och ledde till ohélsa da barn
blev okoncentrerade och stillasittande (Domingues-Montanari, 2017). Informanten ansag att barn
behover rora pa sig och att IKT tar bort det som ar viktigt, interaktionen med varandra. Barn behover
uppleva viarlden pa riktigt, inte genom en skdarm. Hon ansag att det var svart att férhélla sig till amnet
innan de visste om de fick dispens eller inte. Vid forfragan om hur de skulle arbeta med IKT om de
fick ett foreldggande fran Skolinspektionen svarade hon skdmtsamt att de kunde titta pa recept pa

internet. Vidare uttryckte informanten;

Ibland kan man ju undra om det &dr de som tillverkar dom héir grejerna som har

dragit sitt stra till stacken for att fa en rejél forsaljning liksom. Det ar klart att om
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alla forskolor ska ha det. Nu har sdakert médnga redan. Men om det blir annu mera
att alla maste ha det (C1).

Ytterligare omstandigheter som paverkade implementeringen

Inom grundad teori bér de monster som framtrader ur bearbetningen av materialet ge upphov till nya
teorier (Charmaz, 2006). Darmed kan nya rubriker uppsta. Foljande rubriker framtrddde utifran var

analys;

Tidsbrist i férskolan

Tre (A, B, D) av de sex intervjuade forskolorna tog upp tid som en bristande forutsittning. De
havdade att det var tidskrdvande att lara sig. Det tog tid att sdtta sig in i det som skulle goras.

Samtidigt var tiden begréansad i forskolan.

Teknikproblem och IT-support

Tre (A, D, E) av de sex forskolorna tog upp tekniska problem som motverkade férutsittningarna.
Tillgangen till IT-support visade sig vara begransad i de olika kommunerna. Méanga av de digitala
verktygen de hade att tillgd var gamla, langsamma och ej uppdaterade. De ansag att motivationen
hammades nér tekniken inte fungerade. Informanterna upplevde att skolorna var hogre prioriterade
an forskolorna. Ytterligare en aspekt som togs upp var att det var svart att ha uppsikt over garantier

da de inte visste vem som hade kopt in materialet.

Pedagogernas syn pa barn och IKT

Fyra (A, B, D, E) av de sex forskolorna berédttade om samarbetet med barnen och deltagandet av
barnen vid arbetet med digitala verktyg. De menade pé att de att provade sig fram och utforskade
tillsammans med barnen. Barnen kunde oftast forsta battre 4n pedagogerna om det tillstotte problem.
Vidare talade de om att det var viktigt att vara ndrvarande tillsammans med barnen. Framforallt for
att kunna arbeta med kallkritik.

Alla (A, B, D, E & F) utom en informant talade om barn som spelar spel pa pekplattorna. Den sista
informanten (C1) var helt emot att barn skulle ha tillgang till pekplattor. Men de andra ndmnde att de
aldrig later barnen spela spel pa pekplattorna till barnen. Verktygen skulle inte anvdndas som
tidsfordriv eller som en barnvakt. Undantaget var dock pa en forskola dar pedagogen (B1) uttryckte
att de ibland kunde ge barnen tillgang till en pekplatta om de behovde avkoppling i en stressig miljo.
Dock namndes aldrig spel i sammanhanget.

Pedagogernas hanvisningar till forskning

Tva av pedagogerna (A3 & C1) som intervjuades hdnvisade till forskning. Pedagogen (A3) som skrev
en masteruppsats om laroplansférdndringarna och som var NT-utvecklare i sin kommun hanvisade
till en avhandling som visar att barn inte anvéande digitala verktyg pa det viset pedagogerna hade for
avsikt. De utvecklade inte digital kompetens utan de larde sig att behdrska de enskilda apparna
(Nilsen, 2018). Pedagogen (Cl) som var emot IKT i forskolan tog upp forskning som stodjer
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baksidorna, utifran hélsoaspekten, av implementeringen av IKT (Domingues-Montanari, 2017;

Linnéuniversitet, 2019).
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Diskussion

I foljande avsnitt stéller vi det som framkommit i resultatet av vér studie mot den tidigare forskning
vi tagit del av till bakgrunden. Vi har valt ut det vi finner mest intressant och centralt att diskutera. Vi
har valt att dela upp diskussionen i de rubriker som vi har genomgaende i uppsatsen; Materiella och
ekonomiska forutsittningar for IKT i forskolan, IKT-kompetens hos pedagoger och Pedagogers instillning till
IKT i forskolan. Resultatet som framkommer under rubriken Uppfattningar om riktlinjerna angdende IKT i
den nya laroplanen diskuteras under andra passande rubriker och har darfor uteslutits som en egen
rubrik i diskussionen. I slutet av avsnittet har vi sammanstéllt vara slutsatser av studien och gett

forslag pa framtida studier.

Materiella och ekonomiska forutsattningar for IKT i forskolan

Samhallets digitalisering utgéar frdn urbana premisser enligt Olin-Scheller och Roos (2015). Deras
studie visar att forekomsten av digitala verktyg ar begransade i glesbygdsskolor. Detta kan hamma
mojligheterna till implementeringen av IKT och bidra till nagot forfattarna bendmner natskugga.
Studien bygger dock pa ett fall vilket omojliggor en generalisering. Vér studie kan inte heller bidra till
en generalisering. Daremot tyder resultaten pa att det finns grund for deras antagande men att
forutsattningarna inte enbart skiljer sig mellan glesbygdkommunerna utan kan dven skilja sig inom en

och samma kommun.

I var studie framkommer det att det kan vara stora skillnader i materiella forutsattningar, dven for
forskolor inom samma kommun. I studien deltar tva forskolor (A & E) fran samma kommun och
dessa visar helt olika resultat. Den ena forskolan (E) har arbetat aktivt med IKT under en period och
de hade &dven en IKT-inspiratér (E1) pa sin forskola. Alla pedagoger pa forskolan hade varsin
pekplatta och det fanns &dven flera att tillgd i barngruppen. Trots att denna forskola, jamfort med den
andra, hade bra tillgang till material efterlyste de mer. Da digitala verktyg stindigt uppdateras och
forandras ansag pedagogen att det géllde att f6lja med i utvecklingen for att det skulle vara intressant
och roligt att arbeta med det. Forskolechefen f6r denna forskola hade prioriterat IKT i sina forskolor,
dérav tillgangen till pekplattor for pedagogerna. Detta tolkar vi dr organisatoriskt styrt for att uppna
de mél och krav som satts pd institutionen (Berg, 2011). Kommunen hade fort dialog om att
inforskaffa verktyg till alla kommunens pedagoger. Detta for att de ska kunna utféra bland annat
dokumentation, men &dven for att kunna anvandas tillsammans med barnen i verksamheten. Ett
arbetsmoment som gar att relatera till det sociokulturella perspektivet. Detta hade dock &nnu inte
blivit av. Den andra forskolan (A) hade gamla och trotta verktyg, de hade endast tillgang till tva
pekplattor per avdelning, vilket resulterade i att de kdnde sig begransade i arbetet med att
implementera IKT. D4 de delade upp sig i grupper under den dagliga verksamheten hade de inte
mojlighet att ha en pekplatta per grupp, vilket forsvarade inte bara arbetet med dokumentering, utan
dven chansen for dem att anvédnda sig av digitala verktyg tillsammans med barnen i verksamheten.
Alltsd gick denna forskola miste om det sociokulturella ldrandet med IKT i sammanhanget.
Kommunen hade tillgang till en IKT-pedagog, men detta var det bara den forsta av de tva forskolorna

som namnde.

Till skillnad fran Masoumis studie (2015) som visade att enbart en av de observerade férskolorna hade

tillgang till en barbar dator, hade samtliga forskolor i var studie tillgang till barbara datorer. Det ar
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mojligt att teknikutvecklingen och tillgdngen till billigare digitala verktyg ar orsaken till att det skiljer
sig mellan vara studier. Ingen av forskolorna i var studie hade tillgdng till interaktiva
whiteboardtavlor som férekommer i Masoumis (2015) samt Aubrey och Dahls (2014) studier. Precis
som merparten av deltagarna i en enkdtstudie bedriven av Otterborn et al. (2018) hade vara
informanter tillgang till en till fyra pekplattor per forskoleavdelning. Ett stort spann enligt oss da vi
anser att det ar stor skillnad pa att ha tillgang till en jamfort med fyra pekplattor i en barngrupp.
Tidigare forskning (Masoumi, 2015) visar pa forekomst av digitalkameror och digitala fotoramar pa
forskolor. Detta framkom inte i var studie, ddremot hade samtliga forskolor tillgang till
smarttelefoner. Vi anser att teknikutveckling och billigare verktyg kan vara en bidragande faktor till

att forskolorna idag satsar pa ink&p av smarttelefoner med inbyggd kamera.

Utifran de yttre begrédnsningarna som beskrivs inom frirumsteorin staller vi oss fragande till hur det
ar praktiskt och ekonomiskt mojligt for forskolorna att moéta kraven om digitalisering efter att det har
inforts som obligatoriskt moment i laroplanen. Utifrdn egna erfarenheter och vad som vittnas om i
media och sociala medier, sa dr forskolan idag en pressad miljo som i flera fall kantas av besparingar.
Det verkar rada lararbrist i stora delar av landet. P4 manga forskolor &r det en liten andel utbildade
pedagoger i stora barngrupper. Vi stiller oss darfor fragande till hur det &r tankt att en budget ska
kunna avsattas till den digitala utvecklingen, nér det pa méanga orter inte finns en budget for att
kunna ta in vikarier i forskolorna. Vidare undrar vi hur pedagogerna ska fa tid till att implementera
pa de forskolor dar det rdder personalbrist samt har vikariestopp. Forskolor i ekonomiskt utsatta
kommuner kan vara extra sarbara vilket framkommer under en av véra intervjuer. Intervju B var
tankt som en fokusgruppsinterviu men pa grund av personal- och tidsbrist anpassades den till en
enskild intervju. Vidare utmaérkte sig forskolan (B) da de bristande materiella forutsédttningarna
forsvarade for pedagogerna att uppna de uppsatta laroplansmalen. P& forskolan hade de enbart en
pekplatta, en smarttelefon och en dator per avdelning. Det var fraimst pekplattan som anvandes i
barngruppen. Pedagogen (B1) visade frustration och uppgivenhet 6ver detta. Aven forskolechefen var
medveten om bristerna. En av forskolans byggnader saknade internet helt da kommunens avsikt var
att Oppnandet av en avdelning, i den fristdende byggnaden, var en tillféllig 16sning for att mota ett
Okat behov av forskoleplatser. Dock visar sig behovet kvarsta aven i framtiden. Precis som Olin-
Scheller och Roos (2015) problematiserar i deras studie, finns risken att barnen hamnar i en digital
segregation, nagot som kan paverka barnens mojligheter att utveckla den digitala kompetensen som
laroplanen trycker pa. Dessa barn befinner sig alltsa i ndtskugga. Forskning (Howard et al, 2012) visar
att de ekonomiska resurserna begransar inkop av digitala verktyg och mjukvara. Det kan relateras till
forutsdttningarna inom denna kommun da ekonomin begrdnsar bade indragning av fiber men
framforallt inkop av digitala verktyg. Detta ar alltsa politiskt styrt och inget som pedagogerna kan
paverka. De orosmoment som tas upp av Otterborn et al. (2018) med 6kad arbetsbelastning i en redan
pressad situation stimmer dven med var studie. Risken ar stor att den 6kade belastningen orsakar
samre arbetsmiljo, stress, sjukskrivningar men dven uppsagningar, nagot manga forskolor redan
innan kravet om digitalisering brottades med. Alla dessa brister géillande férutsattningarna kan tolkas
genom frirumsteorins yttre begransningar (Berg, 2011). Kraven blir motsédgelsefulla samtidigt som de

yttre omstandigheterna rader.
Flera av forskolorna (A, D & E) i var studie nimnde svarigheten nar inte tekniken fungerade som

tankt. Manga av dem upplevde att de hade gamla verktyg som inte var uppdaterade. Tillgangen till

IT-stod namnde nagra av forskolorna var begransad. Detta da det i vissa kommuner prioriterades

39



hogre i skolan an i forskolan eftersom IKT sedan tidigare tillimpats som ett obligatoriskt moment i
skolans undervisning. Detta anser vi bor fordandras i och med de nya riktlinjerna i kommande
laroplan, da det dven blir obligatoriskt i forskolan. Om forskolor ska anvanda sig av digitala verktyg
anser vi att kommunerna ocksa bor se till att forskolorna far hjdlp med de tekniska problemen som

kan uppsta kring anvandandet.

I Masoumis studie (2015) synliggors en osdkerhet kring pedagogiska appar. Nagra pedagoger (A1, B1,
D1 & D2) i vér studie upplevde liknande. De ifrdgasatte vilka som appar bor installeras och de
kritiserade &ven upphandlingen av dessa. De upplevde att de fick tillgang till appar som inte passade
verksamheten eller barngruppen. Det kunde vara appar som passande yngre barn men som inte var
avancerade och utmanande nog for dldre barn. Med Nilsens forskning (2018) till hands finns det en
mojlighet att det kan bringa klarhet for pedagogerna vad de bor leta efter eller onska infor
upphandling. D& det visar sig att pedagogiska appar som &r behavioristiskt uppbyggda inte
nodvéndigtvis leder till digital kompetens hos barnen finns det orsak att kritiskt granska och ha ett
tydligt syfte i atanke vid inkop av appar.

Det har i var studie framkommit att ndgra av pedagogerna (Al, B1l, C1 & F1) anvéander sina egna
privata digitala verktyg i verksamheten da de inte har de materiella forutsattningar som behovs. Vi
forstar att pedagoger véljer att gora pa det viset, men stéller oss fragande till om detta verkligen ar
etiskt korrekt. Privata smarttelefoner, pekplattor eller datorer som anvéands for att till exempel
fotografera eller forvara bilder pa barnen i forskolan. Detta forfaringssatt anser vi kan finnas juridiska
tveksamheter kring. Vi tror dven att det skulle kunna uppstd oonskade situationer om verktyg gar
sonder, da det sakerligen skulle kunna uppsta oklarheter om vems skyldighet det &r att ersitta detta.

Detta kan alltsa dven bli en forsakringsfraga.

IKT-kompetens hos pedagoger

Staten har alagt kompetensutvecklande uppdrag pa skolan som institution (Berg, 2011). Detta anser vi
rimligtvis inte bara bor gélla barnen utan aven pedagogerna. Det dr pedagogernas kompetens som
avgor huruvida barnen far mojlighet att utveckla digital kompetens och i vilken utstrackning
(Hernwall, 2016; Masoumi, 2015; Nilsen, 2018; Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018).
Merparten av pedagogerna (Al, A2, A3, A4, Bl, D1, D2, E1 & F1) i var studie ansag att IKT var en
sjalvklar del av forskoleverksamheten trots deras kunskapsbrister. Det dr dock mojligt att bristerna
leder till att IKT inte far en framtradande roll i verksamheten som i en forskola diar pedagogerna har
hogre kompetens. Detta visas till viss del i var studie d& pedagogerna (D1, D2, E1 & F1) som har
battre forutsattningar ocksa arbetar mer med IKT. Precis som i Marklunds studie (2015) ar pedagoger
i en utbildningsfas nar det géaller IKT. De har kommit olika langt i kunskapsutvecklingen. Den
makropolitiska tillvaxten péaverkar kompetensutveckling (Berg, 2011). Trots att forutsittningarna
borde vara likvardiga skiljer sig dessa mellan kommunerna. Det speglar sig ocksa i hur
introduktionen av laroplansforandringarna har skett i forskolorna i var studie. Trots det verkar
pedagogerna kéinna att de har en grund att std pa. Pedagogerna far kompetensutveckling allmant
kring laroplansférandringarna, men inte specifikt om IKT. Nagra kommuner och chefer har satsat pa
sina forskolor. Men dven om de arbetat en langre period med IKT och kanner sig trygga med det vill
pedagogerna ha mer adekvat utbildning, framforallt i hur de kan tillimpa det i verksamheten men

ocksa i hur verktygen fungerar tekniskt. Detta framgar dven i Hernwalls studie (2016), att
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pedagogerna saknar riktlinjer och stod nér det géller anvandandet av IKT. Pedagogerna i studien av
Otterborn et al., (2018) 6nskar béttre riktlinjer for utférandet, fortbildning och mer adekvata resurser
for att implementera IKT i forskolan. Laroplanen ar oppen for tolkning och kan ddrmed liknas vid
det frirum som ger stort utrymme for handling. Detta frirum och avsaknaden av tydliga riktlinjer
skapar osdkerhet hos pedagogerna. Utifrdn ett bottom-up-perspektiv pd implementering tillhor

pedagoger verkstallargruppen vilket innebér att de enligt Berg (2011) behover specialistkunskaper.

I vér studie anser alla pedagoger, utom en (C1), att de behdver kompetensutveckling. Vi upplevde att
en av informanterna (A4), som inte kdnde sig helt trygg i arbetet och ansag att hon saknade
kompetens @nda uppvisade god kunskap under var intervju. Var férhoppning ar att hon blev varse
om det i samband med intervjun och att detta kunde leda till vidare sjélvreflektion. Vidare kritiserade
flera pedagoger bristen pa kompetensutveckling vilket dven tidigare forskning styrker (Aubrey &
Dahl, 2014; Hernwall, 2016). I Skolverkets undersokning (2015) ddremot, framkommer det att stor del
av de pedagoger som deltagit anser sig ha god kompetens nar det kommer till IT men att det behovs
stod och support kring detta i forskolorna. Det framkommer dven i den undersdkningen, precis som i
Aubrey och Dahls studie (2014) att pedagoger soker kunskapen pa egen hand. Var studie pekar pa
samma fenomen. Vidare delgav informanterna i négra av forskolorna (A & D) att de inte bara
forlitade sig pa sina kollegors kunskaper utan dven pa barnens, ndgot som kan relateras till det
sociokulturella perspektivet pa larande (S&ljo, 2010). Utifran vad var studie visar och vad som framgar
av tidigare forskning (Aubrey & Dahl, 2014; Hernwall, 2016; Masoumi, 2015; Nilsen, 2018; Olin-
Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018) drar vi slutsatsen att pedagoger beh&ver mer

kompetensutveckling, stod och riktlinjer for att implementera IKT i verksamheten.

Forskning (Aubrey & Dahl, 2014) visar att de ekonomiska forutsattningarna ar en aspekt att ta hdnsyn
till. Var studie pekar ocksa i den riktningen. Kommunernas och verksamheternas ekonomi begrénsar
inte bara de materiella forutsattningarna utan dven pedagogernas kompetensutveckling. Detta kan ses
som bade yttre och inre begransningar enligt frirumsteorin (Berg, 2011). En sak som uppkommit i var
studie som vi stéller oss undrande till, men inte har nog med underlag for att generalisera, &r om de
fristaende forskolorna har battre ekonomiska forutsattningar dn de kommunala férskolorna. Den ena
friskolan (F) som deltagit i var studie hade bra forutsiattningar, bade rent materiellt men &dven

kompetensmassigt.

Flera av forskolorna (A, D, E & F) i var studie poédngterar vikten av att ha syftet i atanke géllande
implementeringen och anvandandet av IKT i forskolan. I Nilsens doktorsavhandling (2018)
framkommer det att pedagogerna &r tveksamma till vad som &r ett pedagogiskt anvdandande och att
de 6nskar kunskapsutveckling inom flera omraden. Var studie visar dock att pedagogerna till stor del
har en grundtanke om vad som &ar ett pedagogiskt anviandande. Samtliga avfardar att IKT ska
anvindas som tidsfordriv eller som barnvakt. Aven om en pedagog (B1) ansag att pekplattan med
fordel kunde anvandas for att lata barn varva ned i en stressig milj6. Det bor dock podngteras att det
aldrig framgick vad barnen anvéande pekplattan till under dessa sammanhang. Det sades heller inget
om en pedagog var ndrvarande vid tillfdllena eller ej. Utifran yttre begrdnsningar sasom
besparingskrav, stram budget och personalbrist dr det mdjligt att denne pedagog sérskilde sitt
stillningstagande fran de andra informanterna i studien, utifran hur verksamheten ser ut i nulédget.
Hon arbetade i en stor barngrupp dér det bara forekom en pekplatta pa avdelningen. Det dr mojligt

att pekplattan kan ses som en resurs for att hdlla verksamheten flytande utifrdn de yttre
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begransningarna. Vi drar dock slutsatsen att IKT som underhallning i forskolan ar ovanligt dels
utifrdn vad var studie visar men ocksa att det enbart lyfts som anvandningsomréade i Masoumis studie
(2015) av den forskning vi tagit del av. En annan mdjlighet dr att pedagogens (B1) utbildning och
kompetens spelar in. Vi stéller oss undrande till om stallningstagandet kan relateras till pedagogens
befattning da hon var studiens enda barnskotare. Forskolldrare och barnskotares forutsiattningar for
implementering kan variera beroende pa utbildning. Det dr mojligt att pedagogen inte hade
forutsdttningarna att tillimpa ett pedagogiskt anvandande utifran detta. Men det ar ocksa mojligt att
inte heller forskolldrarna pa samma forskola var av en annan &sikt da forskolan inte hade fatt ndgon

kompetensutveckling alls.

Det ar viktigt att pedagoger har adekvat och aktuell kunskap for att kunna utforma ett pedagogiskt
anviandande av digitala verktyg. Om inte barnen ldr sig det pedagogerna har for didaktisk avsikt
maste anvandandet utformas pa ett annat vis (Nilsen, 2018). En av informanterna (A3) i var studie
hanvisade till Nilsens forskning (a.a.) och konstaterade att det var viktigt att tainka pa hur de anvande
IKT. Genom kunskapsutveckling och ett kritiskt forhallningssédtt kan pedagoger utveckla kreativa
16sningar som bidrar till en reflekterande larprocess istéllet for att lata barnen arbeta med appar som
ar behavioristiskt uppbyggda vilket i sin tur bygger péa stimulans av hjarnans beloningssystem. Det
ger visserligen barn digitala erfarenheter men det &r inte sakert att de utvecklar digital kompetens.
Det ar genom reflektion som barnen har mdojlighet att tillgodogora sig det pedagogiska innehéllet.
Pedagogerna fran ena fokusgruppsintervjun (A) i var studie trycker pd vikten av socialt samspel i
samband med anvandandet av digitala verktyg. Detta kan relateras till tidigare forskning (Howard et
al,, 2012; Masoumi, 2015; Nilsen, 2018, Otterborn et al, 2018; Sharkin et al, 2015). Genom ett
sociokulturellt forhallningssétt utvecklar barnen kompetens i samspel med varandra (S&ljo, 2010).

Detta kan med andra ord bidra till reflektion och en larprocess fér samtliga, barn saval som vuxna.

Trots att kompetensbrist kan leda till motstand (Masoumi, 2015) var det enbart en pedagog (C1) i var
studie som uttryckligen visade det. Pedagogen som medvetet valde bort IKT var paldst pa &mnet men

framst pa den forskning som visade de negativa aspekterna av IKT i forskolan.

Pedagogers installning till IKT i forskolan

Vér studie visar precis som tidigare forskning att pedagoger Gverlag har en positiv instéllning
(Aubrey & Dahl, 2014; Hernwall, 2016; Howard et al., 2012; Marklund, 2015; Masoumi, 2015; Nilsen,
2018, Otterborn et al., 2018; Sharkin et al, 2015) &dven om forskning dven lyfter nagra pedagogers
motstand till IKT (Aubrey & Dahl, 2014; Hernwall, 2016; Lindahl & Folkesson, 2012; Masoumi, 2015;
Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018). Det var enbart en pedagog (C1) i var studie som
uppvisade motstand och som inte arbetade med IKT i férskolan. Utifran tidigare forskning och vad
var studie pavisar drar vi slutsatsen att det dr pedagogernas instéllning som &r avgorande huruvida

IKT kan fa en framtradande roll i verksamheten eller e;.

I Aubrey och Dahls studie (2014) framkommer det att pedagoger ar generellt positiva till IKT, men att
de behdver kompetensutveckling. I Marklunds studie (2015) ar engagemanget hos de pedagoger som
deltagit stort kring att borja anvdnda pekplattor i forskolan. Vi upplever att alla pedagoger i var
studie ar positiva och engagerade till att anvianda IKT i foérskolan. Férutom pedagogen (C1) pa den

forskola som aktivt valt bort digitala verktyg. De positiva pedagogerna verkar intresserade, nyfikna
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och 0ppna for att paborja eller fortsdtta arbetet med att implementera IKT i verksamheten. Daremot
ville de ha mer och béttre forutsiattningar for att kunna gora detta. De flesta av dem var markbart
frustrerade 6ver de brister som fanns gallande forutsédttningarna pa de olika forskolorna. Majoriteten
av pedagogerna i var studie ansag att de behvde mer kompetensutveckling inom @mnet. Aven de
forskolor (D, E & F) som redan arbetat med det ett tag och kdnner sig trygga med det. Manga av
pedagogerna poédngterade att det alltid behovs mer kunskap. Flertalet av pedagogerna pa férskolorna
(A, D, E & F) tryckte pa samarbetet i arbetslagen, att de hjélps at och 16ser saker tillsammans nar det
dyker upp problem. Vi tolkar det som att pedagogerna utgar frdn ett sociokulturellt perspektiv

géllande larande.

I kommunen vi hade tva deltagande forskolor (A & E), dar forutsittningarna skilde sig &t
anmarkningsvart, tror vi det handlar om installningen till IKT. Det visade sig att den ena férskolan (E)
som arbetat med IKT under en period och dédr de hade satsat pad kompetens och material, var
forskolechefen positivt instélld till och intresserad av IKT. Det var forskolechefen sjdlv som avsatt
pengar i sin budget for att se till att alla pedagoger pa hennes forskolor hade tillgang till varsin
pekplatta. Det var @ven pa hennes forskolor som kommunens fyra IKT-inspiratorer arbetade. Vi tolkar
det utifrdn skolledarens byradkratiska roll (Berg, 2011) som att denne forskolechef resursfordelat
ekonomiskt utifran intresse. Vi blev dven hanvisade till denna chef och hennes férskolor av en annan
forskolechef nér vi skickade ut forfrdgningar om deltagande och missiv (bilaga 2). Att den andra
forskolan (A) i samma kommun inte har samma forutsidttningar kanske helt enkelt handlar om att

deras forskolechef prioriterar annorlunda.

Vikten av att ldra barn kallkritik framkom i var studie, ndgot som &r en av de nya riktlinjerna i den
kommande laroplanen (Skolverket, 2018) men det kan &ven kopplas till malstyrning for forskolan
(Berg, 2011). Kallkritik dr nagot som tas upp i Masoumis (2015) och Hernwalls (2016) studier da
pedagoger uttrycker oro 6ver internetanvandande. Flera pedagoger (A2, A3, D1 & E1) i var studie
uttryckte att det var den storsta forandringen gallande IKT i nya laroplanen. Det framkom &ven att
pedagogerna efterlyser ett syfte i det arbete de gor med IKT i férskolan. Endast en pedagog (C1)
uttalade kritik om syftet med implementeringen av IKT i forskolan. Hon ifrdgasatte mojligheterna till
om det var teknikforetagen som genom marknadsforing vinklade férdelarna och salde in konceptet.
Hon konstaterade att foretagen sjalvklart gar med vinst da inkép av digitala verktyg krévs i och med
kraven pa digital utveckling i forskolan. Detta fenomen uppmérksammas i Nilsens
doktorsavhandling (2018). SETT-maéssan ar ett tydligt exempel pa en arena dar foretagen marknadsfor
produkter for statliga aktorer saval som for pedagoger. Nilsen papekar dven att implementeringen av
IKT i forskolan ar politiskt styrt och att pedagoger i forskolan inte har nagon méjlighet till att paverka
satsningen. Dessa makropolitiska beslut (Berg, 2011) kan skapa bade motivation till men &dven
motstdnd mot IKT.

Vi upplever att det var mer motstdnd mot IKT i de studier vi tagit del av infér uppsatsen &n vad vi
tolkat i var egen studie. Den forskning vi tagit del av visar att det fanns tveksamheter och motstand
till IKT i férskolan (Aubrey & Dahl, 2014; Hernwall, 2016; Lindahl & Folkesson, 2012; Masoumi, 2015;
Olin-Scheller & Roos, 2015; Otterborn et al., 2018). Studier pekar dven pa att pedagoger anser att IKT
kan vara skadligt (Masoumi, 2015; Hernwall, 2016). En annan pedagog uttryckte att barn behdver
skyddas fran detta (Nilsen, 2018). I Lindahl och Folkessons studie (2012) fanns det de som var bade

for och emot. Vissa anséag att barnen behdvde forberedas infér den forandring som sker i samhéllet,
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andra menar att den digitala utvecklingen har letat sig f6r langt in i forskolan och att yngre barn inte
behover IKT. I studien gjord av Sharkins et al., (2015) har pedagoger och experter asikter om barns
anvandande av media och teknik, men diskussionerna handlade mer om hur mycket anvdandande
som var bra, snarare d&n om barnen ska eller inte ska anvidnda det. Detta anser vi skiljer sig fran var
studie dd de pedagoger som var positiva enbart eftersokte ritt forutsiattningar for att kunna
implementera IKT i verksamheten och da alla pedagoger, utom en (C1), var positiva. Vi funderar
utifran detta om nagon av pedagogerna i var studie kan ha varit ambivalent eller negativ till
uppdraget om IKT i forskolan och om det ar mdojligt att de i sa fall uteslot negativa asikter. Det ar
mojligt att pedagogerna i fokusgruppsintervjuerna inte ville delge eventuell kénslig information infor
kollegorna. Det &dr ocksa mojligt att pedagogerna sade det de ansag forvantades av dem da uppdraget
kraver en positiv och engagerad pedagog. Pedagogerna forvantas vara “JA-sigare” (A4). Det ar alltsa
mojligt att flera av deltagarna i var studie kande ambivalens eller motstand utan att de yttrade sig om
det. Det ar ocksd mojligt att studenten (A1) som deltog befann sig i en position déar hon kanske kande
att hon var tvungen att ge de svar som hon trodde att handledaren foérvantade sig att hon skulle ge.

Detta eftersom intervjun gjordes under hennes praktik, som &r betygsgrundande.

Pedagogen (C1) som arbetade pa den fristdende forskolan med en annan pedagogisk inriktning
forklarade att IKT stod i motsats till vad deras filosofi utgick ifran. Deras tanke var att allt bottnar i det
levande. Det var det sociala samspelet lika mycket som arstidsvixlingarna som borde ta plats.
Manniskor behovde hitta grunden i sig sjdlva och i det levande. Vidare hanvisade hon till forskning
om halsonackdelarna som pekar pa att skarmtid kan leda till synnedséattning (Linnéuniversitet, 2019),
ohdlsa som stillasittande kan bidra till samt paverka den kognitiva utvecklingen (Domingues-
Montanari, 2017). Den internationellt pagaende studien som Linnéuniversitetet deltar i undersoker
varfor forekomsten av myopi (ndrsynthet) har 6kat och framforallt langre ned i aldrarna. En riskfaktor
som undersoks dr huruvida anvandningen av digitala verktyg &r en bidragande orsak. Da studien &r
pagaende ar det inte mdijligt att faststdlla att detta ar orsaken. Pedagogen motsatte sig kraven om
implementering med motivationen att vardnadshavare tagit ett valgrundat beslut och valt den
pedagogiska inriktningen av en anledning. Hon menade vidare att vardnadshavarna darfér bor ha
réatten till att vélja en skdrmfri forskola. Utifran hennes tankar vdrnar hon om maénniskors ratt till
valfrihet. Trots att en dispens skulle innebéara att barnen inom denna pedagogiska verksamhet skulle
ga miste om den digitala delaktigheten och inte heller inga i den likvardiga forskolan anser vi att en
grundliggande mansklig rittighet som valfrihet dr vérd att ta i beaktande. Aven pedagoger i de
studier vi tagit del av delar de uppfattningar som pedagogen (C1) i var studie har. En pedagog i
Masoumis studie (2015) havdar bestamt att IKT inte bara ar onddigt utan d@ven olampligt och ett hot
mot traditionella och lekfulla aktiviteter. Vidare anser samma pedagog att barn behdver ldra utifran
naturliga kontexter och med okodade material, framforallt da de flesta barn har tillgang till digitala
verktyg i hemmet. Aven i Hernwalls studie (2016) poéngteras det att IKT aldrig far ersétta verklig
interaktion. Pedagoger i studien av Olin-Scheller och Roos (2015) uppmuntrar till social interaktion
istéllet for anvindandet av datorer. Precis som pedagogen (C1) pa den ena fristdende forskolan i var
studie. Vilket forskarna (a.a.) menar kan inskrdnka den digitala delaktigheten. Vi tolkar det som att
dessa pedagoger vdrnar om det sociokulturella lirandet men utan att se digitala verktyg som ett
medierande redskap. Vi tanker oss ocksa att IKT aldrig far ersitta andra moment av vikt, d& dven till
exempel lek, interaktion, hélsa och utomhusaktiviteter dr viktigt och lyfts i laroplanen (Skolverket,

2018). Det ena behover inte utesluta det andra. IKT behover inte ersétta eller utesluta ndgonting annat
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fran verksamheten. Det kan med fordel integreras inom andra omraden. Det &r alltsa viktigt att

pedagogerna hittar en balans och ger utrymme till alla laroplanens mal.

En rubrik som uppkom under analyseringen av var data var barn som deltar med pedagoger. Detta da
nagra av pedagogerna pa forskolorna (A, B, D & E) ndimnde samspelet med barn nar de arbetar med
IKT. Under tiden pedagogerna sjélva larde sig hur det fungerade, men &ven under arbetet med IKT i
verksamheten. De ansag att detta bor ske i samspel med barnen. Detta dr nagot som daven framkom i
studien av Sharkin et al (2015), att pedagoger anser att det mest ldmpliga och fordelaktiga satt att
anvinda media och teknik &r i samspelet mellan ett barn och en vuxen. Aven i studien gjord av
Otterborn et al., (2018) dnskade pedagogerna att kunna involvera barnen i implementeringen av IKT i
verksamheten. Detta visar hur det sociokulturella perspektivet pa larande ar vedertaget i forskolorna.

Genom att konstruera kunskapen i ett samspel gagnas bade vuxna och barn.

Slutsatser

Vi anser att vart resultat ligger i linje med den tidigare forskning vi tagit del av infor, samt under
studien. Vi tolkar det som att det handlar om vilka forutsédttningar pedagogerna far, bade materiellt,
ekonomiskt och kompetensmassigt, for att kunna implementera IKT i verksamheten. Vi tycker dven
det visas tydligt i var studie att det handlar framst om pedagogernas instédllning men &dven om
skolledningens intressen. Detta d& en av de forskolor som deltagit i var studie helt valt bort IKT i
verksamheten. Det visade sig dven genom de tva forskolorna i samma kommun dar forskolechefen pa
den ena forskolan medvetet satsat pa IKT pa sina forskolor, medan den andra férskolan i samma
kommun inte alls hade samma forutsittningar. Aven om var studie visade for stor variation och att vi
aldrig uppnadde mattnad anser vi att vi fick relevanta svar och ett rikt material att diskutera och

argumentera utifran, men underlaget ar otillrdcklig for att resultatet ska vara generaliserbart.

Vi valde att inkludera forskolor i glesbygdskommuner i var studie da vi trodde att det dér finns en
skillnad mot forskolor som ligger i kommuner som inte hor till glesbygden. Dock gar det inte att dra
den slutsatsen nadr majoriteten av de forskolor som deltagit ligger i glesbygdskommuner, vi har inget
att jamfora med. Det verkar heller inte ga att sdga att det generellt ar sdmre fOrutsattningar i
glesbygden da det visade sig att forutsdttningarna kan skilja till och med inom samma kommun. De
tva forskolor i var studie som inte hor till glesbygdskommuner var fristdende forskolor, den ena
friskolan hade bra forutsittningar och den andra valde att helt utesluta IKT fran verksamheten. Det
gar alltsd inte heller att svara pd om det dr nagon skillnad géllande forutsittningarna i kommunala

forskolor jamfort med fristdende forskolor.

Valet av metod har visat sig vara till véar férdel. Detta da intervjuer ar en flexibel metod, vilket vi har
varit tvungna att vara, for att samla in material. Var grundidé var att gora fokusgruppsintervjuer, men

vi har fatt anpassa till att &ven gora enskilda direkta intervjuer och telefonintervjuer.

Grundad teori har varit svart att vara konsekvent med genom alla studiens delar. Daremot har vi
kunnat plocka ut de principer som vi ansett har passat in. Det sociokulturella perspektivet kdnns givet
i forskolan och har gatt att koppla till manga delar i uppsatsen. Aven frirumsteori som vi valt att
anvianda oss av har kants som en relevant teori till &mnet som uppsatsen behandlar. Utifran

frirumsteoretiska slutsatser gar det att se att pedagogerna har ytterst lite inflytande nar det géller
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implementeringen. Pedagogerna har svart att paverka vilka materiella resurser de kan fa tillgang till.
De flesta kan inte heller begdra den kompetensutveckling de anser sig behdva. Utifrdn bristerna har
pedagogerna valt att anvanda privata digitala verktyg men de viljer dven att forkovra sig pa egen
hand samt att ta del av varandras kunskaper genom ett sociokulturellt larande. Dock visar
frirumsteorin att pedagogerna har ett stort handlingsutrymme utifran de forutsittningar de har att

arbeta med.

Genom denna studie har vi kunnat ta del av pedagogers uppfattningar angaende forutsattningar for
att implementera IKT i verksamheten men d& vi hade behovt mer material gar det inte att generalisera
vart resultat. Pedagogerna har varit medvetna om de nya riktlinjerna angaende IKT i den nya
laroplanen, men har blivit upplysta om det pa olika vis. Vi har tagit del av deras instéllningar till IKT i
forskolan, vilket har varit varierande och gett oss ett intressant diskussionsunderlag. Vi har ocksa
tagit del av hur pedagogerna uppfattar deras kompetens kring IKT i forskolan. Den har varit varierad.
Vidare delgav pedagogerna hur de uppfattar deras materiella och ekonomiska foérutsattningar, vilket

skiljde sig markant mellan de olika férskolorna.

Framtida studier

Véar studie visar att implementeringen beror pa materiella och ekonomiska forutséttningar,
pedagogers kompetens och framforallt installning. Men det som inte framkommit dr vad det faktiskt
beror pa. Det gar att spekulera i mojliga orsaker. Detta dr nagot vi anser skulle vara intressant att

forska vidare om, déremot finns det en méngd olika aspekter att gora det utifran.

Nagot som vi fran borjan var intresserade av att undersdka, men som vi valde bort, var att undersoka
hur IKT anvands i forskolorna. Vi undrar hur pedagogerna utnyttjar frirummet och hur de konkret

verkstaller implementeringen.

Vi undrar om resultatet av var studie kan bero pa att det fortfarande ar valdigt tidigt i forandringarna
eftersom den nya laroplanen inte trétt i kraft annu och om resultatet skulle skilja sig om studien
aterupprepas igen om nagra ar. For att se om det da har blivit ndgon andring i forutsiattningarna och
om kommunerna hunnit ge pedagogerna de forutsittningar som behovs for att uppfylla de nya malen

géllande IKT i forskolan.
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Bilaga 1 Intervjuguide

Bakgrund

IKT, informations- och kommunikationsteknik, utgor en stor del av forskolans verksamhet

och har fatt storre utrymme i den reviderade laroplanen, Lpf6 18, som trader i kraft under

sommaren 2019. Vi vill darfoér genomfora en intervjustudie med forhoppning om att resultatet i
studien kan leda till 6kad forstaelse for vilka forutsattningar som finns for att kunna realisera IKT i

forskolan.

Syftet med studien dr att forsoka synliggora vilka forutsédttningar pedagoger far i arbetet

med att implementera IKT i verksamheten.

Det ar helt frivilligt att medverka i studien och ni kan nédr som helst avbryta er medverkan. Vi 6nskar
att spela in intervjuerna for att minska risken for missuppfattningar. Vi kommer dven att anteckna

under tiden.

Materialet fran intervjuerna kommer att hanteras och behandlas konfidentiellt och det
kommer att forvaras sa att ingen obehorig kommer att kunna ta del av det. Inga enskilda
personer eller férskolor kommer att kunna identifieras i uppsatsen. Det insamlade materialet kommer

endast att anvéndas till denna uppsats.

Inledning

-Forklara bakgrund/syfte

-Forklara hur intervjun ar tankt att ga till
-Vilka deltar (namnrunda)?

-Vad har ni for yrkestitel?

-Hur lange har ni arbetat inom férskolan?

Uppfattningar om de nya riktlinjerna
-Ar ni medvetna om férandringen som gjorts angdende IKT i den kommande liroplanen?
-Hur har ni tagit del av informationen angaende férandringen?

-Tror ni att de nya riktlinjerna kommer att paverka ert arbete och i sé fall hur?

Instillning till IKT i férskolan

-Kan ni berétta lite om hur ni tanker kring IKT i forskolan?

Kompetens
-Kénner ni er trygga i arbetet med IKT i forskolan?
-Har er arbetsgivare erbjudit kompetensutveckling inom omréadet?

-Ar det nagot ni kdnner att ni skulle behéva och i sa fall frimst inom vada?

Materiella forutsdttningar
-Vad har ni for digitala verktyg pa er forskola (pekplattor, smarttelefoner, projektor, interaktiv
whiteboard, datorer)?

-Vilka digitala verktyg har barnen tillgang till?
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-Har ni fungerande internet och wifi f6r bade pedagoger och barn?

Avslutning
-Ar det nagonting ni vill tilligga?
-Tack for att ni stillde upp!
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Bilaga 2 Missiv

(4

Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY
Till er som arbetar som pedagoger i forskolan -

Information och férfragan om deltagande i intervjustudie

IKT, informations- och kommunikationsteknik, utgor en stor del av forskolans verksamhet och har

fatt storre utrymme i den reviderade laroplanen, Lpfo 18, som trader i kraft under sommaren 2019.

Vi vill darfér genomfora en intervjustudie med forhoppning om att resultatet i studien kan leda till

Okad forstaelse for vilka forutséattningar som finns for att kunna realisera IKT i forskolan.

Syftet med studien &r att forsoka synliggora vilka forutsattningar pedagoger far i arbetet med att

implementera IKT i verksamheten.

Arbetslag fran forskolor i olika kommuner i - kommer att tillfrdgas om deltagande i denna
intervjustudie. Vi skulle vilja att ni som &r intresserade av att delta i var studie kontaktar nagon av oss

via e-post eller telefon.

Det &r helt frivilligt att medverka i studien och ni kan nédr som helst avbryta er medverkan.
Intervjuerna kommer att genomforas arbetslagsvis pa plats pa er forskola. Forslagsvis under ett APT,
kvéllsmote eller gemensam reflektionstid. Intervjuerna berédknas ta cirka 30-60 minuter. Vi 6nskar att
spela in intervjuerna for att minska risken for missuppfattningar. Vi kommer &dven att anteckna under

tiden.

Materialet fran intervjuerna kommer att hanteras och behandlas konfidentiellt och det kommer att
forvaras sa att ingen obehorig kommer att kunna ta del av det. Inga enskilda personer eller forskolor
kommer att kunna identifieras i uppsatsen. Det insamlade materialet kommer endast att anvandas till

denna uppsats.

Vi heter Karin O Dwyer och Sandra Hagglof och gar pa Mittuniversitetet i Sundsvall och laser till
forskolldrare. I utbildningen ingar att gora en C-uppsats, vilket dr anledningen till att denna

intervjustudie kommer att goras. Har ni nagra fragor sa tveka inte att hora av er.

I 2019-03-08

Studerande

Karin O Dwyer

kaod100l@student.miun.se

Sandra Hagglof

sahal213@student.miun.se
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