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Sammandrag

I denna kvalitativa studie dr det lasforstaelseundervisningen och dess strate-
gier som ar i fokus. Intresset for &mnet bottnar sig pa att det ar viktigt med las-
forstaelse eftersom det lagger grunden for 6vriga @mnen i skolan. Denna stu-
die har undersokt hur larare lar ut lasforstaelse till elever i grundskolans ars-
kurser 1-3, detta genom observationer med tillhérande intervjuer. Syftet var
att ta reda pa om och hur larare forhaller sig till det forskningen framstaller
som positivt vid inldrning av lasforstaelse, eller om lararna forhaller sig till ti-
digare arbetssatt. Resultatet i denna studie visar att erfarna larare som arbetat
lange har arbetat med modeller och strategier pa samma satt som det idag re-
kommenderas, fast utan bendmningar. Det visar sig dessutom i forskningen
att larare bor arbeta tillsammans med eleverna néar de lar ut lasforstaelse, och
att elever drar nytta av att arbeta tillsammans. De flesta ldrare i denna studie
har lararstyrda lasforstaelselektioner med manga diskussioner i syfte att forsta
texter genom interaktion.

Nyckelord: Lisforstdelse, lisforstdelsestrategier, strategier, reciprocal teaching,
Questioning the Author, transactional strategies instructions
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1 Inledning

Det verkar vara en allman uppfattning inom skolan att det inte ses nddvandigt
med direkt undervisning i lasforstaelse (Reichenberg & Lundberg, 2011, s. 7).
Samtidigt ar det en sjdlvklarhet att vi medborgare behover ta del av skriftlig
information for att kunna fungera och paverka samhallet. Det ar dock latt att
stota bort det som kanns obegripligt, exempelvis skriftlig information, vilket i
sin tur kan resultera i osdkerhet och arbetsloshet (Reichenberg & Lundberg,
2011, s. 9). Detta kan kopplas ihop med Westlunds beskrivning om att en per-
son med svag forstdelse och ytliga kunskaper i lasning av en faktatext kan fa
samre kunskaper i dmnena faktatexterna beror. Det kan innebara att personen
kan riskera att fa simre betyg i de &mnena, och om ett flertal &mnen &r av de
lagre betygen kan valet av fortsatt utbildning och skola minska fér den perso-
nen. P4 lang sikt kan alltsa svag forstaelse och ytliga kunskaper paverka per-
sonens framtida yrke och darmed dven inkomst. Lasning handlar alltsd om
mycket mer dn att bara kunna lasa, det handlar om att skaffa sig en forstaelse
for det lasta. Detta i och med att vi behover lasforstaelse for att klara av skolan
i de hogre aldrarna, och darav skaffa oss valmdgjligheter for framtiden (2009, s.
11). Reichenberg menar precis som Westlund att mdgjligheten till att paverka,
forsvara och ha asikter okar nar mojligheten for att ta till sig information Skar
(2011, 5. 9).

For att lara sig forsta det lasta finns det ett antal strategier. Dessa strategier
kan tillsammans bilda en storre modell. Reciprocal Teaching (RT), Quest-
ioning the author (QtA) och Transactional strategies instruction (TSI ) &r tre
modeller som detta arbete kommer fokusera pa for att underlatta forstaelsen
av det lasta. Dessa tre olika modeller innehaller var och en sa kallade strate-
gier. En strategi i en modell kan vara densamma i en annan modell medan
andra strategier i modellerna skiljer dem &t. En strategi kan till exempel vara
att forutspa vad som kommer att hdanda utifran titeln och eventuella bilder.
Detta kommer att utvecklas mer i avsnitt 2.6.

Lasforstaelse ar, som tidigare namnts, en viktig del i alla skolans &mnen och
inte bara i svenskundervisningen. Enligt forskningen paverkar elevernas las-
forstaelse deras inldrning i alla skolans @mnen och valet av lasforstaelsestrate-
gier beror pa vilket syfte lasningen har (Hedman, 2016). Forr i tiden och dven
idag kan lasning i skolan ses som sloseri med lektionstid, av den anledningen
kan elever ibland fa med sig lasning hem som lédxa istéllet. Detta kan bidra till
att eleverna kanske inte laser texten som de blivit tilldelade eller valt sjdlva,
och de som ldser hemma 6var kanske inte pa de olika ldsforstaelsestrategierna
under tiden som de ldser. Om lasningen gors till en social aktivitet istdllet for
ett ensamarbete kan elevernas lasforstaelse, enligt forskningen, gynnas (Her-
litz, 2018).



Lasforstaelse ar darfor viktigt, bade for att skaffa oss kunskaper som behovs
ndr vi ska ta till oss ytterligare kunskaper, och for att kunna fungera i sam-
hallet. Det ar darfor viktigt att eleverna far den undervisning som behovs i las-
forstaelse. Forskningen gér hela tiden framat och det tillkommer strategier och
modeller for hur lasforstaelse kan laras ut. Det utbildas dessutom hela tiden
nya larare som undervisar pa olika sétt. Lararna tar dven till sig olika delar av
forskningen, och dven hur mycket de tar till sig av forskningen skiljer sig mel-
lan de olika lararna. Detta &r alltsa utvecklingen som skapat intresse for att
denna studie genomfdrts.

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att ta reda pa hur verksamma larare arbetar med lasfor-
staelse i grundskolans arskurser ett till tre. Detta genom att observera lasfor-
stdelseundervisningar och intervjua verksamma larare. Det insamlade materi-
alet i denna studie kommer att jamforas mot hur forskningen lagger fram ar-
betet med lasforstaelse och hur verksamma ldrare véljer att undervisa.

Problemstallningen i denna studie handlar om att undersoka ifall larare arbe-
tar med lasforstaelseundervisningen utifran den forskning som ar aktuell idag
och som har gett resultat. Utifran detta har jag formulerat ett antal fragestall-
ningar:
e Vad dr enligt forskningen viktigt att tanka pa i arbetet med lasforsta-
else?
e Hur arbetar larare med ldsforstaelse ute i verksamheterna?
e Finns det nagra skillnader och likheter i hur arbetet ska ske enligt
forskningen och i hur lararen arbetar med lasforstaelse ute i verksam-
heterna?



2 Bakgrund

Lararutbildningen och skolan har, enligt Reichenberg & Lundberg, under
nagra artionden dominerats av konstruktionistisk pedagogik vilken ar base-
rad pa teorier som handlar om att barn &r naturligt motiverade att lara sig
sjdlva genom egna aktiviteter, upptackter och undersokningar. I och med
detta har rollen som larare varit begransad eftersom lararen mest uppmuntrat
eleverna till sjdlvstandigt och individuellt arbete. Med tiden har denna peda-
gogik utmanats av den evolutiondra pedagogiken som istdllet menar att barn
har en naturlig formaga att ta till sig kunskaper, men att detta kraver bade
vagledning och direkt undervisning som knyter an till den naturliga inlar-
ningen. Detta satter lararen i en aktiv och vagledande roll istéllet for en passiv
roll. En aktiv roll innebér att lararen modellerar och ar en forebild for ele-
verna, att modellera innebar att lararen visar exempel pa vagar till 16sning for
eleverna. Larandet ses har som socialt och kulturellt och det betonas av att ele-
verna genom samverkan med andra far insikt och forstéelse. Det dr genom att
diskutera och komma 6verens med andra ménniskor som en text blir berord
pa djupet (2011, s. 10-11).

Wejrum menar att larare idag bade ska undervisa om lédsstrategier och be-
doma hur vél eleverna anvander dessa. Eleverna behover fa undervisning i
och om strategierna, hur och nir de anvéands och hur de kan kombineras for
en helhetsforstaelse, oftast sker undervisningen om strategierna etappvis dar
eleverna lar sig en strategi i taget. Undervisningen ska ske i ett meningsfullt
sammanhang och vara explicit och strategisk. Nar larare lar ut lasstrategier
handlar det om att ldsningens tankemonster ska synliggoras och laras ut. Hur
en ldsare tanker vid ldsning, fore lasning och efter lasning &r det som tanke-
monstret synliggor. Eleverna ska fa mojlighet att i sin lasning tanka under ti-
den som de laser, men de ska dven fa majlighet att tdnka pa hur de laser, att
lasa ar att tdnka. Malet med strategierna och undervisningen om dem ar att fa
eleverna till att bli sjdlvstandiga ldsare. En sjalvstandig ldsare dr nagon som
sjdlv pa ett automatiskt och anpassat satt véljer den strategi som ar lampligast
till den text som de laser och beroende pa vad syftet med lasningen &r (2015, s.
1). Wejrum fortsatter med att forklara att strategiundervisningen inte far bli en
isolerad traning av fardigheter, istdllet ska undervisningen fungera som stot-
tor, scaffolds, fram till det att eleverna byggt upp lasstrategier och lart sig att
vaxla mellan dessa. Lasare kommer alltid behdva anvéanda sig av strategierna i
sin lasning for att skapa mening i texten som ldses, detta oavsett hur duktig la-
saren an ar (2015, s. 4). Av den anledningen kan vikten av lasstrategier synlig-
goras. Hagnesten skriver att en strategi kan tolkas som ett verktyg, och ett fler-
tal strategier som anvéands pa ett visst sitt kan ses som en modell for lasforsta-
else (2014).



2.1 Styrdokument

I Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr11) ar
det, enligt Wejrum, forsta gdngen som ordet ldsstrategier namns i kurspla-
nerna for svenska och svenska som andrasprak. Idag namns lasstrategierna
bade i det centrala innehallet och i kunskapskraven, detta i jamforelse med ti-
digare da det inte ndimndes alls (2015, s. 1). I det centrala innehallet f6r grund-
skolans arskurs 1-3 star det att eleverna ska trana sig pa ”lisstrategier for att
forstd och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens form och innehdll”
(Skolverket, 2017b, s. 253). I kunskapskravet for godtagbara kunskaper i slutet
av grundskolans arskurs tre star det att eleverna ska kunna anvanda ldsstrate-
gier pa ett i huvudsak fungerande sitt. Eleverna ska kunna beratta sadant som
de anser ar viktiga delar av textens innehall for att visa en grundlaggande for-
staelse (Skolverket, 2017b, s. 258). Kommentarmaterialet for kursplanen i
svenska fortydligar vad som menas med dessa strategier genom att bland an-
nat skriva att ldsstrategier ar viktigt for eleverna i det syftet att eleverna ge-
nom strategierna far majlighet att bredda och fordjupa sin lasformaga. I kurs-
planen innebar lasstrategier nér lasaren gor nagot med texten, alltsa de kon-
kreta sdtt som en lasare anvander for att ta sig an en text. Olika texter kraver
olika sorters strategier och det ar skolans ansvar att under hela elevens skoltid
lara ut dessa strategier till eleverna. Det ska dven ske en progression under de
olika aldrarna i skolaren (Skolverket, 20174, s. 10).

2.2 Laslyftet

Pedagog Stockholm forklarar att laslyftet dr en fortbildningsinsats pa nation-
ellt plan, som ér till for ldrare i alla &mnen, samt for forskolldrare och personal
som arbetar i skolbibliotek. Genom laslyftet ar det tankt att kvaliteten i under-
visningen ska 6ka och att det ska bidra till att elevernas lasforstaelse och skriv-
formaga forbattras. Laslyftet startade 2015, och da riktade det sig mot grund-
skolan, grundséarskolan, specialskolan och pedagoger i forskoleklassen. Gym-
nasieskolan och gymnasiesarskolan har ingatt fran hosten 2016. Det som
laslyftet bygger pa dr att larare lar varandra genom att de tar del av varandras
kunskaper och erfarenheter, laslyftet ar alltsa ett kollegialt larande eftersom
lararna lar tillsammans. Det ar frivilligt att delta i laslyftet och det material
som Skolverket tar fram ar tillgangligt for alla och finns pa Las- och skrivpor-
talen, materialet ar uppbyggt i olika moduler (2017). Skolverkets larportal
hanvisar till en moduldversikt, den visar vilken arskurs modulen ar riktad
mot, vilken den primdra malgruppen dr, vad den innehaller och exempel pa
undervisningsaktiviteter (2018a).



2.3 PISA

PISA (Programme for International Student Assessment) undersokningen tes-
tar, enligt Skolverket, femtonaringarnas kunskaper i matematik, naturkun-
skap och lasforstaelse genom prov. Eleverna far dven svara pa en enkdt om
deras hemforhallande och attityd till skolan, samt om elevernas syn pa sitt
eget larande. Bade proven och enkéten gors pa dator. Exakt det som under-
sOkts och dr relevant for amnet svenska ar formagan att satta kunskaper i ett
sammanhang, forsta processer, tolka information och lésa problem. Aven for-
magan att forstd, anvanda och reflektera over texter undersoks, detta for att
eleverna bland annat ska kunna delta i samhallet och utveckla sin egen kun-
skap. Det undersoks dven vilket engagemang och vilken motivation eleverna
har for att lara sig amnena. Rektorn svarar ocksa pa en enkat som handlar om
skolans bakgrund. Resultatet visar dessutom hur rektorns uppfattning om
undervisningen, larandemiljon, lararnas kompetens och engagemang, samt
elevernas instdllning och beteende ser ur. De skillnader och likheter om ut-
bildningssystem och styrdokument pa ett nationellt plan visas, samt utbild-
ningssystemets formaga att ge eleverna likvardig utbildning (2018c).

Reichenberg & Emanuelsson uttrycker att enligt PISA 2009 har svenska ele-
vers lasforstaelse forsaimrats med aren och antalet svaga lasare har okat. Var
femte svensk elev nér inte upp till den kunskapsniva som kravs och ar nod-
vandig for att tilligna sig kunskaper inom andra omraden i skolan (2012, s. 1-
2). Nagra ar senare visade PISA 2012 att Sverige hamnade under OECD (Orga-
nisation for Economic Co-operation and Development) genomsnitt, resultaten
om elevernas lasning var bedrovliga. Forskare, politiker och gemene man
undrade hur det kunde komma sig att Sverige ar 2000 gar fran att vara i topp-
nationerna géllande lasforstaelse till att bli bland de samsta endast ca. tio ar
senare (2014, s. 1). skriver att PISA resultatet 2015 visade att Sverige aterigen
ar tillbaka pa samma niva som resultatet 2009, pa eller 6ver genomsnittet istal-
let for under (2018c).

2.4 PIRLS

Skolverket presenterar studien PIRLS (Progress in International Reading Lite-
racy Study). Studien redovisar elever i arskurs fyras attityder for lasning och
hur deras lasformaga ser ut, detta genomfors var femte ar. Sverige deltog
forsta gangen ar 2001 och enligt PIRLS undersokningen 2016 ar Sveriges las-
formaga hos fjardeklassarna pa en attondeplats av de 50 lander som deltog
samma dr. Resultatet 2016 ar dessutom battre an genomsnittet i EU- och
OECD-landerna. Ar 2016 var forsta gangen som resultatet blev lika bra som ar
2001 efter att det har blivit samre bade aret 2006 och aret 2011. Skillnader mel-
lan landerna redogors ocksa i denna studie. Eleverna far sina lasforstaelsekun-
skaper testade, bade nar det handlar om faktatexter och skonlitterdra texter,



resultatet 2016 visar att eleverna har lika stark lasforstaelse i de bada textty-
perna. PIRLS studien visar ocksa skillnader, som att flickor presterar battre an
pojkar och att de elever som har battre socioekonomisk bakgrund presterar
battre 4n de med samre socioekonomisk bakgrund (2018b).

Lararforbundet skriver i en artikel att PIRLS studien &ar en internationell kun-
skapsmatning dar det specifikt ar lasforstaelsen som ar i fokus. Satsningarna
pa lasningen som gjorts under manga ar och det engagemang som larare och
rektorer lagt ner verkar ha gett resultat. Darav kan anledningen till att Sverige
aterigen presterar bra tros bero pa de anstrangningar som har skett, som bok-
samtal, bokprojekt, lasstrategier och lastimmar (2017).

2.5 En lasande klass

En lasande klass dr ett projekt som startades for att vikten av lasforstaelse
skulle tydliggoras. Anledningen till att projektet startades var for att initiativ-
tagaren Martin Widmark sag en tydlig skillnad i hur larare aktivt arbetade
med lasforstaelse i skolan. Han sag dven att i de klasser som han kallar

for ”lasande klasser” hade ett battre klimat dar eleverna vagade mer, toleran-
sen for att tdnka olika dr hogre, samt kunde en skillnad utldsas i elevernas stu-
dieresultat. Sveriges kunskaper i lasforstdelse sjonk och en lasande klass hade
som syfte att vanda den nedatgdende trenden. En ldsande klass skulle dven
sprida kunskaper och erfarenheter om hur ldsstrategier kan arbetas med, detta
genom en bok som innehaller en studieplan som bara ar att tillampa for
grundskolans arskurser forskoleklass till sex. Boken innehaller ocksa ett stort
antal ovningstexter, skonlitterdra och faktatexter. Boken skickades ut gratis
och finns dven i digital form. Materialet skulle ge larare verktyg till sin under-
visning i lasstrategier med syfte att eleverna i ldg- och mellanstadiet ska 6ka
sin lasforstaelse. Det langsiktiga malet var att detta skulle bidra till att fler ele-
ver gar ut grundskolan med fullstandiga betyg vilket ska bidra till att forut-
sdttningarna for att delta i ett demokratiskt samhalle 6kar (En lasande klass,
2019). Damber & Nilsson skriver i en artikel fran pedagogiska magasinet att
En ldsande klass har fatt kritik for att det finns allvarliga brister i materialet.
Framst galler bristerna formalia och vetenskaplig forskning. Forskningen har
inga referenser mer an att forskarna som ligger bakom namns. Just bristen pa
vetenskaplig forankring gor materialet mindre trovardigt. Ett exempel pa en
brist i handledningen ar da det star att eleverna ska aterberdtta vad som
hande forst, vad som hiande sedan och vad som héande sist. Detta later ele-
verna bara aterberitta texten och inte trana sig i att ga bortom texten. En an-
nan brist ar att texterna inte direkt hanger ihop med varandra (2014). En
lasande klass utgar fran tre modeller, dessa ar Reciprocal Teaching (RT),
Transactional Strategies Instruction (TSI) och Questioning the Author (QtA)
(En lasande klass, 2019).
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2.6 Modeller for lasforstaelse

Som tydligt framgar i kapitel 1, ar lasforstaelsen viktig for den enskilda indivi-
den, detta kan tranas med hjilp av strategier. Dessa strategier kan bade an-
vandas separat eller vara innehall i ett antal modeller som larare kan anvanda
i sin lasforstaelseundervisning. De tre modeller som tas upp i denna studie ar
Reciprocal teaching (RT), Questioning the Author (QtA) och Transactional
strategies instruction (TSI). Anledningen till att jag har valt just dessa tre ar for
att en lasande klass dr uppbyggd av dessa tre modeller.

2.6.1 Reciprocal Teaching, RT

Westlund beskriver modellen RT och dess strategier som eleverna ska an-
vanda, samt forklarar hon att ldraren styr mycket i borjan for att sedan lata
eleverna styra mer och mer i sitt eget anvandande av strategierna (2009, s.
266). Denna modell beskriver Reichenberg & Emanuelsson som den mest ut-
forskade strategiinriktade undervisningsmetodiken. I denna modell tranar ele-
verna fyra stycken strategier. Den fOrsta strategin handlar om att eleverna ska
forutspa handlingen utifran en rubrik eller utifran en bild, de ska @ven kunna
dra egna slutsatser nar ny information dyker upp, detta med en koppling till
vad de redan vet. Den andra strategin handlar om att de ska stélla egna fragor
fore, under och efter lasningen, de ska ldra sig att forstd vad som &r det viktiga
och det mindre viktiga i texten. Den tredje strategin handlar om att reda ut
oklarheter, som svara ord, komplicerad syntax och centrala idéer. Den sista
strategin handlar om att eleven ska kunna sammanfatta texten. Ovningarna ar
lararstyrda eftersom det ar centralt i denna modell att lararen tanker hogt och
gestaltar for att eleverna, detta for att eleverna ska kunna se och forsta hur de
olika strategierna fungerar. Om eleverna far 6va pa strategierna ofta kommer
de att bli mer och mer bekvama vid dem och da kan eleverna successivt fa
mer och mer ansvar som samtalsledare. Ett flertal studier intygar att RT har
gett positiva effekter (2014, s. 3-4). Trapp skriver i sin blogg att RT &r en mo-
dell dar eleverna i smé grupper kan turas om att vara larare och elev, det ar
detta som gor modeller reciprok, alltsa 6msesidig. Modellen gar d@ven att an-
vanda i helklass. Som sagt bestar modellen av fyra strategier och en expertla-
sare anvander alla fyra i sin lasning men det ar inte nodvandigt att eleverna
ska gora det. Daremot ger modellen battre effekt nar fler dn en strategi tranas
samtidigt (u.d.).

2.6.2 Questioning the author, QtA

Reichenberg & Emanuelsson beskriver QtA som den vanligaste modellen
inom innehallsorienterad undervisningsmetodik dar fokus ar pa textens inne-
hall. Denna modell vill férklara for eleverna att det finns en forfattare bakom
varje text och att denne forfattare kan gora det svart for vissa malgrupper att
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lasa texten. Eleverna far genom denna modell mdjlighet att ifrdgasatta forfat-
taren, som vilka ord denne valt, om det dr ndgot som ar oklart och varfor lasa-
ren inte far veta vissa saker. Ifall det ar for stort glapp mellan ldasaren och for-
fattaren kommer lasaren uppleva texten som trakig och svar, vilket kan leda
till att eleven inte kanner ndgon delaktighet i ldsningen. Detta ar anledningen
till att denna modell gynnar eleverna pa sa sétt att eleverna far majlighet att
vara deltagande och ifragasatta forfattaren. Det visar for eleven att det ar for-
fattaren som “gjort fel” och inte eleven som inte forstar. Modellen vill ocksa
att eleverna ska trana pa att bli aktiva och medskapande ldsare, detta genom
att fa dem att stélla egna fragor till texten och komma med forslag pa forbatt-
ringar av den. Nar lararen arbetar med denna modell delar han/hon upp tex-
ten i manga mindre bitar och diskuterar oftare. Det finns ocksa tva olika for-
mer av fragor som lararen kan anvédnda sig utav ndr en text lases tillsammans.
Den ena kallas for ingangsfragor och anvands for att skapa ingéngar i texten,
den andra kallas for uppfdljningsfragor, dessa har fokus pa viktiga delar av
innehallet. Eleven far hédr ga under ytan med texten och till sist far eleven fun-
dera 6ver hur det lasta hanger ihop med det han/hon tidigare last (2014, s. 5-
6). Enligt Reichenberg handlar modellen QtA om att eleverna ska ifragasatta
forfattaren till texten som ar i fokus medan de laser. Detta eftersom att forfat-
taren har ett stort ansvar vad galler texters lasbarhet och detta bor eleverna
vara medvetna om. Flertalet interventionsstudier som Reichenberg har ge-
nomfért har haft fokus pa att fa tréna pa denna modell (2012, s. 6). Aven
Trapp intygar att QtA modellen bygger pa att stilla fragor till texten, det
handlar ocksa om att ge forslag pa forbattringar i texten (u.a.).

2.6.3 Transactional strategies instruction, TSI

Trapp skriver att TSI ar en modell som har utvecklats ur modellen RT. Den
grundar sig pa samma fyra strategier men ar inte lika hard. Lararen har olika
forhallningssatt i sin undervisning i de tva olika modellerna, det ar detta som
mestadels skiljer modellerna at. Modellen bygger pa att eleverna och lararen
utbyter strategier mellan varandra, samt ska de tillsammans mellan varandra
fa forstaelsen ur texten. Dessa tva principer gor att modellen kallas for trans-
aktionell. Det ar ocksa viktigt att amnesinnehallet och strategierna blir en en-
het. Det som utmarker denna modell ar att denna lasundervisning pagar un-
der hela lasaret och forhoppningsvis under hela tiden eleverna gar i skolan,
den innehaller ett fatal effektiva strategier som anvands effektivt da de beho-
ver anvandas. TSI kdnnetecknas d@ven av att eleverna och lararen tanker hogt
och modellerar, samt ligger fokus i undervisningen pa varfor strategierna ar
viktiga att anvanda i sin lasning (u.a.). Enligt Reichenberg & Emanuelsson
kannetecknas TSI modellen av att ldsaren forsoker forsta vad som kommer att
hédnda i texten, att ga handelserna i forvag. Lasaren tranar ocksa pa att akti-
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vera sina forkunskaper, alltsa sant som lasaren har kunskaper om sedan tidi-
gare och kan dra paralleller till. Lasaren skapa fragor om textens innehall,
sammanfatta, skapa inre bilder och att anpassa hastigheten i lasningen for att
sjalv forsta battre. Lararen ska gestalta och forklara for eleverna, i borjan nar
det lararen som styr allt om arbetet, genom att eleverna 6var och 6var tar de
over ansvaret fran lararen. (2014, s. 3). TSI handlar, enligt Casteel, Isom & Jor-
dan, om att ldraren gestaltar och vagleder eleverna genom ett fatal strategier
som de ska ldra sig att anvanda vid ratt tidpunkt under sin lasning. Tidigare
undersokning stottar larandet av kognitiva strategier for att 6ka lasforstaelsen.
Enligt forskningen kombinerar duktiga ldsare flera strategier for att 6ka sin
forstaelse och sitt minne om de delar de har svart att forsta (2000, s. 68).

2.6.4 Likheter och skillnader

Det gar att urskilja likheter och skillnader mellan de olika modellerna. Som ti-
digare namnt handlar RT om att forutspa, stalla fragor, reda ut oklarheter och
sammanfatta. TSI handlar om att férutspa, stalla frdgor, sammanfatta och
skapa inre bilder. Har kan man forsta att tre av modellernas fyra strategier ar
samma, det som skiljer dr att TSI har en strategi som handlar om att skapa inre
bilder medan RT istdllet har en strategi som handlar om att reda ut oklarheter
i texten. QtA har bara en likhet med de tva andra modellerna och detta ar att
eleverna ska stélla fragor till texten. Daremot har QtA en likhet med RT, det &r
att lasaren maste reda ut oklarheter i texten. Alla modeller ar i behov av att 1a-
raren modellerar for eleverna och vagleder dem. Trapp intygar dven att det &r
samtalen som ar centrala i dessa tre modeller, dessa samtal ska handla om in-
nehallet och budskapet i texten, samt tankar som finns om den. Tanken &r att
eleverna i textsamtalen ska kunna ta exempel och diskutera om (u.a.).
Reichenberg och Emanuelsson skriver om nagra likheter som finns mellan
modellerna RT och QtA. Hela texten blir inte last pa en gang, den lases istallet
stycke for stycke. Lararen styr helt i borjan men kliver undan mer och mer nar
eleverna blir bekvamare i modellerna och dess strategier. Det gemensamma
samtalet dr centralt och samtalet ses har som ett verktyg (2014, s. 7)
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3 Tidigare forskning

I det hér kaplitet kommer en del av den tidigare forskningen som beror lasfor-
staelse och de olika modellerna att presenteras i form av bade en avhandling
och ett flertal artiklar. Urvalet grundar sig pa studiens syfte och fragestall-
ningar.

3.1 Hur larare arbetar med lasforstaelse

Eckeskogs avhandling, Varfor knackar han inte bara pi?, ar en studie om hur ar-
bete med lasforstaelse kan se ut i grundskolans arskurs ett och tva. Syftet med
denna studie var att folja larare med avsikt att 6ka arbetet med lasforstaelse i
arskurserna ett och tva, detta for att uppna malen i arskurs tre. Ytterligare ett
syfte med studien var att undersdka om elevernas lasforstaelse och intresse for
lasning blev paverkad, samt pa vilket sétt (2013, s. 6). Eckeskog har genom sin
studie med observationer och intervjuer fatt fram att samtalet i klassrummet
har en betydande roll. Lararna tycks stilla manga fragor till eleverna bade
fore, under och efter lasningen, men oftast ar detta kontrollfragor eller infe-
rensfragor, samt faktafragor vid lasning av faktatexter. I sin undervisning mo-
dellerar lararna for eleverna och de allra vanligaste fragorna som lararen stallt
ar de fragor som dven eleverna stéller. Generellt sett utvecklades eleverna
bade nar det handlar om deras lasforstaelse och om deras intresse for lasning.
Det blev tydligt att eleverna anvéande strategierna i hoglasningen, men nar det
handlar om tystlasning ar det svart att avgora (2013, s. 104-105).

3.2 Utvardering av tva modeller for lasforstaelse

Inom lasforstaelseundervisningen finns det bland annat tva modeller som kan
anvandas och som anvants mer eller mindre ute i skolorna, RT (Reciprocal Te-
aching) och QtA (Questioning the Author). Dessa modeller har gett resultat
och det ar de tvda modellerna som utvarderas i en interventionsstudie av
Reichenberg och Emanuelsson. Syftet med deras studie var att utvardera
dessa tva modeller eftersom elever i Sverige har blivit samre i lasforstaelse en-
ligt PISA resultatet 2012. Studien gick ut pa att halften av eleverna fick trana
pa QtA- modellen och den andra halvan tranade pa RT- modellen, detta ge-
nom textsamtal. Resultatet visade att grupperna hade 6kat sina kunskaper i
lasforstaelse men att det inte skiljde sig speciellt mellan grupperna, daremot
hade gruppen som tranat QtA okat mer i sin ldshastighet an gruppen som tra-
nat RT (2014, s. 1). Reichenberg & Emanuelsson uttrycker i sin artikel att
svenska larare ofta later elever arbeta sjdlva i tystnad istéllet for gemensamma
genomgangar i helklass. De menar darmed att detta kan vara en av anledning-
arna till att resultaten har forsamrats i skolan (2014, s. 1-2).

Casteel, Isom & Jordan skriver i sin artikel om en tredje modell, Transactional
strategies instruction (TSI). Artikeln aterge en praktisk plan 6ver hur arbete
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med lasforstaelse kan se ut med hjélp av TSI Planen innehaller tre faser som
beskriver hur lararen ska ga tillvdaga vid introduceringen av strategierna. Stu-
dien som artikeln nimner hade som syfte att undersoka ifall TSI skulle hjalpa
eleverna oka sin forstaelse och oka tilltron till sin egna formaga som lédsare.
Resultatet av studien blev att 1asforstaelsen 6kade, och med den 6kade dven
elevernas sjalvfortroende. Att hjdlpa eleverna att forsta det dem laser genom
TSI kan leda till en positiv 6kning av elevernas sjalvfortroende. Ett antal stu-
dier som undersokt modellen TSI har visat goda resultat (2000, s. 67-68).
Casteel, Isom & Jordan skriver avslutningsvis att det finns belagg for att TSI
forbattrar lasforstaelsen och tilltron till den egna formagan. Denna modell
passar for bade klassrumsundervisning och for elever som har storre problem
med lasforstaelsen. I USA ar det ett flertal elever som inte uppnar en avance-
rad niva av lasforstaelse, vilket kan leda till att de eleverna far svarare att na
upp till de krav samhallet, skolan och arbetsmarknaden stéller. Av den anled-
ningen &r det viktigt att undervisningsmetoderna behover forbéttras sa ele-
verna forbéttrar sin lasforstaelse. De modeller som synliggor och modellerar
tankeprocessen, déribland TSI, hjalper eleverna att lara sig kontrollera sin
egna tankeprocess, i och med det 6kar deras tilltro till deras egna férmaga
som ldsare (2000, s. 74).

3.3 Skillnaden mellan svensk och norsk lasforskning

I en annan studie av Reichenberg undersoks skillnaden mellan svensk och
norsk lasforskning. Denna studie gjordes med bakgrund till det daliga PISA
resultatet 2009. Lasforstaelsen i Sverige har sjunkit mer d@n vad Norges lasfor-
staelseresultat har gjort. Hos de svenska eleverna har bade de lag- och hogpre-
sterande eleverna forsamrats medan de lagpresterande i Norge har blivit farre
(2012, s. 1). Det huvudsakliga syftet med Reichenbergs studie var darfor att
undersoka bade svensk och norsk forskning om lasforstaelse genom en kom-
parativ litteraturoversikt (2012, s. 2).

Négra skillnader som Reichenberg ser mellan de svenska och norska klass-
rummen dr att i de svenska klassrummen var det ostrukturerad ldsning, inga
langre samtal om texter som eleverna gemensamt last. Eleverna lamnade in
uppgifter och fick respons, valdigt individualiserad undervisning dar ele-
verna hade ett stort ansvar. Klimatet i klassrummet forsvarade diskussion da
tjejerna var blyga. Lararen valde bocker och det var vanligt med tyst lasning. I
Norge daremot visade det sig att klasser med goda resultat sag lasning som en
social aktivitet, eleverna kunde ofta lasa hogt for varandra. Det anvandes mer
uppgifter i arbetsbocker i de klasserna med samre resultat. Ungefar halften av
de norska lararna arbetade aldrig med lasstrategier i sin undervisning medan
den andra halvan anvande det 1-2 ganger i manaden. I Norge tog dven lara-
ren stor del av elevernas forkunskaper och deras individuella behov infér pla-
nering av lasning (2012, s. 11-14).
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En slutsats som Reichenberg kommer fram till ar att det ar svart att forsta ex-
akt hur strategiinriktad undervisningen ar i klassrummen. Men hon uttrycker
att elever behover trana sin lasforstaelse med hjalp av strukturerade program
och att detta da skulle bidra till ett mindre antal elever som ar s kallade svaga
lasare (2012, s. 19).

3.4 Att skapa sjalvstandiga lasare

Stricklin skriver att enligt Kelly, Moore, & Tuck, och Sporer, Brunstein, &
Kieschke ar ett av lararnas mal att skapa sjdlvstandiga lasare. For att uppna
detta mal ar en tankbar vag att gora eleverna skickliga i sin lasforstaelse. Stu-
dier som &r inriktade pa lasforstaelse visar att det ar vanligt med bedomning
av sjdlva forstaelsen, men dessa studier visar dven att handledningen till l&s-
forstaelsestrategierna inte &r lika vanligt (2011, s. 620).

Enligt McKeown & Beck haller skolvirlden idag pa med omprévningar anga-
ende vad effektiv undervisning ar. Detta mot bakgrund av nya kunskaper om
mansklig inlarning och om de kunskaper framtida elever kommer behdva ha
for att kunna mota deras framtid. Larare uppmanas darfor att utveckla elever-
nas avancerade tank och dven deras problemlosningsférmaga (2004, s. 391
392).

3.5 Samspel och interaktion i undervisningen

Eckeskog skriver att en definition av lasforstaelse handlar om att ldsaren, ge-
nom att interagera med texten, skaffar sig kunskaper om vad som egentligen
star i texten. Att forsta det lasta ar det viktigaste med lasningen och det ar
detta som gor att larare tycker att lasforstaelse ar bland det svaraste att lara ut.
Om eleverna ges mojlighet att tanka hogt och diskutera med kamrater eller 1a-
raren om det lasta innehallet blir det lattare att anvanda innehallet. Det racker
inte med att eleverna laser for att de ska bli effektiva lasare, de behover bli un-
dervisade i olika typer av strategier, lasfOrstaelsestrategier, alltsa strategier for
avkodning och for forstaelse. En text kan inte heller forstas helt lika mellan
alla ldsare och av den anledningen behdvs det ett samspel mellan texten och
lasaren, lasaren behover alltsa skapa mening i texten (2013, s. 20-21). Eckeskog
fortsatter med att beskriva lasforstaelsestrategier, utifrdn Lgrll, som nagot
konkret eleverna anvander for att ta sig an en text. Den storsta orsaken till att
anvanda strategier i undervisningen ar for att lara eleverna reflektera i sin las-
ning och darmed oka sin forstaelse och bli strategiska ldsare. Det dr de mest
effektiva strategierna som dr viktigast att lara ut till eleverna, dessa forklaras
vara att aktivera bakgrundskunskaper, stadlla fragor, analysera textstrukturen,
skapa mentala bilder och sammanfatta. Det &r viktigt att undervisningen sker
over en liangre tid sa eleverna lar sig hur strategierna fungerar och nar de ska
anvandas. Vid undervisning av strategierna ska lararens mal och innehall vara
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klart och tydligt. Lararen behover demonstrera varje strategi pa manga olika
satt och lektionen behover vara strukturerad (2013, s. 26).

Eckeskog skriver att samtal bygger pa interaktion mellan méanniskor och att
det ar det som mojliggor for oss att diskutera vara kunskaper och erfarenheter
med andra. Tyvarr kan det sa kallade samtalet i klassrum forstas som att ele-
verna laser en text och att lararen stdller kontrollfragor, oftast fragor dar svaret
syns tydligt i texten. Dessa fragor behdver vara pa olika nivaer for att elever-
nas ska fa tréna att forsta det som star direkt i texten, det som star mellan ra-
derna och det som man behover ga utanfor texten for att forsta (2013, s. 28).
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4 Metod

Denna studie har genomforts i och med ett intresse for hur verksamma larare
arbetar med lasforstaelse i de yngre aldrarna. For att kunna ta reda pa detta
behover det goras besok ute i skolorna. Forst har ett missivbrev (bilaga 1), fol-
jebrev, skickats ut till rektorer med forfragan om verksamma ldrare vill delta
och darmed stdlla upp pa bade observationer och intervjuer. Besoken gick ut
pa att fOrst gora en observation, detta med hjalp av ett observationsschema
(bilaga 2) for att kunna besvara studiens fragestallningar, avsnitt 1.1. Efter
varje observation gjordes en intervju med utgadngspunkt i ett antal intervjufra-
gor (bilaga 3). Observationer och intervjuer ar enligt Eliasson de tva vanligaste
metoderna inom kvalitativa studier (2018, s. 22), bade observationerna och in-
tervjuerna har dessutom spelats in i ljudfil, sjalvklart med godkdnnande av la-
raren. Eleverna som hors pa inspelningen &r inte av intresse for denna studie
da syftet ar att observera lararen. Lagerholm forklarar att inspelning ar en tek-
nik som dr anvandbar inom olika vetenskapliga metoder och att en inspelning
kan anviandas pa olika sitt. Till exempel vid en intervju ar det en nédvandig-
het att kunna spela in eftersom det ar opraktiskt att genomfora en intervju
utan inspelning. Inspelning &r alltsa inte en metod utan syftet ar att metoden
ska bli mer praktisk med hjdlp av en inspelning (2010, s. 33). Det insamlade
materialet fran observationerna och intervjuerna kommer jamforas mot bak-
grunden och den tidigare forskningen for att undersoka om det teoretiska
staimmer 6verens med det praktiska. Lararna kommer inte ga att identifiera till
varken namn eller kon da de anvands pahittade namn som ar bade kvinnliga
och manliga.

4.1 Forskningsetiska principer

Vetenskapsradet har fyra stycken huvudkrav och ett antal regler under varje
krav. Dessa krav har setts 6ver under den tid som arbetet med studien skett.
Under det forsta kravet, informationskravet, handlar det om att ldrarna ska fa
information om vad som galler (2002, s. 7). Lararna i denna studie fick inform-
ation om studien genom missivbrevet som skickades ut (bilaga 1), eller genom
direkt kontakt via sms eller mejl. Det andra kravet, samtyckeskravet, handlar
om att lararna sjdlva har ratten att bestimma om de vill vara med i studien el-
ler inte, samt att de kan avbryta sin medverkan nar som helst (2002, s. 9-10),
detta har de blivit informerade om i bade missivbrevet (bilaga 1) och vid ytter-
ligare kontakt. Det tredje kravet, konfidentialitetskravet, handlar om att 1a-
rarna i sa stor man som majligt ar oidentifierbara och inga obehoriga kan ta
del av vem de ar (2002, s. 12), detta har uppfyllts genom pahittade namn. Det
sista kravet, nyttjandekravet, handlar om att det insamlade materialet endast
kommer att anvandas for den hér studien och inte for nagot annat (2002, s. 14).
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4.2 Kvalitativ metod

Lagerholm forklarar att det finns tva huvudtyper av anvandbara metoder nar
studier och undersokningar ska goras, kvantitativ- och kvalitativ metod. Skill-
naden mellan dessa tva &r inte alltid sjdlvklar, men det handlar i stora drag
om att en kvantitativ metod far 6versiktliga resultat som bygger pa uppgifter
som gar att rdkna pa. En kvalitativ metod bygger istallet pa narstudier dar en-
skilda delar beskrivs mer djupgaende. Den kvantitativa metoden &r i behov av
storre och bredare material medan den kvalitativa metoden kan anvénda farre
antal delar pa ett mer djupgaende sitt. En kvantitativ metod ar dessutom sys-
tematisk och strukturerad dar forskaren haller sig till det som exakt ska un-
dersokas i jamforelse mot den kvalitativa metoden som istéllet ger utrymme
for flexibilitet i studien. Daremot behover det absolut inte betyda att den ena
utesluter den andra, dessa tva kan kombineras. Det &r oftast syftet med stu-
dien som avgor vilken metod som ar lampligast att anvanda (2010, s. 30-31).
Aven Eliasson skriver att den kvalitativa metoden &r bra for att den &r flexibel
och mer anpassningsbar. Han lyfter d@ven att metoden ar bra for att den ger
mojlighet att samla in s& mycket material som mgjligt tills det inte behdvs mer.
Eliasson menar att en kvalitativ metod fungerar som bast och kommer som
mest till anvandning da det handlar om att komma at ett sammanhang som
kraver en forstaelse och som inte uppenbarar sig pa en gang (2018, s. 27). Ef-
tersom denna studie har som syfte att undersoka hur larare arbetar med las-
forstaelse valdes kvalitativa metoder. Mer precist valdes metoderna observat-
ioner och intervjuer, dessa kommer beskrivas ytterligare i kommande avsnitt.

4.2.1 Observationer

Lagerholm gor en kort beskrivning av metoden observation, metoden kan
vara en metod for att testa en hypotes bland annat. Den som observerar ar inte
aktivt delaktig och det som gors &r ren registrering. Observationer dr en bra
metod eftersom det inte gar att manipulera resultatet (2010, s. 62). Enligt
Elisson handlar en observation om att en person gor iakttagelser och noterar
dessa pa nagot sitt. Noteringar gor oftast genom att personen anvander ett
protokoll eller schema. Den som observerar kan vara mer eller mindre delta-
gande i sin observation och det kan sdgas finna fyra olika satt att beté sig pa i
en observationssituation. Den forsta dr den renodlade deltagaren, denne ar
egentligen ingen observator. Person har inte som avsikt att observera och det
gors inga reflektioner eller dokumentationer. Den andra kallas f6r den obser-
verande deltagaren, den har personen har daremot valt att observera miljon
denne vistas i. Har kommer anteckningar goras sa det gér att anvianda det ob-
serverade. Den tredje dr en deltagande observatdr. Denna person lagger sin
energi pa att vara uppmarksam genom att observera och dokumentera omgiv-
ningen. Den fjarde och sista ar den renodlade observatoren. Denne paverkar
inte det som undersoks 6ver huvud taget eftersom personen inte befinner sig i
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den omgivning som observeras. Ofta kan artiklar, dagbocker, insandare och
bloggar vara sadant som observeras. De tva forstnamnda dr engagerade i den
miljo som de vistas i medan de andra tva &r passiva till sin omgivning. (2018,
s. 22-23). I denna studie har observattren varit en deltagande observator ef-
tersom observatoren har varit i klassrummet rent fysiskt men pa ett passivt
satt. Anteckningar har forst genom ett observationsschema (bilaga 2) som ar
inspirerat av ett annat examensarbete, av intervjufragorna (bilaga 3) och av
studiens fragestallningar, avsnitt 1.1.

4.2.2 Intervjuer

Lagerholm forklarar att metoden intervju &r en kvalitativ metod eftersom att
det under arbetet med intervjuer inte behovs lika manga informanter som i en
kvantitativ studie ddr det anvands exempelvis enkater. I en kvalitativ under-
sokning kan intervju vara den enda metod som anvands. Daremot kan det
ocksa vara som i den har studien da intervjuer ar ett komplement till en annan
metod, observationerna. Lagerholm fortsatter med att forklara att en intervju
har en stor fordel och ett tydligt syfte som innebar att det finns en flexibilitet
och anpassningsbarhet som gor det mojligt fOr intervjun att pa ett enkelt satt
flyta pa (2010, s. 54-55). Eliasson beskriver tre olika intervjuformer. Den forsta
kallas for ostrukturerad intervju eftersom det ar precis det den éar, ostrukture-
rad. Denna intervjuform passar intervjuer som har en till tva centrala fragor.
Denna intervjuform kan hjalpa till att ga pa djupet med en sak utan att en
struktur stor intervjun, av den anledningen kan denna intervjuform dven kal-
las for djupintervju. Den andra intervjuformen kan kallas for bade semistruk-
turerad eller for halvstrukturerad intervju. Denna dr mer styrd dn vad den
ostrukturerade intervjun dr. Har dr det lampligare att ha flera fradgor som ut-
gangspunkt for att kunna ticka in ett stérre omrade. Aven denna intervjuform
kan hjalpa till att g& pa djupet och i och med det kan denna ocksa kallas for
djupintervju. Den sista intervjuformen kallas for strukturerad intervju. Denna
har mer detaljerade intervjufragor dar majligheten att fraga vidare inte ar lika
trolig som i de andra tva. Denna intervjuform anses enklare att genomfora och
dokumentera, samt ses chansen for paverkan som mindre dn de i de andra tva
(Eliasson, 2018, s. 24-27). I denna studie ar det den intervjuform som kallas for
halvstrukturerad intervjuform som har anvands vid intervjuerna eftersom in-
tervjuerna inte skulle vara varken for strukturerad eller ostrukturerad. Utfor-
mandet av intervjufragorna (bilaga 3) ar utifran studiens fragestallningar, av-
snitt 1.1.

4.3 Urval

Skolorna som besokts under studiens gang ligger i en mellanstor stad i Norr-
land och tillhér den kommunala sektorn. Klasserna som besokts ar fran
grundskolans arskurs 1-3 och ingen av ldrarna ar fran samma skola. Alla
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klasslarare i denna studie ar behoriga och beskrivs ytterligare i tabellen ne-
danfor. Lagerholm forklarar att det finns tre principer som kan vara anvand-
bara att tanka pa nar ett urval av informanter gors. Den forsta handlar om att
det ska finnas en variationsbredd i resultatet, den andra att informanter med
mycket kunskaper viljs ut och den tredje handlar om informantens engage-
mang och vilja. Vid val av informanter ar det viktigt att det &r genomtankt sa
inte resultatet blir felaktigt (2010, s. 54-55). Eftersom denna studie inte har haft
mojlighet att vélja mellan ett flertal informanter har endast den forsta princi-
pen varit mgjlig att tillampa. Detta genom att studien behovt larare som arbe-
tar inom de arskurser som utbildningen striacker sig inom, de vill sdga fran
forskoleklassen till och med grundskolans arskurs tre. Daremot var det ett ak-
tivt val att vélja bort forskoleklassen eftersom de flesta eleverna inte kan ldsa
an, och speciellt inte pa hosten d& denna studie genomfors.

Tabell 1. Sammanstallning av studiens larare

Innehallet som tabell 1 presenterar dr de namn som varje larare blivit tilldelad
och information om antal elever, arskurs och hur lange de arbetat som larare.
Tabellen innehaller dven information om hur langa intervjuerna och observat-
ionerna har varit med varje larare.

Larares | Ca. antal ele- Ca. Langd (min) Langd (min) inter- | Ca. Arsom | Arskurs
namn ver observationer vjuer larare

Anna 30 60 33 24 2

Bella 30 45 29 6 1

Calle 30 70 12 1,5 1
Danne 10 (halvklass) 45 26 20 2

Elsa 25 40 21 20 3

Ovrigt om lararna ar att Calle tidigare har arbetat som bade elevassistent och
pa fritids, medan Elsa idag utbildar sig till speciallédrare.

4.4 Genomforande

Under genomfdrandet av observationerna har observationsschemat (bilaga 2)
anvants, de olika rutorna fylldes i beroende pa vad som uppmarksammades i
undervisningen. Till exempel fylldes rutan om hur lektionen introduceras i
nér lararen inledde lektionen. Det som observationerna skulle visa var hur 1a-
rarna gjorde under en lektion med fokus pa lasforstaelsen, om de anvander
strategier eller hela modeller i sin undervisning. Det var dven ett intresse att ta
reda pa hur de anvander strategier eller modeller i undervisningen for att
kunna gora en jamforelse med forskningen, och i och med det undersoka om
det som lyfts fram som givande i teorin gors i praktiken. Under sjdlva obser-
vationen var inspelaren framme vid ldraren, eller vid hogtalaren om ldraren
anvande nagon. Observatoren placerade sig dar eleverna blev minst paver-
kade med rad fran lararen.
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Efter observationen foljde intervjun i ett enskilt rum med inspelning. Det var
oppna fragor (bilaga 3) som stélldes, detta for att lata lararen tala mer fritt. Da
lararen kande sig fardig stilldes ibland en “kontrollfraga” for att bekrafta om
uppfattningen stimde. Anledningen till att intervjuerna var efter lektionen var
for att lararna inte skulle bli paverkad av intervjufragorna i sin undervisning.
Det ar dessutom enklare att fa upp mentala bilder vid intervjun nar en forfor-
stdelse om hur lararen undervisar, hur eleverna férhaller sig och hur klass-
rummet ser ut redan finns.

4.5 Sociokulturella perspektivet som teoretisk utgangspunkt

I den har studien ar den teoretiska utgangspunkten det sociokulturella per-
spektivet. Sdljo menar att det sociokulturella perspektivet handlar om att satta
sig in i manniskors larande genom ett socialt och kommunikativt samman-
hang (2011, s. 170). Det sker alltsa ett larande i situationer dar personer sociali-
seras med varandra. Fortsattningsvis menar Saljo att samspel med andra man-
niskor gor sa vi tar till oss sdtt att tdanka, resonera och bete oss. Till exempel dr
spraket nagot som vi ldr oss genom samspel med andra. Vi formedlar och de-
lar vara erfarenheter med varandra och dessutom kan vi inhdmta andras erfa-
renheter genom spraket. Larande innebar enligt den sociokulturella teorins
tradition att méanniskan lar sig behérska ett verktyg for att formedla och in-
hamta kunskaper (2011, s. 177-178). Denna teori anses relevant i detta arbete
med tanke pa att Eckeskog uttrycker att eleverna bor fa majlighet att tanka
hogt och diskutera med kamrater och larare angaende det lasta innehallet,
detta for att det ska bli lattare for lasaren att anvanda innehéllet (Eckeskog,
2013, s. 20). Aven Nilholm uttrycker att kommunikation ar viktigt inom den
sociokulturella teorin (2016, s. 55). Nilholm lyfter d&ven Vygoskys forklaring
om att barnets vag mot vuxenlivet rent biologiskt satt gar in i den sociokultu-
rella utvecklingen. Med detta menas att barnet utvecklas pa tva satt, bade ge-
nom det biologiska och genom de handlingar som barnet gor tillsammans
med andra (2016, s. 58). Nilholm forklarar dven att Saljos framstéllning av den
sociokulturella teorin har fatt en stor betydelse av de teorier som stélls fram
om skolan och ldrarutbildningens undervisning (2016, s. 62). Den sociokultu-
rella teorin dr bland de vanligaste teorierna inom lararutbildningen vilket star-
ker anvandandet av den.

4.6 Generaliserbarhet

Att generalisera handlar om att kunna dra slutsatser utifran det urval som
finns. For att diremot kunna generalisera nagot kravs det att urvalet som stu-
deras ar tillrackligt stort. I denna studie ar det valdigt svart att generalisera da
urvalet dr sa passa litet. Det dr endast fem larare som deltar och delger hur de-
ras arbete ser ut. Aven fast alla fem skulle arbeta pd samma sitt skulle det
anda inte vara generaliserbart.
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4.7 Reliabilitet

Enligt Lagerholm innebar reliabilitet att det som har gjorts ska ga och upprepa
pa samma satt utan att resultatet blir annorlunda. Reliabilitet har alltsa att
gora med hur val genomtankt och genomfdérd undersokningen dr. Om forska-
ren slarvat med exempelvis analysen ar reliabiliteten lag (2010, s. 30). Reliabili-
teten i denna studie &r inte jattestark men inte heller f6r svag. Med tanke pa
att det ar semistrukturerade intervjuer som har gjorts kraver det att en annan
som gor denna studie ska kunna veta vilka foljdfragor som har stallts i inter-
vjuerna for att resultatet ska bli ndgorlunda densamma.

4.8 Validitet

Validitet handlar, enligt Lagerholm, om ifall undersokningen har undersck
det som undersokningen uttrycker att den ska undersoka (2010, s. 29). Denna
studie undersoker absolut hur larare arbetar med lasforstaelse i grundskolans
arskurser 1-3, samt vad forskningen anser ar viktigt att tanka pa i lasforstael-
seundervisningen. En jamforelse mellan dessa har gjorts och en diskussion har
skrivits med en slutsats som svarar pa studiens egentliga syfte. Daremot kan
studien ha undersokt lite andra saker ocksa som kanske inte riktigt var tankt
fran borjan.

23



5 Resultat

Problemstallningen i denna studie handlar om att undersoka ifall larare arbe-
tar med lasforstadelseundervisningen utifran den forskning som &r aktuell idag
och som har gett resultat, detta genom observationer och intervjuer. I detta ka-
pitel kommer det resultat som framkommit av observationerna och intervju-
erna att redovisas pa ett sammanfattande satt. Det var och en av ldrarna har
svarat eller gjort under lektionerna eller intervjun kommer inte att staplas
upp. Daremot kommer det ges exempel i form av citat. Observationerna och
intervjuerna har egna avsnitt s dessa ska hallas isar pa ett tydligt satt.

5.1 Observation

Observationsschemat (bilaga 2) har anvants som hjalp till att strukturera upp
det insamlade resultatet av observationerna.

5.1.1 Hur introduceras lektionen?

Alla lararna gor valdigt olika beroende pa vad deras lektion gar ut pa, men
oftast berattar lararen for eleverna vad som ska goras under lektionen och vad
de ska arbeta med. Darefter blir eleverna tillsagda att plocka fram tillhérande
material. Bella ddremot har en lektion dar eleverna arbetar med tyst lasning.
Bella har ddrfor hdnvisning pd tavlan om att det ska vara tyst och att de ska
lasa, hon sdger dven till eleverna vad som galler d& de kommer in.

Ni kommer fa en text av mig, dar kommer ni far ldra er lite mer
om det har som star hogst upp. Advent. Vi kommer gora sahar
nu att ni kommer fa& jobba mycket med varandra. (...) (Danne)

Den hir gangen sa kan det bli lite mhmm man kan tro att det ar
latt men det dr inte s sdkert att det ar ldtt. Vad ska vi tanka pa
allra forst med den héar nya beréttelsen? (...) Jaaa vi ska ldsa bil-
den aa, ar det nanting mer vi behover gora? (...) Lasa titeln ja,
mm, lasa titeln och lasa bilderna. (Anna)

Igar pratade vi om olika satt att tinka nar man laser, hur man
ska forsta en text béttre. (...) Vi borjade med spagumman Julia,
vad var det man skulle tinka pa nar spagumman var framme?
(...) Precis, vi borjade med att titta pa bilden, ocksa gissade vi
vad kommer den héar berattelsen eller texten att handla om, det
borjade vi med. (Elsa)

Citaten ovan belyser att Anna och Elsa redan i borjan av lektionen introduce-
rar strategier medan Danne forbereder eleverna pa samarbete.
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5.1.2 Hur grupperas eleverna?

Eleverna sitter oftast pa sina ordinarie platser i klassrummet och borden ar
oftast placerade i mindre klungor. Anledningen till detta kan bero pa majlig-
heten som fanns eftersom denna lektion ar i halvklass. I fyra av klassrummen
som har observerats har alla elever en bankkompis de kan arbeta med vid be-
hov. Elsa ddaremot har olika varianter dar vissa elever sitter i klungor och
andra sitter sjdlva, detta ar deras ordinarie platser utefter vilka behov Elsas
elever har.

Forst ska man sitta tvd och tva, och jag bestimmer vem man sit-
ter och laser med, och laser det hdr. Och sen ska man svara pa
uppgifter. Och sen om vi hinner, férhoppningsvis gor vi det, da
kommer vi sitta alla tillsammans. (...) Ni ar ju redan tva sa ni kan
satta er dar pa era platser. (Danne)

Danne ar den enda som parar ihop eleverna och placerar ut dem i klassrum-
met vilket citatet uttrycker.

5.1.3 Vilka modeller/strategier kan urskiljas?

De strategier som tydligast kan urskiljas i undervisningen dr mestadels att for-
utspa vad som kommer att hdnda i texten utifran bild, titel och deras forforsta-
else. Det arbetas ocksa ofta med att sammanfatta och reda ut oklarheter i den
lasta texten. Oklarheter i texten kan vara till exempel svara ord och sant som
star mellan raderna. Eftersom Elsa ar den enda som utgar ifrdn en modell déar
de namngivna strategierna ingar gar hon igenom fyra stycken strategier i sin
undervisning. Elsas undervisning blir ensam med att lata eleverna stélla fra-
gor till texten. Danne later eleverna anvanda sig av uteslutning medan Calle
later eleverna fa gissa vad dagens “grej” dar med hjalp av en ledtrad.

Lasa titeln och lasa bilderna, det ar ju det viktigaste. (...) Vad
tror vi att den hér kan handla om nu da? Nu far man gissa hejvilt
hér. (...) Brukar ni fa pengar nér ni har? (...) Om vi kikar pa bil-
derna nu d4, och laser bilderna, vad kan ni se pa forsta bilden,
om vi laser forsta bilden? (...) Svaret kommer att finnas nar du
laser dom dar osynliga bokstdverna, mellan raderna. (...) Vad
tror du Noah hittade i glaset? (...) Om man har svarat nagot an-
nat, ar det fel da? (...) Vad drommer Noah om? Stod det nagot
om det? (...) Da maste man ibland liksom borja fundera pa att
om du hade varit Noah, vad skulle du ha dromt om. (Anna)
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Vad kan oddd betyda? (...) att man inte ar dod, aa, vad sager nan
annan? (...) Att man dr odddlig, mhm, jo, E vad tycker du? (...)
Man ar dod fast man inte ar dod, aa, typ sa aa, det ar lite konstigt
eller hur? Mhm (Bella)

Vi borjar med att titta pa bilder, ocksa gissar vi, vad kommer den
hér berattelsen eller texten att handla om? (...) Sen var det frage-
apan (...) precis, ndr vi laste om fiskarna igar sa fick ni ju en
massa fragor som ni inte fick svar pa i texten (...) vi hittade pa
fragor for det var ju vi fick inte veta allting i texten vi ville veta
(...) vad gjorde froken detektiv? (...) vi skrev upp svara ord, sant
som inte ni forstod i texten, det skrev vi upp. For Froken detektiv
vill ju att vi ska stanna upp och ta reda pa dom har svara sakerna
vi inte forstar. (...) Den sista vi prata om var ju cowboy Jim med
Lasso (...) vi gjorde en sammanfattning ocksa skrev vi det viktig-
aste i texten. (Elsa)

I citaten ovan gar att utldsa att dessa tre larare anvander ett flertal strategier i
sin undervisning.

5.1.4 Vad gor lararen under lektionen?

Under lektionens géng arbetar de fem olika ldrarna pa ganska lika satt, alla 1&-
rare fortydligar svarigheter, som ord, de hjalper eleverna, styr eleverna och de
styr aven diskussionen. Alla lararna utom Calle modellerar dessutom och stal-
ler fragor till eleverna. Att modellera innebar att lararna visar hur de tanker
nar de laser en text. Anna later eleverna arbeta i par och hon lyfter vikten av
att kunna ldsa mellan raderna for att forsta en text. Hon dr dven den enda lara-
ren som later eleverna beratta vad de tycker dr svarare och enklare i arbetet
med lasforstaelse. Innan arbetet med texten och fragorna gar Danne igenom
lite allmént om advent sa eleverna far lite forforstaelse. Eftersom Elsa dr den
enda som tar upp strategierna ar hon ensam om att tydligt visa eleverna de
olika “personerna” som strategierna symboliserar. Hon repeterar de olika per-
sonernas funktioner tillsammans med eleverna. Samt att hon skriver det som
tas upp i den gemensamma diskussionen om texten pa tavlan i olika rutor sa
det blir tydligt for eleverna vilken person som fokuserar pa vad i texten.

Dagens ledtrad ar rod gubbe, r6d gubbe, vad kan det handla
om? (Calle)

Det har ar sjdlva texten, och hér ar nar ni har last texten kan ni

gora det har, dra streck mellan orden och férklaring. Och da 1a-
ser man forst ordet har ocksa kollar man vilken forklaring ar ratt
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ocksa drar man streck. (...) Sen fanns det ett litet extrablad ocksa.
(...) Ankomst, vad har ni svarat X och Y? (...) Har ni andra sva-
rat likadant? (...) For ankomst det kan ju vara, jag prata med en
grupp, det kan ju vara att komma fram ankomst till Gavle om tio
minuter kan en tagvard eller tdgvardinna sdga, men det kan
dven vara ankomst, komma fram till julen. (Danne)

Vad handlar den hér berittelsen om den har gangen? Ska du lasa
Z? (...) Vipausar (...), jag tror vi har stott pa ett forsta bekym-
mer, dela med er, vad &r det forsta bekymret som har uppstatt
hér nu da, vad sager du W? (...) Vad gor man niar man drommer,
va lite sadar svajig, ar det ndgon som kan beratta vad skrev ni for
nagot? (Anna)

Som gar att utldsa av citaten har Danne och Anna mer diskussioner med ele-
verna dn vad Calle har som bara stéller en fraga.

5.1.5 Hur avslutas lektionen?

Lektionerna avslutas oftast med att ldraren ger eleverna berém och ber dem
att plocka undan pa banken innan de gar ut. Bella daremot valde att leka en
lek med eleverna. Anna later eleverna lasa hogt i par innan de avslutar, samt
jamfor de dagens text mot en text de arbetat med forut genom att hon ater-
kopplar muntligt till den text de ldste senast.

Kommer ni ihag alltsa det har vad vi gjorde, vi sa ett ord och sen
gjorde vi en historia av den, kommer ni ihag den, ska vi testa
den? (...) Och nu stéller ni er bakom stolen valdigt tyst. (Bella)

Vad duktig ni har varit! (...) Ni har jobbat pa jatteduktigt. (Calle)

Mycket bra horrni, ni ar sa duktiga pa detta. Ni kan lagga in
dom hir fragedetektiverna i boken och sen kommer T och jag att
skicka ut er. (Elsa)

Bade Calle och Elsa uttrycker, enligt citaten, att eleverna varit duktiga. Dare-
mot framgar det inte av citatet vad exakt lararen menar.

5.1.6 Vilket material anvands?

Det material som anvands ar olika hos de olika ldrarna, under lektionens gang
anvander Anna och Elsa inkopt material, som fardiga larobocker med texter
och tillhdérande fragor. Daremot just den har lektionen hade Anna kopierat ur
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det inkOpta materialet och gjort ett hédfte. Anna anvander lasforstaelse gron
medan Elsa anvande nyckeln till skatten.

Da var det dags for berdttelse nummer tre ur lasforstaelsehaftet.
(Anna)
Da vill jag att ni tar upp spraknycklar och sidan nio. (Elsa)

Bella anvander vanliga lattlasta bocker medan Calle och Danne anvander ut-
skrivet och kopierat material som antingen sétts ihop till ett hafte eller som re-
dan finns som ett hafte.

5.1.7 Ovrigt

Lararna anvander och arbetar med olika material och hjalpmedel under sina
lektioner. Anna, Calle och Danne anvénder sig av projektor for att visa ele-
verna texter stort pa tavlan. Anna anvander dessutom ett digitalt tidtagarur
for att eleverna ska kunna se hur lang tid de har pa sig. Bella och Elsa anvan-
der sig inte av nagot hjdlpmedel alls i sin lektion forutom tavlan.

5.2 Intervju

Intervjufragorna har anvéants som avsnittsrubriker i detta kapitel for att ge
struktur at resultatet fran intervjuerna.

5.2.1 Hur planeras en lektion med fokus pa lasforstaelse?

Alla ldrarna anvander sig av styrdokumenten nar de planerar, daremot olika
mycket och pa olika satt. Bella menar att hon inte ar bunden av styrdokumen-
ten i sin planering men att hon har den i bakhuvudet, Calle daremot anvander
styrdokumenten valdigt mycket. Anna har latit eleverna arbeta mycket med
att aterberétta texter eftersom hon anser att det kan vara starten i arbetet med
lasforstaelse, hon anvander ocksa bedomningsstodet. Bedomningsstodet visar
tydligt vad eleven behdver trana pd, som att dra slutsatser och férutsdga uti-
fran ledtradar. Anna menar att sjalva ordningen faller sig naturligt om hur ar-
betet i svenskan ska struktureras upp. Detta i och med att eleverna behéver
vissa kunskaper for att kunna ta till sig kommande kunskaper. Vissa av la-
rarna utgar fran laromedel som de tanker anvianda pa lektionen medan andra
utgar fran elevernas intresse nar de ska planera. Calle planerar mycket utifran
elevens kunskaper och behov eftersom klassen dr pa manga olika nivaer.

Ett satt utifran olika laromedel som jag tycker kan funka bra, och
som jag la upp det har nu sa har vi tranat forst pa att muntligt
aterberéatta och da har de fatt det i laxa. (...) Men att de har fatt
de i uppdrag, att trana pa att aterberatta laslaxan. (...) Det har
varit introduktionen till det. (...) Néar det galler lasforstaelse (...)

28



har jag har uppe i huvudet va jag tycker har varit framgangsrikt
att borja med. (Anna)

Eftersom att i min grupp har jag valdigt valdigt blandat, jag har
valdigt spretigt pa nivaer sa ibland brukar jag kora grupper men
oftast s& jobbar dom enskilt. Jag kor valdigt mycket med individ-
undervisning. (...) Alla ligger pa helt olika nivaer, s jag kan ha
typ sju olika grejer planerat samtidigt. (Calle)

Borjar vi bara att lasa en text utan att de har nan forforstaelse da
ar det jattemanga som faller bort, dom forstar inte, och ofta &r
det valdigt enkla ord ocksa som man maste forklara. Man kan
tro att de ska vara sjdlvklart med valdigt latta ord men det ar det
inte sa att dven enkla ord maste man ju forklara och begrepp.
(Elsa)

Bella brukar inte planera ett rent lasforstaelsepass eftersom hon anser att det
ska falla sig naturligt i alla &mnen, men nar hon gor det brukar hon utga fran
elevnira handelser. Aven Danne tycker att lasforstaelse ska planeras in i alla
amnen, detta genom att ga igenom ord och dela upp texten i mindre delar.

5.2.2 Hur ser arbetsprocessen ut nar arbetet med lasforstaelse utfors?

Lararna modellerar for eleverna, detta innebar att de visar hur de tanker nar
de laser en text, samt hur de kan ga till viaga i arbetet med texten. Lararna later
aven eleverna prova sig fram antingen i par eller enskilt. Lararna laser texten
tillsammans med eleverna, ser pa bilder, stiller fragor och sammanfattar.
Calle daremot brukar vara den som forklarar texten fOr sina elever, detta ef-
tersom han anser att eleverna ar for sma for att kunna gora lasforstaelse pa
egen hand. Innan texten ska ldsas brukar Bella ga igenom dmnet som texten
handlar om for att ta reda pa vad eleverna har for forforstaelse om amnet tex-
ten berdr. Aven Elsa tycker det ar viktigt med forforstaelse och brukar forsdka
leta upp en film som behandlar &mnet innan en text ska lasas. Anna brukar
lata eleverna beratta vad som varit svarare och lattare under lektionens gang.
Oftast arbetar eleverna i dessa klasser ensamma eller i par, det ar sdllan som
grupparbeten sker. Danne brukar para ihop en svag och en stark ldsare for att
den svaga ska fa hjdlp och den starka ska fa mdjlighet att stanna upp och
vanta, samt forklara for sin kompis. Elsa daremot utgar oftast fran klassens ut-
formning nar hon viljer om de ska arbeta enskilt, i par eller alla tillsammans.
Hon viljer garna att alla arbetar tillsammans och forsoker darfor att hélla ele-
verna pa samma stélle i bockerna s gemensamma diskussioner blir mgjliga.
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Jag har sanna dar lasforstaelse gron och olika nivaer (...), da la-
ser jag tillsammans med eleverna, forst kollar vi pa bilderna (...)
vi laser inte vi kollar bara pa bilderna (...) da pratar vi om bilden
forst liksom, vad ser vi i bilden, och sen skriver vi vilka ord har
vi kommit pd, vilken bokstav borjar dom héar orden pa och for de
mesta nar man ska borja med en bokstav i kapitel d& dr de den
bokstaven som ar framforallt ord pa sjalva bilden (...) man kollar
pa bilderna forst, sen laser man hogt liksom, och sen stéller man
fragor framforallt staller man fragor, ibland kan inte behova assa
ibland behdver man inte va sa manga fragor heller, det behover
kanske vara hur, var och nar. (Bella)

Vi sager laslaxan till exempel, da gar vi alltid igenom alla svéra
ord och bryter ner texten till enstaka grejer sa de forstar vad det
ar sa att d& gar vi igenom alla orden och forklarar dom och berét-
tar och aven anvénder oss av bilder. Det ar valdigt mycket bilder
vi anvander oss av. (...) Lar dom hur orden ar formad och ser ut
redan fran den har aldern (Calle)

Ibland har jag plockat ut innan och skrivit upp ord pa tavlan, har
gatt igenom dom ocksa har vi sett en film sa att de har fatt mer
forforstaelse och sen gar vi in i texten. Ibland gor vi andra hallet,
att vi borjar med texten. (Elsa)

Av dessa citat forstas det att ldarare ofta i sin arbetsprocess med eleverna bru-
kar samtala och gé igenom innehallet tillsammans.

5.2.3 Arbetas det med lasforstéelse i andra @mnen &n svenska?

Alla lararna integrerar lasforstaelsen i 6vriga dmnen eftersom det anses nod-
vandigt. Samt ses det som svart att undvika lasforstaelsen i andra dmnen ef-
tersom det oftast ar nagot som behover lasas och bli forstatt, ord som behéver
gas igenom och langre texter som behover delas upp. Elsa lyfter till och med
att hon aktivt tanker vélja att plocka med sig “gubbarna” in i de andra am-
nena ndr eleverna vet hur de fungerar.

Vi jobbade med kroppen hér forut, och da har dom fatt trana pa
det ocksa att bara lasa korta stycken och lyssna pa varandra
ocksa berétta vad de handlar om ocksa sen utifran det besvara
fragor typ instuderingsfragor. Men vi har inte grottat ner oss or-
dentligt pa faktatexter an, hur man tranar lasforstaelse pa de
utan vi kor sanna har forst. (...) Ja det maste man. (...) Man an-
vander det sa mycket i alla @mnen. (Anna)
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Det sitter kanske i ryggmargen att man, dven nar man ldser en
text 1 SO da stéller man fragor, da forsoker man liksom typ o ta
det hdr med lasforstdelse dven pa alltsd andra sammanhang. (...)
Jag tycker inte om liksom det hér nu ska vi jobba med lasforsta-
else, jag integrerar sjdlva lasforstaelsen i allt. (...) jag tycker att
det ska inga i alla lektioner. (Bella)

Som till exempel pa religionen igér, da hade jag genomgéang pa
judendomen och sen s& hade de ett hifte dar de skulle svara pa
fragor till det jag hade berittat. (...) Redan nu s har man dven
lasforstaelse i matten. Det ar i alla &mnen, det ar hela tiden. Sa
att, bara om man ska skriva ett mattetal, for att forsta det sa
kanske man behover dela upp begreppet i olika sé& att dom gor
det tydligare. (Calle)

Som tydligt framgar av citaten arbetar lararna med lasforstaelse i andra am-
nen ocksa, de menar att lasforstaelsen faller sig naturligt.

5.2.4 Vem vaéljer vad som ska lasas under tyst och héglasning?

Nar lasebocker ska valjas ut ar det bara Calle som viljer bocker at eleverna
utan att de far vara med och vilja, detta for att eleven inte ska vélja for svar
bok och darmed tappa laslusten. Alla andra ldrare later eleverna vélja sjdlva
vad de vill ldsa. Eleverna har riktlinjer for vilka bocker de far valja. En riktlinje
kan till exempel vara att lararen hanvisar eleverna till en hylla i antingen
biblioteket eller i klassrummet som passar elevens niva, eller att lararen ar ute
efter att eleverna ska ldsa till exempel en skonlitterar eller faktabok.

Vi delar ut for vi vet vilken niva de ligger pd, for annars sa blir
det att dom bara tar f0r svara bocker och istéllet for att det blir
nagot positivt sa kanner de motstand ocksa vill de inte fortsatta.
(Calle)

Dom far ju vélja sjdlv sa klart (...), men jag dr med litegrann just
vid bankbdcker for barn har en tendens att lana for svara bocker.
(...) Lite riktlinjer. (...) just den hér tyst bank boken om man sa-
ger sa den styr jag upp lite grann for jag vet att tar man en for
svar bok da det blir inge kul, da blir det att man inte laser alls.
(Danne)

Dom viljer sjdlva men jag dr ju mycket med och hjalper till, det
ar manga som har svart att hitta bocker och svart att hitta bocker
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pa ratt niva. (...) Det dom har fatt veta ar att det ska vara skonlit-
teratur. (Elsa)

Av citaten gdr att utldsa det att ldrare anser att elever har svart att vilja [amp-
liga bocker for tyst lasning.

5.2.5 Tar du del av aktuell forskning? P& vilket satt?

Alla lararna tar del av ny forskning, oftast far de rekommendationer av rek-
torn om till exempel laslyftet. Anna och Danne har tagit till sig forskning ge-
nom handledarutbildningen pa Mittuniversitetet, dessutom tar Anna till sig
forskning genom specialpedagoglyftet. Elsa studerar till for tillfallet till speci-
alldrare vilket bidrar med en massa forskning for henne. Calle menar daremot
att han tar stor del av forskningen men att han anpassar den forskning han tar
till sig beroende pa vilken elevgrupp han har.

Framforallt de &r ju de har att man laser en artikel, blir paverkad,
far en tanke, soker lite mera fakta. (...) Laslyftet har varit verkli-
gen en stor grej. (Bella)

Vi har ju viss fortbildning, ehh mittlarande varje ar (...) ocksa
har vi varit med i dom héra lyften, och da va vi med i laslyftet
for ett par ar sen och dar fick man ju till sig valdigt mycket av
den nya (...) sa laslyftet det dr val det senaste jag fatt till mig av.
(Danne)

Nu gar vi ju till exempel det hdra specialpedagoglyftet ocksa har
vi haft dom hara laslyften och dér har vi fatt tagit del av ganska
mycket, nya forskarrapporter och vi kan fa ldsa in oss pa nagra
utifran till de olika tillfdllena och sa. (...) Jag hoppar sdllan men
aldrig pa sanna har nya trender utan jag vill utvardera dom forst
innan jag liksom kanner att mm var det har nagot att ha, ocksa
sen kan man plocka det basta. (Anna)

Det framgar av citaten att laslyftet dr en stor del av den forskning som lararna
tar till sig av.

5.2.6 Hur tolkas strategierna och modellerna som anvands?

De flesta av ldrarna menar att de alltid har anvant de olika strategierna som
idag har blivit namngivna och att de har gjort dessa till sina egna. De flesta av
lararna viljer att inte anvanda namnen pa de olika strategierna eftersom de
gjort sina egna versioner av dem. Elsa ddremot har valt att anvanda fyra
namngivna strategier som ingar i ett material hon anvander. Hon anser att
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namnen pa strategierna gor att strategierna tydliggors, de blir enklare att
komma ihag for bade elev och larare och av den anledningen tanker hon att
de ska fa folja med in i 6vriga &mnen ocksa. Elsa menar daremot att om hon
inte hade valt att arbeta med detta material hade hon dndé anvant strategierna
fast utan namn, precis som alltid. Anna, precis som Danne, anvander de stra-
tegier som de anser passar elevgruppen, men utan namnen.

Vi kor val mest litegrann pa automatik nu, sen nar dom blir
storre da kommer vi kunna anvéanda oss av olika, det finns olika
figurer (...), men det dr ndnting som man bdrjar med nar dom
kommer upp i tvdan trean. (...) Lasforstaelse far dom ju genom
att ndr vi laser en text sa forklarar vi texten for dom. (...) Dom ér
fortfarande for sma for att sjdlv kunna gora en lasforstaelse, men
vi har dven gjort en ett test pa barna och da fick dom lasa en text
ocksa stallde vi fragor till den for att se om de kunde aterberatta
och valdigt valdigt manga klarade av det. (Calle)

I och med att jag har jobbat ganska ldnge nu pa lagstadiet (...)
blir det nog ett valdigt potpurri, att jag plockar sant jag marker
och det ar mycket pa intuition och erfarenheter, det jag marker
fungerar det gor jag mer av (...) klasser ar ju olika, d& kanske jag
inte gor det trots att det ar jattebra. Men att gora tillsammans och
att bryta ner och att ta lite tid, man kan inte gora allt. (Danne)

Vi har ju jobbat pa liknande sétt fast vi inte har anvant dom har
orden innan, men nu ténkte jag att nu kommer vi att borja an-
vanda oss just av orden. (...) Det &r bra for barnen att ha nanting
att hanga upp det pa sa att borjar vi pa det har sattet ar det ju bra
att ta med sig just de har kommihagen for dom. (...) Lattare att
komma ihag att vi ska prata om alla dom har strategierna, an-
nars kanske det bara ar av slentrian sa tar man de forsta (...)
ocksa kanske man glommer nan. Men har man dom har fyra sa-
har tydligt sa blir det att ja men vi ska ta den ocks4, vi far inte
glomma cowboy Jim, (...) da tror jag att eleverna ocksa kan
komma ihag att ja men vi har ju en kvar. (Elsa)

Som framgar av citaten skiljer sig dessa tre larare at i deras tankar gallande
strategierna. Calle menar att eleverna ar for sma for att anvanda gubbarna me-
dan Elsa menar att de hjalper eleverna komma ihag de olika strategierna.
Danne tanker utifran den elevgrupp han har och darefter plockar han sadant
som han vet fungerar.
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6 Diskussion

I detta kapitel kommer forskningen som tidigare presenterats jamforas med
hur verksamma larare arbetar med lasforstaelse i de yngre dldrarna. Som gar
att utlasa av resultatet, kapitel 5, arbetar de olika lararna pa satt som bade lik-
nar varandra och skiljer sig at. Syftet med denna studie var dock inte att jam-
fora verksamma larare med varandra, syftet, avsnitt 1.1, var att ta reda pa hur
verksamma ldrare arbetar med lasforstaelsens strategier och modeller i grund-
skolans arskurser 1-3. Strukturen i detta kapitel kommer att utga fran studi-
ens tre fragestallningar som gar att finna i avsnitt 1.1.

6.1 Vad ar enligt forskningen viktigt att tanka pa i arbetet med
lasforstaelse?

I avsnitt 4.4 pekar Eckeskog pa att det dr viktigt att lara ut lasforstaelse till-
sammans med andra s det lasta innehallet blir enklare att anvanda nar moj-
lighet till diskussion uppstar (2013, s. 20). Aven Herlitz menar att eleverna kan
gynnas av att lasforstaelse gors till en social aktivitet (2018). Detta kopplas till
det sociokulturella perspektiv som handlar om att manniskor i samspel med
andra tar till sig kunskaper om hur man tanker, resonerar och beter sig. Ge-
nom samspel med andra utvecklar vi vart sprak och vi tar till oss och delar
med oss av kunskaper och erfarenheter (Sal;jo, 2011, s. 177-178).

Reichenberg & Emanuelsson forklarar att RT modellen ar ldrarstyrd da det ar
centralt att lararen modellerar for eleverna. Fortsattningsvis skriver de d@ven
att QtA modellen till stor del styrs av lararen genom manga lararledda dis-
kussioner. Vidare uttrycker de att &ven TSI modellen kdnnetecknas av att ele-
ver och larare tanker hogt och modellerar strategierna (2014, s. 34, 5-6). Alla
dessa tre modeller bygger alltsa pa ett socialt samspel i klassrummet och dar-
med kan lasforstaelse forstas som nagot eleverna inte bor lara sig pa egen
hand genom exempelvis tilldelade arbetsblad. Aven Wejrum menar att det &r
behovligt att eleverna far undervisning i lasforstaelsestrategierna (2015, s. 1).
Detta dr intressant eftersom det gar att utldsa att fyra av lararna i avsnitt 5.2.1
och 5.2.2 uttrycker att de oftast arbetar tillsammans med eleverna néar de arbe-
tar med lasforstaelse. I och med att fyra av lararna fokuserar pa det sociala
samspelet for att utveckla elevernas lasforstaelse kan detta tolkas som att det
sociala samspelet i klassrummet dven avgor hur vél lasforstaelsestrategierna
undervisas om. Den femte ldraren Calle daremot dr den som uttrycker att ele-
verna ofta far arbeta sjdlva i arbetsblad och att lararna gor lasforstaelsen at
barnen istéllet for att de ska gora den sjdlva eller tillsammans i helklass. Just
det har ar nagot som skiljer sig fran det som de tre modellerna bygger pa.
Calle ar dven den ldrare som i avsnitt 5.1.3 visar minst anvandning av strate-
gier i sin undervisning. Vilket kan tyda pa att det sociala samspelet har bety-
delse for elevernas utveckling av strategierna.
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I avsnitt 5.2.5 gar det att utldsa att manga av lararna anser att laslyftet dr en
stor del av den forskning som de aktivt tar del av. Detta dr ndgonting som se-
dan kan gynna eleverna eftersom laslyftet handlar om att larare lar av och
med varandra, genom att dela med sig av kunskaper och erfarenheter (Peda-
gog Stockholm, 2017). Skolverket skriver att bdde PISA 2012 och PIRLS 2006
och 2011 visade att svenska elever hade blivit simre i bade lasforstaelse och i
deras lasformdaga. Daremot var resultaten fran PISA 2015 och PIRLS 2016 ater-
igen bland de battre resultaten (2018c, 2018b). Nagot intressant med detta ar
att laslyftet startades ar 2015 (Pedagog Stockholm, 2017) och dessutom skriver
Reichenberg & Emanuelsson i sin interventionsstudie fran 2014 att RT mo-
dellen har visat sig ge positiva effekter enligt ett flertal studier (2014, s. 3—4).
Det gar inte att missa kopplingen med artalen mellan RT modellens positiva
effekter, laslyftet och de forbattrade PISA och PIRLS resultaten.

6.2 Hur arbetar larare med lasforstaelse ute i verksamhet-
erna?

Overlag arbetar lirarna i denna studie relativt lika, de tva som skiljer sig mest
fran de Ovriga lararna &r Calle och Elsa vilket kommer att synliggoras i kom-
mande stycke. Det star i kapitel 1 att, enligt Hedman, kan olika strategier an-
vandas under lektionen beroende pa vilket syfte lasningen har (2016). Det kan
darfor forekomma att de lektioner som denna studie observerats inte haft syf-
tet att trana nagon specifik strategi, eller att just den lektionen hade fokus pa
att forutspa och sammanfatta, men inte pa att reda ut oklarheter och stlla fra-
gor till exempel. Som gar att utldsa i avsnitt 5.1.3 arbetar larare oftast med en
eller tva av dessa strategier i sin undervisning men inte i fullstindiga modeller
eller med bendmningar. Daremot ar Elsa och Calle ett undantag vilket gar att
forsta i avsnitt 5.1.3. Calle lat endast elevernas forkunskaper aktiveras och dér-
efter kan inga andra strategier urskiljas. Elsa valde istdllet att anvanda en mo-
dell med fyra strategier, RT, som har benamningar. Trapp skriver att en ex-
pertlasare anvander alla fyra strategierna i sin lasforstaelse men att detta inte
ar nodvandigt for elever, dock menar hon pa att om man ska anvanda mo-
dellen RT ger det battre effekt ndr alla strategier anvands samtidigt (u.a.).

De flesta lararna har valt att anvianda sina egna tolkningar av strategierna, det
gar daremot i avsnitt 5.1.6 att utldsa att Elsa i sitt anvandande av RT dessutom
valt bendmningarna pa strategierna. Genom att anvanda sig av bendmning-
arna och en fardig modell bor det bidra till att eleverna bekantar sig med
dessa och kan av den anledningen nyttja dem battre.

Reichenberg & Lundberg namner, i kapitel 2, tva olika pedagogiker. Den ena
som var mer aktuell forr kallas for konstruktivistisk pedagogik och innebar
som sagt att eleverna motiveras till sjalvstandigt arbete (2011, s. 10-11). Detta
kan tyckas vara den pedagogik som Calle forhaller sig till i och med att det i
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avsnitt 5.2.1, gdr att utldsa att han later eleverna arbeta individuellt med upp-
gifter som ar anpassade for varje elev istéllet for att hdlla i en helklassunder-
visning. Dessutom kan detta kopplas till det som star i kapitel 3 om att antalet
svenska larare i jamforelse med norska ldarare ofta later eleverna arbeta sjdlva
istéllet for att g igenom arbetet i helklass. Vilket kan vara en bidragande fak-
tor for de forsamrade resultaten (Reichenberg & Emanuelsson, 2012, s. 1-2).
Den pedagogik som istéllet 4r mer aktuell idag, den evolutiondra pedagogi-
ken, menar istéllet att elever kraver en viss vagledning och direkt undervis-
ning for att kunna ta till sig de kunskaper de behdver, och detta kraver da att
lararen &r aktiv och modellerar for eleverna (Reichenberg & Lundberg, 2011, s.
10-11). I avsnitt 5.1.4 gar det att ldsa att alla lararna utom Calle modellerar for
eleverna vilket starker att de gar fran den konstruktivistiska pedagogiken till
den evolutiondra pedagogiken.

Det gar i avsnitt 5.2.3 att utldsa att alla lararna arbetar med lasforstaelse i de
andra dmnena och inte bara i svenskan. De uttrycker bland annat att det ar ett
maste att arbeta med lasforstaelse i de andra &mnena eftersom man anvander
det mycket i andra @mnena, det ses alltsa som svart att undvika. Hedman me-
nar pa att eleverna paverkas i de 6vriga amnena beroende pa hur bra lasfor-
staelse de har (2016). Det kan alltsa tolkas som att eleverna, genom arbete med
lasforstaelse i alla dmnen, gynnas i sin lasforstaelseutveckling samtidigt som
de 6kar sina amnesspecifika kunskaper.

6.3 Finns det nagra skillnader och likheter i hur arbetet ska
ske enligt forskningen och i hur lararen arbetar med
lasforstaelse ute i verksamheterna?

Reichenberg & Lundberg skriver som sagt att barn behover vagledning och
direkt undervisning for att ta till sig kunskaper (2011, sid. 10-11). Det gar att i
bland annat avsnitt 5.1.4 utlasa att lararna styr eleverna i undervisningen och
dess diskussioner, samt att de hjédlper eleverna med sadant som eleverna
tycker ar svart och klurigt pa egen hand. Aven lirarna sjilva havdar under in-
tervjuerna, avsnitt 5.2.2, att de brukar modellera och visa eleverna hur de kan
arbeta med en text. Lararna tycker sig dven arbeta mycket tillsammans med
eleverna i undervisningen. Nar ldrarna modellerar de olika strategierna, alltsa
satten att tanka pa, for eleverna menar Wejrum att larare gor det som de bor
gora. Han menar att eleverna behdver bli undervisade i strategierna for att
lara sig dem och darigenom fa majligheter till att tanka i sin egen ldsning
(2015, s. 1).

Skolverket lyfter i avsnitt 2.1 att lasstrategier ar viktigt for att eleverna ska
kunna bredda och fordjupa sin lasforméga och att det ar skolans ansvar att
eleverna under hela skoltiden ska undervisas i dessa strategier (2017a, s. 10).
Kommentarmaterialet forklarar ytterligare att lasforstaelsestrategier ar nagot
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lasaren gor med texten for att kunna ta till sig den (Skolverket, 201743, s. 10).
Det gar i avsnitt 5.2.1 att utldsa att alla ldrarna i sina intervjuer uttrycker att de
anvander laroplanen i sin planering, dock olika mycket. Det ar dock intressant
att det i avsnitt 5.2.1 gar att tolka det som att Calle anvander laroplanen
mycket i sin planering, och att han samtidigt dr den som i sin undervisning
inte visar nagon typ av strategiundervisning mer an att eleverna ska anvianda
sina forkunskaper, avsnitt 5.1.4.

6.4 Slutsats

Slutsatsen av denna studie dr att en av fem ldrare, Elsa, aktivt viljer att an-
vanda en fardig modell, RT, i sin undervisning, detta dr dessutom i en arskurs
tre. Tre av lararna, Bella, Danne och Anna, anvander minst tva strategier i sin
undervisning men inte hela modeller eller namngivna strategier vilket i sin tur
faktiskt skulle kunna underlatta arbetet med lasforstaelsen. Den femte och
sista, Calle, anvander knappt en strategi i sin undervisning och har valdigt
mycket eget arbete planerat for eleverna. Alla lararna utom Calle arbetar dess-
utom mycket tillsammans ur ett sociokulturellt perspektiv, hur mycket lararna
gor det skiljer sig i de olika klasserna. Alla lararna anvander laroplanen vid
planering av lektioner, men inte varje gang. Dessutom ser alla ldrarna ett be-
hov av att anvédnda lasforstaelse i de andra &mnena.
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7 Avslutning

7.1 Metoddiskussion

Denna studie genomfordes genom att verksamma ldrare i grundskolans ars-
kurser 1-3 blev observerade i sin undervisning, detta fljdes upp med en in-
tervju i direkt anslutning till observationen. Metoderna som valdes ansags
passande eftersom de ar vanliga inom den kvalitativa studien. Detta dr nagot
som Lagerholm ytterligare understryker nar han papekar att en kvalitativ stu-
die dr mer djupgaende dn en kvantitativ studie (2010, s. 30-31). Det har dare-
mot varit problematiskt att fa tag pa larare i och med att vissa inte kan ta emot
for observation medan andra inte kan ta emot for intervju. Det méarktes en
skillnad pa dessa tva metoder, observationerna blev inte paverkade av obser-
vatOren mer an att eleverna kan ha blivit lite blygare av dennes narvaro, detta
ar en fordel som Lagerholm lyfter angdende observationer (2010, s. 62). En for-
del som Lagerholm lyfter angdende intervjuer ar att de ar flexibla och anpass-
ningsbara (2010, s. 54-55), detta underlattade véldigt mycket da intervjun inte
blev allt for styrd av intervjufrdgornas ordning. En nackdel med denna studie
var att det inte blev tva intervjuer och observationer fran arskurs tre, detta
hade bidragit med att en jamforelse mellan arskurserna hade kunnat lagts
fram.

7.2 Forslag pa vidare forskning

Ett forslag pa vidare forskning kan vara att analysera lasforstaelselaromedel,
inte bara bocker utan ocksa arbetsblad och digitala laromedel. Intresset med
detta ligger i att forsta vad eleverna egentligen tranar pa nar de arbetar med
fardiga laromedel. Detta skulle kunna foljas upp av intervjuer som beror var-
for larare valt just det laromedlet.

En annan tanke kan vara att gora en undersokning om hur larare som aktivt
arbetar med hela modeller i sin undervisning gor detta. I denna studie var det
bara en larare som arbetade med en modell vilket var synd. Det hade varit 14-
rorikt att undersoka hur andra modeller ocksa fungerar niar de implementeras
i undervisningen.
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev
Forfragan om att delta i en studie om "hur aktiva la-
rare arbetar med lasforstaelse i arskurserna 1-3”

Lasforstaelse &r en viktig del i alla skolans &mnen och inte bara i svenskundervis-
ningen. Enligt forskningen sa paverkar elevernas lasforstaelse deras inldrning i alla
skolans &mnen och beroende pa vilket syfte lasningen har sa behdver man anvianda
olika lasstrategier. Forr i tiden och aven idag kan lasning i skolan ses som sloseri pa
lektionstid och av den anledningen kan elever f& med sig ldsning som léxa istéllet.
Detta kan bidra till att eleverna kanske inte laser texten/boken som de blivit tilldelade
eller valt sjdlva, och de som laser hemma 6var kanske inte pa de olika l&sforstael-
sestrategierna under tiden. Om lasningen gors till en social aktivitet istillet for ett en-
samarbete kan elevernas lasforstaelse gynnas enligt forskningen. Darfor dr mitt syfte
med studien att ta reda pa hur verksamma larare arbetar med lasforstaelse i arskur-
serna 1-3 genom att observera och intervjua verksamma larare. Studien kommer att
genomforas ute i skolor i Sundsvallsomradet med fokus pa ldrare i arskursen 1-3.

Studien dr ett sjalvstandigt arbete pa avancerad niva och &r en del av utbildningen till
Grundlarare med inriktning mot arbete i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3
vid Mittuniversitet i Sundsvall. Studien kommer att genomforas med observationer i
klassrummet och darefter tillhérande intervjuer under november och december 2018.
Observationen och den tillhérande intervjun kommer att beréra Din uppfattning och
erfarenhet av lasforstaelseundervisningen i arskurserna 1-3. Observationen av lekt-
ionen tar sa lang tid som Du planerat att ha lektionen, intervjun efterat kommer paga i
ungefar tjugo minuter. BAde observationerna och intervjuerna kommer att spelas in
med hjalp av ljudfil. Fokus ligger p& hur Du arbetar, vilka val Du gor och varfor. Fo-
kus ligger inte pa eleverna.

Den information som Du lamnar kommer att behandlas och forvaras sakert sa att
ingen obehorig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att
ske sd att ingen individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av
en muntlig presentation till andra studerande och i form av ett sjdlvstandigt arbete.
Nar sjdlvstandiga arbetet adr fardigt och godkdnt kommer det (eventuellt) att finnas pa
en databas vid Mittuniversitet. Allt inspelat material kommer att raderas efter att
sjdlvstandiga arbetet dr godkant. Du kommer ha mojlighet att ta del av sjdlvstandiga
arbetet genom att f4 en kopia av arbetet.

Deltagandet &r helt frivilligt och Du kan nar som helst avbryta Din medverkan utan
ndrmare motivering. Jag fragar harmed om Du vill delta i denna studie, meddela via
mejl eller telefon om du ar intresserad.

Ansvarig for studien ar studenten Malin Pistool. Har Du fragor om studien &r Du val-
kommen att hora av Dig till mig via mejl eller telefon.

Malin Pistool mapil501@student.miun.se 0702153665
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Bilaga 2 Observationsschema

Hur introduceras lektionen?

Vilka modeller/strategier kan urskiljas?

Hur grupperas eleverna?

Vad gor lararen under lektionen?
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Vad gor lararen under lektionen forts.?

Vilket material anvinds?

Hur avslutas lektionen?

Ovrigt.
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Bilaga 3 Intervjufragor

Hur planerar du/ni en lektion med fokus pa lasforstaelse och hur ser arbetsprocessen
ut ndr du/ni arbetar med ldsforstaelse? Sjdlva, tillsammans, alla, grupper? Material?
Kopplingar till styrdokumenten?

Brukar du/ni arbeta med ldsforstaelse i andra &mnen &n svenska? Pa vilket satt?
Vem viljer vad som ska lasas? Du/ni eller eleverna? Riktlinjer? Varfor?

Hur anvénder och forhaller du/ni dig/er av aktuell forskning — modeller/strategier?

Hur tolkar du/ni strategierna/modellerna du/ni anvander?
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