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Abstrakt

Syftet med studien var att ta reda pd hur eleven kan stottas i sin lasinlarning
utifrdn metoder och tillvdgagangssdtt i sdvél skolans miljon, som utanfor.
Framforallt har det varit intressant att ta reda pd hur elever med ldssvérigheter
upptdcks och hur dessa kan stottas utifrdn deras individuella behov och
forutsattningar. Dessa fragor har undersokts i en kvalitativ studie med semi-
strukturerade intervjuer tillsammans med fem lédrare, tva specialpedagoger och
en specialldrare i grundskolans yngre aldrar.

I analysen av resultatet framkommer det att varierade metoder och
tillvagagdngssatt bor tillimpas i elevers lasinldrning. Alla individer har olika
behov och forutsdttningar som pdverkar mojligheterna till att tilligna sig
skriftsprdket. Pedagogen behover darfor noggrant anpassa valet av metod och
tillvigagdngssdtt. En intressant slutsats som framkommit i studien &r
pedagogernas gemensamma strdavan om en inkluderande ldsundervisning,
som innebdr att samtliga elever ska kunna delta i klassrumsundervisningen.
Dock tycks forutsdttningarna variera for att detta ska kunna ske utifrdn det

som framkommit i studiens resultat.

Nyckelord: Lisinlirning, ldsutveckling, lismetoder, stottning, pedagogperspektiv,

inkludering, lassvdrigheter.
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1. Inledning

Formagan att kunna ldsa dr inte bara fordelaktigt for att kunna tilldgna sig
kunskaper i skolans alla @mnen, utan likvil en betydande forutsiattning for att
individen ska kunna verka i dagens samhalle (Skolverket 2018C s. 5). For att ta
reda pa elevers lasforstdelse, mats 15-dringar vart tredje ar i den internationell
undersokningen PISA, Programme for International Student Assessment. Trots att
PISA-undersokningen inte forhaller sig till respektive lands ldaroplan, ses den
dnda som ett matt for skolors kvalité (Nationalencyklopedin, 2019). Utifran
det resultat som Sverige levererade ar 2009 i lasforstaelse, gav undersokningen
ar 2012 den storsta resultatforsamringen, i jamforelse med alla andra ldnder
som deltog. Som en effekt av det ddliga resultatet har svenska skolan vidtagit
en midngd atgdrder sedan dess, i syfte att stdrka elevers lasutveckling
(Skolverket 2016). Bland annat utformades kunskapskrav for elevers
lasforstdelse i drskurs 1 infor hosten 2016. Som ett stod till pedagogernas
bedomning av de nya kunskapskraven, utformades ett tillhorande
beddmningsstod. Detta bedomningsstod skulle stdrka likvardigheten bland
pedagogers bedomning av elevers ldsinldrning, samt underldtta pedagogernas
mojlighet att kartldgga var eleven befinner sig i sin lasutveckling (Skolverket
2018A s. 3). Med andra ord é&r lasinldarning ett mycket aktuellt dmne da
lasformdgan utgor en betydande inverkan pa hur vi ménniskor tilldgnar oss
kunskap. Utan lasformdga kan individen snabbt hamnar i ett utanférskap, som
begréansar individen utifrdn de mojligheter som livet erbjuder.

I denna kvalitativa studie kommer jag att undersoka hur atta pedagoger i
grundskolans yngre ar anser att eleven kan stottas i sin ldsinldrning.
Framforallt har det varit betydelsefullt att uppmérksamma pedagogers tankar
om hur de anser att elever med ldssvarigheter kan stottas utover den ordinarie
undervisning som erbjuds. I denna studie innefattar begreppet ordinarie
undervisning, den undervisning som vanligtvis genomfors i ett klassrum
tillsammans med elever i helklass. Resultatet som samlats in till denna studie
har skett utifrdn enskilda intervjuer tillsammans med pedagoger som utgors
av fem ldrare, tva specialpedagoger och en specialldrare pa fem olika skolor.
Da studien endast grundas pd ett fatal pedagogers tankar om effektiv
lasinldrning kan studien inte generaliseras. Ddremot ska studien ge en
forstaelse for hur ndgra pedagoger som arbetar med grundskolans yngre

aldrar, anser att eleven kan stottas i sin ldsinldrning.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen &r att f4 forstdelse for hur pedagoger anser att
eleven kan stottas i sin ldsinldrning och framforallt de elever med

lassvarigheter. Utifran detta syfte har foljande fragestillningar uppkommit:

* Vilka tillvdgagdngssdtt uppfattar pedagoger som effektiva i syfte att
lara elever att ldsa?
*  Hur bedoms elevers lasutveckling?

* Vilka dtgarder gors for elever med lassvarigheter?



3. Bakgrund

Denna bakgrund beskriver definitionen av ldsning, samt vilka faktorer som
tillsammans utgor denna fardighet. Vidare beskrivs sprakets olika nivder och
hur individen kan stottas for att tilligna sig dessa. Dérefter kommer
lasinlarningsmodellerna Phonics och Whole language att beskrivas, samt
tillforande undervisningsmetoder. Bakgrunden utgors dessutom av andra
faktorer som anses pdverka lasinlarningen, samt hur denna fardighets bedéms
och kan stottas utifran de kunskapskrav som Skolverket (2018C s. 263-268)

utformat for grundskolans elever i lasning.

3.1 Definition av lasning

Enligt Nationalencyklopedin (2018) bestdr lasning av tva delar, dels att ldsaren
kan avkoda, men ocksd har forstdelse for det skrivna. Med det forstndimnda
innebdr att lasaren kan identifiera de skrivna orden i en text, medan det
sistndmnda istéllet innefattar lasarens formaga att tolka och forstd det skrivna i
en text. BAda dessa delar dr avgorande for att ldsaren ocksd ska kunna bli en
god lasare. Fridolfsson (2015 s. 77-78) fortydligar begreppet lasning genom att
anvanda sig av formeln The Simple View Of Reading: L=AxF. Denna formel kan
utldsas som att (A)= Avkodning och (F)= spriklig forstielse, samt att dessa tva
delkomponenter tillsammans innebér Lisforstdelse (L).

Formdgan att kunna avkoda beskriver Fridolfsson (2015 s. 113-114) som
forstdelsen for sambandet mellan bokstav och ljud, genom att varje bokstav,
grafem, representerar ett sprdkljud, fonem. Nar lasaren forstdr denna princip
kan dessa sammanljudas till ord. Successivt stdarks denna férmdga hos lasaren
som innebdr att avkodningen blir automatiserad. Nar avkodningen &r
automatiserad kan ldsaren snabbt avkoda ord, utan att behova ljuda sig fram.
Inom ldsning kan en automatiserad avkodning ocksa kallas for att lasaren har
ett gott lisflyt. Viktigt att notera dr dock att lasflyt inte har ndgot med
lasforstdelse att gora. Daremot Okar ett gott lasflyt barnets mojlighet att istdllet
fokusera pa textens innehdll dn att avkoda. Alatalo (2011 s. 46) menar att lasflyt
bestar av tre delar. Den forsta innebéar gott lastempo. Den andra utgor den del
dér individen kdnner igen orden, medan den tredje delen innebar att individen
anpassar sin lasning med rétt prosodimonster utifran betoning och ljudlédge.

Detta lasflyt dr betydelsefullt i sdvil elevens tysta ldsning sdsom i hogldsning.



3.2 Sprakets olika nivaer

Fridolfsson (2015 s. 23-28) beskriver de fyra nivder som representerar den
sprakliga forstdelsen inom lasutvecklingen. Dessa kallas for den fonologiska,
den semantiska, den grammatiska och den pragmatiska nivan.

Den forstndmnda innefattar lasarens kunskap och formdga om att uppfatta
olika sprakljud i ord, dessa kallas for fonem. Dessa fonem brukar ocksa
forklaras som sprakets minsta betydelseskiljande enhet. Exempelvis finns det
manga fonem som paminner om varandra som kan gora det svart att urskilja
dessa ljud mot varandra. Denna férmaga menar Svensson (2009 s. 89) kan
starkas genom att individen far trana pa att bade lagger till, men ocksa ta bort
eller &ndrar fonem i olika ord.

Den andra nivan beskriver Fridolfsson (2015 s. 25-26) som kunskapen om
sambandet mellan ord, samt vad orden eller fraserna faktiskt betyder. Med
andra ord individens ordforrdd. Denna formdga kan se olika ut beroende pa
individens tidigare upplevelser av hur olika ord anvdnds och kan samspela
med varandra. Exempelvis kan det finnas svdrigheter att uppfatta tva
sammansatta ord sasom brev-ldda, sol-stol och jord-gubbe.

Den tredje nivdn som representerar den sprakliga forstdelsen innefattas
av att grammatiskt anvidnda sig av korrekt ordningsfoljd mellan ord i en fras,
som gor att individen dr medvetet om bade hur fraser ska talas och skrivas.
Denna fras kallas for grammatiska nivan (Fridolfsson 2015 s. 26).

Den sista nivdn bendmns som den pragmatiska nivdn. Genom den
pragmatisk medvetenhet kan eleven anpassa sitt sprdk, tonfall, &mne och
kroppssprédk utifran den situation eleven befinner sig i. I skriftens varld menas
att individen bli bekant med funktionstecken sdsom skiljetecknet och utvecklat
en formaga att med egna ord kunna sammanfatta innehéllet i en text. Utifran
lasningen innebar det att individen inte langre ljudar, utan har ett gott lasflyt
utifrdn tempo och inlevelse, samt har forstdelse for det som individen ldser
(Fridolfsson 2015 s. 28).

3.3 Lasinlarningsmetoder

Sedan 1970-talet i Sverige har intresset for olika lasinldarningsmetoder varit
intressant att jaimfora i syfte att finna en optimal metod som lar eleven att lsa.
Framforallt har metoder som utgatt fran de tva lasinlarningsmodellerna
Phonics och Whole language varit omtalade (Fridolfsson 2015 s. 86). Dessa tva
modeller utgar fran helt olika synsitt om hur forskning anser att elever bor
lara sig att lasa. Trots manga ar av intensiva diskussioner utifrdn modellerna,
har vi dn idag inte lyckats fa ett svar pa vilken metod som anses bast lampad

att anvinda sig av i syfte att lara elever ldsa (LeDoux 2007 s. 7).



I Maddox & Fengs (2013 s. 3-4) artikel som jamfor modellerna, beskriver
de hur Phonics under 1970-talet ansdgs som en effektiv metod att tillampa for
de elever som ansdgs besitta svarigheter i sin ldsning. Dock ledde detta
tillvagagadngssatt till att eleven saknade forstdelse for textens innehdll, vilket
resulterade i att Whole language fick ta storre plats inom bade skola och
forskning. I avsnitten nedan kommer dessa tvd modeller att fortydligas

ytterligare.

3.3.1 Phonics

Man brukar kunna sédga att kiart barn har mdnga namn. I Tjernbergs (2013 s. 38)
avhandling Framgdngsfaktorer i lis- och skrivlidrande. En praxisorienterad studie
med utgdingspunkt i skolpraktiken bendmns Phonics ocksd som den syntetiska
principen och bottom-upmodellen. Den fokuserar pa att eleven forst och
framst lar sig bokstdaver, samt sambandet mellan bokstav och ljud. Genom att
trana upp forstdelsen for sambandet mellan bokstav och ljud menar Maddox &
Feng (2013 s. 8) bidrar till att eleven utvecklar sin fonemiska medvetenhet, samt
forstdelse for hur dessa bokstaver och ljud, tillsammans med andra kan sattas
samman och bilda ord. Utifrdn en sddan kunskap kan eleven dérefter borja
utveckla sin fonologiska medvetenhet.

I en studie gjord i Jordanien av Ihmeideh & Coughlin (2015 s. 255, 256),
visade det sig att de 28 verksamma ldrarna som ingick i studien, enbart
framhdvde Phonicsmetoder som optimala ldsundervisningsmetoder och att
dessa anvints under en mycket ldng tid. Samtidigt tycktes ocksd kunskap och
nyfikenhet av andra metoder saknas (2015 s. 255). Daremot medverkade 25
lararstudenter i samma studie som alla hade goda kunskaper om Whole
language. Dessa studenter tycktes dock begréansas i sitt anvandande av Whole
languagemetoder, da de verksamma ldrarna i studien enbart ansdg Phonics
som effektiv i ldsundervisning (2015 s. 256). Nedan beskrivs tva

lasundervisningsmetoder som utgar frdn Phonicsperspektivet.

3.3.1.1 Bornholmsmetoden

Under  1980-talet genomfordes ett projekt for att analysera
sprakleksprogrammet; Bornholmsmetoden. Genom att arbeta med fonem och
grafem pa ett lustfyllt och lekfullt sitt, visade sig underldttade enormt for
elever med lds- och skrivsvarigheter. Metoden bygger pa att eleverna arbetar
med meningar, ord och stavelser samt ldr sig att identifiera bokstdver och
sprakljud i olika ord (Haggstrom 2010 s. 247-248). Vidare gav projektet goda
resultat for de elever som inte befann sig inom riskzonen (Fridolfsson 2015 s.
30). Haggstrom menar ocksd att Bornholmsmetoden &r utmaérkt att anvanda

sig av vid forebyggandet av lds- och skrivsvarigheter samt dyslexi (2010 s.



247). Vidare tycks de rimlekar och barnramsor, dessutom bidrar till barns
morfologiska medvetenhet (Fridolfsson 2015 s. 29). Redan i forskoledlder
rekommenderas att tillimpa spraklekar utifrdn Bornholmsmetoden for att 6ka
barnets fonologiska medvetenhet och forebygga uppkomsten av lds- och
skrivsvarigheter (Nystrom 2002 s. 36). D& nivan kan skilja sig mellan
individerna, bor eleverna delas in i grupper utifrdn deras individuella

forstdelse for bokstav- och ljudkombinationen (Alatalo 2011 s. 69).

3.3.1.2 Rydaholmsmetoden

Rydaholmsmetoden fokuserar pa ett langsiktigt larande med jamna, kortare
intensiva arbetspass som utgar frdn material uppbyggt av listor med
bokstdver, bokstavskombinationer och ord. Syftet med metoden ar att uppna
maximalt engagemang frdn eleven pa ett sitt Hedstrom beskriver som
“mjolksyretraning i lasning”. Metoden fokuserar framst pd att utveckla en
automatiserad avkodningsformaga och mindre pa lasforstaelsen. (2009 s. 174-
183).

3.4.1 Whole language

Whole languagemodellen utgdr istéllet frdn ett top-down perspektiv och
bendmns ocksd som den analytiska principen. Eleven arbetar istédllet med en
storre mangd text som sedan ska tolkas och analyseras pa ett mer detaljerat
satt (Tjernberg 2013 s. 38). Genom att arbeta utifran ett top down-perspektiv
anses modellen vara en motivationshojare da hela texten far eleven att koppla
relationen och forhdllandet mellan orden utifran kontexten (Huang 2014 s. 71).
Dock péstas det att en tydlig definition pd modellen inte &r helt
Overensstimmande och att det tycks finnas en kunskapslucka om vad som
faktiskt innebar med att anvdnda sig av Whole language som
undervisningsmodell (Maddox och Feng 2013 s. 6). Utifran tidigare forskning
framhédvs metoden, d& den erbjuder eleven moten med mer omfattande text
och varierande textlitteratur, 4n vad som gors utifran Phonics. Daremot tycks
eleven inte tilligna sig en strategi for motet av nya, obekanta och komplexa
ord (Ediger 1999 s. 3-4). Lédraren anses darfor anpassa lasinlarningsmetoder
utifrdn de formdgor eleverna i undervisningen besitter (Ediger 1999 s. 7;
Tjernberg 2013 s. 230).

En annan studie som framhdver Whole language genomfordes i USA
genom intervjuer av 5 grundskolldrare med god kunskap om ldsinldrning av
LeDoux (2007). Lararna i studien menade att elevernas intresse for textens
varld okar genom att eleverna far mota mer omfattande texter. Dessutom okar
elevernas lasmotivation (LeDoux 2007 s. 24-26). Vidare anses modellen inte

vara dr lika styrd som materialet i en Phonicsmodell. Daremot kan denna frihet
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resultera i svérigheter for elever med koncentrationssvarigheter (Keatings 1998
s. 25-26). Nedan beskrivs hur undervisningen rent konkret kan utformas

utifrdn tvd metoder som utgdr frdn Whole languageperspektivet.

3.4.1.1 Kiwimetoden
Kiwimetoden kommer ursprungligen fran Nya Zeeland och inriktar sig framst
pa barnets sprakutveckling samt lds- och skrivinldrning, trots att den med
fordel kan anvédndas i andra d@mnen. Metoden bestar av de fyra delarna:
hoglasning, gemensam ldsning, vdgledd ldsning och sjdlvstindig ldsning.
Metoden framhéver intressanta och roliga texter utifrdn stora och sma bocker
som utgdr fran olika ldsnivaer (Alatalo 2011 s. 86, Hedstrom 2009 s. 163).
Denna metod har tidigare kritiserats for att endast anvanda sig av Whole
language-principen, samt saknar vetenskaplig grund. Dock motstrids denna
kritik d& Kiwimetoden likvil tycks bemota och fokusera pa enskilda bokstaver
och bokstavsljud, liksom Phonics-principen. Eleverna far da mojlighet att
reflektera 6ver textens kommande innehdll, ord, begrepp samt dess genre
genom hogldsning, gemensam ldsning, vidgledd ldsning och sjilvstindig
lasning, samtidigt som grafem- och fonemférmégan utvecklas (Hedstrom 2009
s. 163-167).

3.4.1.2 Att skriva sig till Idsning
ASL, Att skriva sig till ldsning &r en lds- och skrivinldrningsmetod som éar
skapad av Arne Trageton. Denna metod riktar sig framst for elever i
forskoleklass, som ett forberedande steg in i skriftens véarld. Eleverna delas da
in i mindre grupper dir de far anvdnda sig av enklare ord- och
bokstavsprogram med hjilp av digitala verktyg. I dessa program fér eleverna
anvanda sig av sa kallad spokskrivning, dar bokstdaver och ord inte far ndgon
egentlig betydelse, men eleven fdr mojlighet att se och hora bokstdverna.
Vidare skrivs denna text ut och eleven kan ringa in respektive bokstav som
lararen foresldr och arbeta med. Eleven kan dessutom sammanfatta sin text for
lararen, som dd skriver ned och noterar det i elevens text. Direfter kan
bokstdverna formas till ord och ord formas till meningar (Hedstrom 2009 s. 82-
85).

Fridolfsson (2015 s. 141) menar att skriva dr ett sdtt att ldra sig ldsa.
Ibland saknas forstdelse for hur bokstdver kan ljudas fram for att slutligen
generera i ord. Daremot kan forstdelse for att dela upp ord i enskilda fonem

och kunna koppla fonem till bokstav vara simplare.
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3.5 Hoglasning

En faktor som dr betydelsefull for lasutvecklingen &dr individens moten med
hoglasning. Denna metod utvidgar barnets ordforrdd, begreppsforstaelse och
omvérldskunskaper som anses vara betydelsefulla for lasforstaelsen (Westlund
2009 s. 179; Tjernberg 2013 s. 41, 60; Alatalo 2011 s. 43). Hogldsning ar
dessutom fordelaktig att anvdnda i syfte for att 6ka barnets forstaelse for den
syntaktiska medvetenheten (Alatalo 2011 s. 43). Daremot ar det viktigt att
hoglasningen engagerar och gor eleven aktiv genom att fa besvara frdgor om
texten for att 6ka lasforstaelsen (Alatalo 2011 s. 196).

Utifran den totala hoglasningstiden har det visat sig att den storsta delen
utgors av de diskussioner som uppstar mellan ldsaren och eleven. Under dessa
samtal uppstar diskussioner om obekanta ord och begrepp som dr fraimmande
och reds ut tillsammans med en mer kunnig for att 6ka barnets ordforrdd och
forstdelse for spraket (Fridolfsson 2015 s. 32). Dessa samtal som sker fore,
under och efter ldsning av en text bidrar ocksd till att barnets tidigare
upplevelser kan kopplas till det lasta. Sddan erfarenhet &r betydelsefull for att
eleven utifrdn sina egna inre bilder ska kunna ”“ldsa mellan raderna” i mer
komplexa texter. I de flesta texter finns det sa kallade inferensmgjligheter som
lasaren behover kunna tolka utifrdn egna erfarenheter (Lundberg & Herrlin
2005 s. 57). Det tyder ocksa pa att det ar fordelaktigt for eleven att héra en van
lasare ldsa en text med inlevelse och betoning (Gibbons 2013 s. 138-139).

3.6 Miljons inverkan pa lasutvecklingen

Sasom att hemmiljon péaverkar elevens mojlighet att tilldgna sig skriftspraket
och utvecklas i sin lasutveckling (Nystrom 2002 s. 40-41), paverkar likval den
fysiska och den psykosociala utformningen av undervisningsmiljon (Nystrom
2002 s. 145). I avsnitten nedan kommer dessa miljoers inverkan pa elevens

lasinldrning att beskrivas mer ingaende.

3.6.1 Hemmets miljo

Individens kulturella och sociala bakgrund tycks utgora en betydande roll for
att eleven ska tilldgna sig skriftspraket. Utifran tidigare forskning har det
konstaterats att barn som i sin hemmamiljo bemoter varierad textlitteratur,
tidningar och uppslagsverk, har béttre forutsattningar att bli en god ldsare, dn
barn som kommer fran hemmamiljoer dér ldasning har en underordnad
betydelse. Vidare visade en annan undersokning att barn som kommer fran
vdlutbildade familjer fick hora cirka 20miljoner ord under sina tre forsta ar,

medan barn fran familjer med socialbidrag endast fick hora 10miljoner ord
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(Nystrom 2013 s. 40-42). Individens undervisningsmiljé utanféor hemmet tycks

dérfor spela en betydande roll for barnets lasutveckling.

3.6.2 Undervisningens fysiska miljo

Den legitimerade psykologen, foreldsaren och forfattaren Bo Hejlskov Elvén
(2015) betonar den fysiska undervisningsmiljon och menar att den har en stor
inverkan pd hur eleven tillignar sig kunskap. Detta géller samtliga elever, men
framforallt bendmns de elever med funktionsnedsittningar som en anledning
till att arbetsmiljon bor utformas pa ett satt som skapar trygghet och lugn. Boo,
Frykedal & Thorsten (2017 s. 125-127) menar att den fysiska mobleringen i
klassrummet sdvél paverkar elevernas arbetsklimat, motivation, samt larande.
Av den anledning bor mobleringen i undervisningsmiljon ta hdansyn till saval
enskild-, par-, och gruppundervisning. Hejlskov Elvén (2015) pdtalar om
vikten av att ta hdnsyn till faktorer sasom ljud, ljus, farg och méangden intryck
dd dessa tycks pdverka individens stressnivd, framforallt for elever med
funktionsnedséattning. Nystrom (2002 s. 145) menar darfor att den fysiska
miljon bor anpassas efter de erfarenheter och behov som individerna i

undervisningsmiljon har.

3.6.3 Undervisningens psykosociala miljo

Tjernberg (2013 s. 48) beskriver hur barnets kontext i ldrandet pdverkar
individens mdojligheter att tilldgna sig kunskaper, framférallt inom skriftens
varld. Vidare paverkar ocksa den miljo och kultur som eleven befinner sig i,
utifrdn det sociala samspelet tillsammans med andra. Skolverket (2018D)
beskriver ~Mara Westling Allodis modell for en inkluderande
undervisningsmiljo utifran de psykosociala faktorerna. Denna modell utgors
av tio begrepp som anses grundliggande for maénskliga behov och
varderingar. Mara Westling Allodis (Skolverket, 2018D) beskriver dessa tio
begrepp pa foljande satt:

* Kreativitet- Uttryck av personlig karaktir med kreativa och
konstnérliga aktiviteter.

* Stimulans- Tillfredsstéllelse och njutning.

* Larande- Mojlighet till forbattring av prestationer, utveckling och
breddning av intresse.

* Kompetens- Upplevelse av kompetens, goda férmégor och utsikter.

* Sidkerhet- Inget vald, inga trakasserier och farliga situationer.

* Kontroll- Narvaro av meningsfulla regler, organisation, sjdlvdisciplin.

* Hjilpsamhet- Samarbete och stod mellan eleverna.
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* Delaktighet- Delaktighet och uppskattning av varje person i gruppen,
demokratiska varderingar.

* Ansvar- Tillit och ansvar for aktiviteter.

* Inflytande- Uttryck av idéer om viktiga saker i skolan, mojlighet att bli
lyssnad pa.

Genom att utgd fran dessa begrepp gloms inte ndgon faktor bort eller tas for
givet, som gor att den psykosociala undervisningsmiljon kan stdrkas och att
antalet fall dar elever exkluderas, misslyckas eller upplever svdrigheter
minskar. Gibbons (2013 s. 36) framhéaver det sociokulturella perspektivet och
menar att larandet sker i en social foreteelse mellan de individer som befinner
sig i larandet. Boo, Frykedal & Thorsten (2017 s. 125-128) betonar déarfor den
fysiska undervisningsmiljon och menar att den utgor en stor del av hur vil
eleven trivs. Elevers fysiska placering i klassrummet ska av den anledning ta

hénsyn till att 6ka elevernas trivsel, samtidigt som ett larande sker.

3.7 Lasning i styrdokumenten

Som en effekt av Sveriges laga resultat i 2012 drs PISA- undersokning over 15-
aringars lasforstaelse, som namns i studiens inledning, kapitel 1 (Skolverket
2016), utformades bland annat kunskapskrav i lasforstaelse for arskurs 1 infor
hosten 2016. Till dessa kunskapskrav utformades ocksd ett tillhdrande
beddmningsstod for att stdarka likvardigheten bland elevers beddmning, samt
underlédtta pedagogernas mojlighet att kartldgga var eleven befinner sig i sin
lasutveckling (Skolverket 2018A s. 3). Vidare kommer ocksa nya bestammelser
att inforas infor hosten 2019 som riktlinjer for pedagoger att f6lja vid stdttning
av elever med ldssvdrigheter (Skolverket, 2018B). I texten nedan beskriver
Skolverket (2017C s. 10) i sitt kommentarsmaterial om hur skolan ska stotta

eleven i en jamn progression i lasuppdraget till att slutligen bli en god ldsare:

Progressionen gar frdn nyborjaren som ska “knécka koden” och behover lira sig
liisstrategier for att forstd och tolka texter hon eller han lédser sjdlv eller tar del av pa
annat satt. I arskurserna 4-6 vidgas innehallet till att eleverna ocksa ska fa ldra
sig strategier for att urskilja texters budskap, bide de uttalade och sidant som stir
mellan raderna. 1 arskurserna 7-9 ska eleverna inte bara urskilja texters budskap
pé ett mer allmént plan, utan ocksd kunna urskilja texters tema och motiv samt
deras syften, avsindare och sammanhang. For att ytterligare fordjupa lasformagan
ska eleverna i de hogre drskurserna dven fd kunskaper om hur man kan
analysera texter frin olika medier for att forsta vilka budskap en text kan ha.
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Med andra ord &r lasuppdraget ett omfattande och komplext kunskapskrav,
som samtliga elever med stottning av omgivande pedagoger i skolans
verksamhet, ska besitta i slutet av drskurs 9.

For att oka likvardigheten vid beddomning av elevens lds- och
skrivutveckling, tillhandahaller Skolverket (2018C s. 3) bedomningsstodet
Nationellt bedomningsstod i lis— och skrivutveckling i drskurs 1-3. Detta materialet
kravs att samtliga verksamma ldrare med elever i drskurs 1 i Sverige anvander.
Vidare kan detta material med god fordel 4ven anvandas i drskurserna 2 och 3.
Bedomningsstodet syfte dr att snabbt kunna identifiera och fdnga upp de
elever som har svarigheter inom léds och skriv, for att undvika att dessa elever
pa sikt far mer omfattade lds- och skrivsvarigheter. Detta material &r likval till
for att kunna identifiera och anpassa material for elever som ligger i framkant
inom lds och skriv. Utifrdn detta bedomningsstod far ldraren en konkretare
overblick pad vilka elever som uppnar kunskapskraven for lasforstdelse i
arskurs 1 (Skolverket 2018A s. 3).

3.8 Anpassningar for elever med lassvarigheter

Da dokumentation och kartliggning bor ske kontinuerligt under elevens
lasutveckling, kommer ldraren ocksa snabbt att fa vetskap om de individer
som inte tilldgnar sig skriftspraket pa samma sétt som de ovriga eleverna. Om
eleven inte erovrar kunskap pa samma sitt som sina klasskamrater kan eleven
fa mojlighet till extra anpassningar, som innebdr att individen far detta stod
inom den ordinarie undervisningen. Om eleven vid senare uppfdljning dnda
tycks halka efter och inte tycks uppna de kunskapskrav som elevens stills
infor, bor elevens extra anpassningar fordandras ytterligare i syfte att fa eleven
att lyckas. Kvarstdr dock problematiken trots insatser i form av extra
anpassningar, ska ldraren gora en anmailan om sirskilt stod till rektorn
(Skolverket 2018A s. 6-8).

For att fortydliga begreppen extra anpassningar och sarskilt stod kan den
den forstndmnda innebdra anpassningar som hjdlper eleven att sitta igdng och
arbeta, fa tydligare instruktioner, eget schema 6ver dagen, annat ldromedel,
samt eventuellt digitalt hjdlpmedel, eller intensivldsa hos en specialldrare
(Skolverket 2018A s. 8). Om eleven istéllet dr i behov av sdrskilt stod gors
istdllet en anmalan av ldraren till rektorn, som da skapar ett atgardsprogram.
Detta atgardsprogram &dr noggrant anpassat efter den kartldggning som gjorts
over elevens skolsituation, samt anpassat efter vilket stod som eleven tycks

behova for att uppna mélen (Skolverket 2014 s. 32).
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4. Tidigare forskning

Héar presenteras vad tidigare forskning anser som fordelaktiga
lasundervisningsmetoder, samt vikten av att anpassa undervisningen efter

elevers behov och forutsittningar.

4.1 Kombinerade undervisningsmetoder

En man som foresprakade top down-perspektivet var Frank Smith. Han
kritiserade den syntetiska principen och menade att den var irrelevant i syftet
att lara sig att ldsa. Istdllet skulle eleven genom helheten fa forstdelse for
textens betydelse utifrdn dess kontext. Dock ansdg anhédngare av Phonics att
kunskap om sambandet mellan bokstav och ljud dr betydelsefullt for att kunna
lara sig ldsa och att Whole language mer kan forvirra eleven genom att eleven
gissar sig fram (Tjernberg 2013 s. 38). Att vélja perspektiv att utgd fran vid
lasinlarning verkar utifran ovanstadende forskning komplext. Tjernberg (2013 s.
40) framhéaver just ddrfor en tidigare forskning som genomforts av National
Research Council (NRC) i syfte att besvara fragan om vilken metod som anses
mer fordelaktig dn den andra. Slutsatsen i denna undersokning visade da att
en kombination av dessa dr att rekommendera. I vilken utstrackning eller
utformning dessa anvands bor helt utgd fran individens forutsattningar.

En kombination av metoderna anses vara fordelaktigt att tillimpa i
yngre barns ldsundervisning, da de tillsammans stdrker elevernas avkodning
och lasflyt. Genom att kombinera modellerna far eleven ldra sig strategier for
hur de kan avkoda obekanta svérare ord, samtidigt som de far ldsa varierande
intressanta texter (Maddox & Feng (2013 s. 19-20). En annan studie som
genomfordes av 24 elever i arskurs 1, samt 22 elever i arskurs 2 pd New
Zeeland, menade att elevernas ldsinldrning ocksa forbdttrades vid
kombination. Dessutom tycktes elevernas lasforstdelse och stavning visa béttre
resultat. Det uppmadrksammades ocksd att anvdndandet av kombinerade
metoder gav lika goda resultat oavsett om Phonics introduceras i en Whole
language-undervisning i drskurs 1 eller drskurs 2 (Blaiklock & Haddows 2007
s. 16, 21-22). Aven de 169 frageformuldr som skickades ut till verksamma
larare i Taiwan ansdg att en kombination var fordelaktigt (Huang 2014 s. 76).
Trots i de fall ddr ldarare menade att undervisningen bor fokusera pd enskilda
lasinlarningsmetoder uppmaérksammades det utifrdn
klassrumsobservationerna hos 259 grundskolldrarna i arskurs 1 i USA, att d&ven
andra lasmetoder ingick i den konkreta undervisningen, oavsett vilken modell

lararna sjdlva ansdg att de arbetade utifrdn. Med andra ord tycks det alltid
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finnas inslag av kombinerade ldsmetoder i undervisningen (Feng och
Etheridge 1993 s. 28). Dock har tillvigagdngssattet under senare ars forskning
inom ldsinldrning kunnat konstatera att metoden i sig inte dr det mest
relevanta i avseendet om att gora elever laskunniga. Det viktigaste &r istdllet
att lararen kan identifiera var eleven befinner sig i sin lasutvecklingsprocess,
for att kunna stotta eleven utifrdn ldmplig pedagogik som utgar fran

individens formagor och forutsattningar (Alatalo 2011 s. 14-15).

4.2 Inkluderande eller exkluderande
undervisning?

Da ett av svenskdmnets framsta syfte dr att ldra eleven att lasa, behover ocksa
eleven delta i ldsundervisningen for att elevens kunskaper ska kunna bedomas
(Skolverket 2018C s. 263). Daremot betonar Skolverket (2018C s. 6) att en sadan
undervisning aldrig kan tillampas lika for alla elever i undervisningen. Barow
(2013 s. 23-25) menar att skolan i storsta mojliga man ska tillimpa en
inkluderande undervisning som alla elever kan delta i, men som samtidigt
maste grundas pd elevernas behov och forutsittningar. Genom att endast
inkludera samtliga elever utan att ta hansyn till deras styrkor och svagheter,
kan resultera i att tanken om en inkluderande undervisning och
tillvagagangssatt mer hamma elevernas personliga utveckling. Framforallt ar
ett sddant tillvigagangssatt inte ovanlig bland elever med annan etnisk
bakgrund (Kragh-Miiller & Orsted Andersen 2012 s. 163). Istéllet kan en sadan
tysisk inkludering resultera i en exkludering, dir eleven kidnner sig otillracklig
och annorlunda gentemot sina klasskamrater (Norrstrom 2013 s. 43). Av den
anledning ska eleverna stottas pa ett sitt som &dr anpassat efter var eleven
befinner sig i sin lasinldrning, samt efter behov och férutsattningar (Alatalo
2011 s. 14-15; Barow 2013 s. 23-25; Tjernberg 2013 s. 40). Elever som tycks vara i
behov av individanpassad wundervisning utanfér den ordinarie
undervisningen, ska darfor erbjudas detta. Genom att eleven tilldelas en
undervisning utanfor den stora gruppen, kan eleven bemaéstra grundlaggande
kunskaper och fardigheter som &r avgorande for att eleven ska kunna delta i
den ordinarie undervisningen. Med andra ord kommer déarfor kortare perioder
av tillsynes exkluderande undervisning, resultera i ett inkluderande larande
(Barow 2013 s. 25; Persson & Persson 2012 s. 26-27).
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5. Teoretisk utgangspunkt

I detta examensarbete utgdr jag fran att det sociala samspelet utgor en
betydande roll for hur barnets tillignar sig kunskap. Pa sa vis menade ocksa
Lev Semjonovitj Vygotskij (1896-1943) som lagt grunden till den
sociokulturella teorin, om att individens kontext utgor stor del av individens
kunskapsutvecklingen (Alatalo 2011 s. 31-34). I stycket nedan kommer denna
teori att beskrivas mer ingdende.

Inom tidigare forskningen i lds och skriv har det sociokulturella
perspektivet fatt en betydande roll for barnet i sin ldasning (Tjernberg 2013 s.
27). Detta perspektiv utgar fran Vygotskijs forskning om att larande sker i
interaktion tillsammans med andra. En viktig aspekt som framhédvs ar hur
miljo och kultur paverkar vart lairande och utveckling, savéal de mentala som
de fysiska redskapen inom kulturen. Det &r med andra ord individens tidigare
kunskaper som utvecklats i samspel med andra, som paverkar hur vi vidare
ska kunna ta till oss ny kunskap. Vidare pdverkar ocksa den omgivning och
miljo som vi befinner oss i om hur ménniskan tar till sig kunskap. Pa en plats
dédr kunskapen lattar kan relateras, dr det ocksa ldttare att fa forstdelse och
utveckla kunskaper. Kontexten har darmed en betydande roll for hur larandet
och tinkandet ska kunna utvecklas (Alatalo 2011 s. 31-34). Framforallt ar
kontexten viktigt i avseende for att tilldgna sig skriftens varld (Tjernberg 2013
s. 48). Redan i forskolan bor miljon vacka barnets intresse for skriftens varld
genom att pedagogerna uppmuntrar eleven att komma i kontakt med olika
spraklekar. Daremot ska dessa lekar inte jamforas med undervisningen i
skolan, utan istdllet fa eleven att skapa erfarenheter och forstdelse for spraket.
Givetvis dr ocksd barnets hemmamiljo en betydelsefull faktor for larandet
(Nystrom 2002 s. 36). Med andra ord sker ldarandet stindigt i en social
foreteelse och inte individualistiskt (Gibbons 2013 s. 36).

En betydelsefull modell som utarbetats inom det sociokulturella
perspektivet dr Den proximala utvecklingszonen. Modellen beskriver gapet
mellan vad eleven sjdlv behdrskar, samt vilket stods som behovs av en mer
kunnig for att klara av. Genom att fa stod av en mer kunnig person kan
individen fortsitta att utvecklas, samt ocksd pa ett mer framgangsrikt satt an
om individen hade genomfort en liknande uppgift sjdlv. Vygotskij menade att
eleven alltid ska utmanas i sin undervisning genom att utsittas for uppgifter
som individen behover stod av en mer kunnig for att kunna losa. Vidare
betonar han anvandandet av skriftspraket i undervisningen for att pa sikt oka

individens medvetenhet om sprdket. Dessutom framhdvs individens
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interaktion tillsammans med andra da det bidrar till att motivationen for
larandet Okar, samtidigt som dessa moten bidrar till fordndring inom
individens eget tinkande (Alatalo 2011 s. 30-31). Med andra ord é&r det
betydelsefullt att lararen &r medveten om vad som gors i undervisningen, samt
hur stottningen ska se ut, for att kunna ta eleven sa ldngt som mojligt i
larandet.

Ett vanligt uttryck som anvands just for det sociokulturella perspektivets
syn pd ldrande dr stottning. Stottning dr en framdtsyftande och tillfallig
stottning som ges av en mer kunnig person i syfte att den som blir stottad,
sedan sjdlv ska kunna genomféra en liknande uppgift pa egen hand. Dessa
uppgifter ska vara utformade pa ett sddant sitt att eleven utmanas bade
utifrdn det stod som ges, samt efter den kognitiva utmaningen som uppgiften
stiller (se figur 1). Ar uppldgget for simpelt riskerar eleven att bli uttrakad
eller bli for bekvam. Om uppgiften istéllet stiller allt for hoga krav hamnar
eleven i en frustrationszon som mer kan hamma kunskapsutvecklingen och
motivationen. Uppgiften ska ddrmed vara utmanande, samtidigt som stod
finns tillgangligt for att kunna genomfoéra uppgiften (Gibbons 2013 s. 39).
Dessa fortydligas i figur 1. Tjernberg (2013 s. 40-41) betonar vikten av ge
eleverna kunskap om olika lédsstrategier, ordkunskap, skrivning och
ordavkodning, samtidigt som eleverna stottas efter elevens specifika behov

och forutsattningar.

Hég utmaning

Utvecklingszon Frustrationszon

Upplevs engagerande Upplevs svart och

och ger hdg inl&rning ger lag inlarning
Hog stéttning/ Lag stottning/
Tydlig kontext Otydlig kontext

Bekvamlighetszon Uttrakningszon

Upplevs tryggt, men Upplevs trakigt och

ger lag inlarning ger lag inlarning

Lag utmaning

Figur 1. Undervisningens fyra zoner utifrdn ldrandet, efter Marianis modell 1997

(Gibbons 2013 s. 40).

Utifrdn figur 1. dr det den ndrmsta utvecklingszonen som &r den zon dar ett
larande anses bor dga rum. Individen ska utmanas pd en hog niva, samtidigt
som en tydlig kontext och stottning ges for att uppgiften ska kunna genom-

foras, samt vara stimulerande och larorik.
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6. Metod

I detta metodkapitel beskrivs studiens hela tillvigagangssatt for att i detalj
redogora for hur uppsatsens resultat uppnatts. Kapitlet &r uppdelat i avsnitten:
urval, intervjuer, bearbetning av material, forskningsetiska principer samt

avslutas med avsnitten reliabilitet och validitet.

6.1 Urval

I undersokningen genomfordes intervjuer tillsammans med atta pedagoger, pa
fem olika skolor som arbetar med elever i grundskolans tidigare ar.
Anledningen till att just dessa atta pedagoger fick delta i undersokningen
berodde framst pa att dessa skolor fanns tillgdngliga utifrdn ndromradet.
Bryman (2011 s. 433) bendmner urval som viljs utifrdn forskarens ndromrdde
som bekvimlighetsurval. Vidare var det ocksd intressant att undersoka hur
pedagoger anser att eleven kan stottas i sin ldsinldrning utifrdn verksamma &r i
skolan, samt yrkesbefattning. Bryman (2011 s. 434) beskriver ett sddant urval
som mudlinriktat urval.

Nedan visar en tabell (Tabell 1) de atta pedagoger som valt att delta i
min studie. Samtliga individer beskrivs utifran fiktiva namn i syfte att fa vara
anonyma i undersokningen. Vidare beskrivs ocksa pedagogernas befattning,
verksamma dr inom yrket, samt vilken arskurs som de arbetar med.

Studiens urval

Namn Befattning Verksamma | Arbetar
ar med elever

i drskurs
Zahra Specialldrare 2ar F-3
Soheila Specialpedagog 4ar E-3
Sonia Specialpedagog 8ar F-7
Lizette Larare 3ar 1
Lars Lérare 43r 2
Lucas Larare 6ar 2
Laila Larare 10ar 2
Lillemor Larare 17ar 1

Tabell 1. visar studiens urval utifran pedagogernas befattning, verksamma ar

inom yrket, samt vilken arskurs som de arbetar med .

I tabell 1 4r de atta informanterna rangordnade efter yrkesbefattning, samt i

mojligast man efter antalet verksamma ar i yrket.
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6.2 Semistrukturerade intervjuer

I syfte att fa ett sd tillforlitligt resultat som mojligt utifran pedagogers tankar
om hur elever bor stottas i sin ldsinldrning, genomfordes intervjuer som gav de
intervjuade personerna ett sd stort spelrum som mojligt. Dock fanns det hela
tiden en dtanke om att detta spelrum inte fick bli allt for stort, da
informanternas svar skulle kunna bli allt for spridda (Stukét 2011 s. 43). For att
kunna f& svar pd frdgor som berdr elevers ldsinldrning anvéandes
semistrukturerade intervjuer som beskrivs mer ingdende i de tva styckena nedan.

Semistrukturerade intervjuer innebdr att informanterna tilldelas en
uppsdttning av relativt Oppna frdgor som ska besvaras, men som
nodvandigtvis inte behover stéllas i ndgon specifik ordning. Samtidigt har
ocksa intervjuaren mojlighet att stélla foljdfrdgor (Bryman 2011 s. 206). Vidare
anvandes intervjuer i syfte att kunna intervjua informanter flera gdnger, om
relevant information gillande studiens syfte skulle saknas vid det forsta
intervjutillfallet (Bryman 2011 s. 415).

Nackdelen daremot med semistrukturerade intervjuer &r just att en sddan
intervju gor att forskaren hela tiden behover ha kontroll 6ver vad som ska
diskuteras, sd att samtalsamnen som egentligen inte &dr relevanta for just
undersokningen syfte inte tar allt for stor plats. Daremot menar Bryman (2011
s. 420) att forskaren under intervjun bor vara lyhord utifrdn det som

informanten sédger, da sidospdr ibland kan vara relevant utifrdn studiens syfte.

6.2.1 Forberedelser

Innan intervjuerna dgde rum skickade jag ut mitt Missivbrev till samtliga
pedagoger (se bilaga 1), samt genomfdrde en provintervju. Dalen (2015 s. 40)
framhédver vikten av provintervjuer. Dessa ger forskaren mojlighet att testa
inspelningsutrustningen, samtidigt som fragornas formulering analyseras
utifrdn de svar som ges vid provintervjun. Far forskaren svar pd sina fragor
utifrdn de svar som ges, eller behdver fragorna omformuleras? Likvil kan det
vara fordelaktigt for den som intervjuar att objektivt lyssna pa sig sjalv for att
fd vetskap om att intervjuaren sjdlv inte tar Over samtalet eller styr
informanternas svar. Med denna vetskap genomfordes just darfor

testintervjuer pd tva lararstudenter innan de riktiga intervjuerna genomfordes.

6.2.2 Hjalpmedel

Som stod under intervjuerna anvdndes ett frageformuldr anpassat efter
studiens syfte och fragestallningar som ndmns i kapitel 2 (se bilaga 2). Vidare
anvandes en inspelningsapp pa min mobiltelefon, samt papper och penna for

att kunna anteckna under intervjuerna. Stukat (2011 s. 45) betonar vikten av att
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tillhandahélla en reservplan vid intervjuer, da tekniken stundvis kan krdngla,
vilket gor det svart for intervjuaren att sammanstélla det som sagts. Dessutom
antecknades fragor som dok upp under sjdlva intervjun, som stdlldes i slutet
av intervjuerna. For informanternas vetskap, informerades de om att
intervjuerna skulle ske med stod av inspelning, samt att detta material efter
transkribering och analys skulle kasseras. Vidare antecknades ocksa relevant
information som informanterna uttryckte i samband med att inspelaren
stingdes av. Bryman (2011 s. 431) menar att spontana samtal mellan
informanten och intervjuaren som innehaller relevant information som galler
undersokningens syfte ibland kan uppstd da inspelningsverktyget stings av.
Det ar da fordelaktigt att i anslutning till intervjun snabbt anteckna det som

sagts, for att inte ga miste om viktig information som géaller &mnet.

6.2.3 Utformning

For att fa sa tillforlitliga svar som mojligt anvandes enskilda intervjuer, trots att
det fanns mojlighet att genomfora tva intervjuer samtidigt tillsammans med
pedagoger, pa tre av de fem skolorna. Givetvis skulle gemensamma intervjuer
kunnat besparat min undersokning tid utifrdn savél intervjutillfdlle, sdsom
analys- och transkriberingstid. Daremot avstod jag gruppintervjuer for att
undvika att informanterna paverkade varandra (Stukat 2011 s. 46). For att
ocksa fa informanterna att kdnna sig trygg och bekvam i sin intervjusituation,
fick pedagogerna sjélva vilja vart intervjun skulle ske. Tvd av de genomforda
intervjuerna genomfordes i pedagogernas hem, medan de resterande
pedagogerna intervjuades pa deras arbetsplats (Stukat 2011 s. 45). Samtliga
intervjuer pagick under 45minuter till en timma, beroende pa hur ldngt tid det

tog for informanterna att besvara frdgorna i intervjuguiden (se bilaga 2).

6.3 Bearbetning av materialet

For att fa frdgorna i intervjuerna att ske mer spontant anvindes
semistrukturerade intervjuer. Genom spontana intervjuer kan motet upplevas
mer som ett vardagligt samtal och fa informanterna att kdnna sig avslappnade.
Detta gav ocksa mojligheter till att ocksa kunna stilla foljdfragor som uppstod
under samtalets gdng. Daremot var det ocksa relevant att informanterna i
intervjuerna inte blev allt for avslappnade, utan att intervjun hela tiden holls
pa en professionell niva. Bryman (2011 s. 213) menar att en allt for
avslappnande miljo, kan resultera i att informantens svar inte blir tillforlitliga,
utan att de istdllet ger svar som informanten misstanker att intervjuaren vill
ha.
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For att ssmmanstélla det som sagts i intervjuerna transkriberades den
insamlade empirin utifrdn inspelningarna. Fordelen med inspelad data ar
mojligheten att spola tillbaka och lyssna pd materialet en gang till, samt att det
innehdll som dr intressant utifrdn undersokningens syfte transkriberas. I en
semistrukturerad intervju kan det nadmligen uppstd samtal som inte beror
amnet och som darfor inte behover transkriberas (Stukat 2011 s. 45). Efter
transkribering har empirin analyserats utifrdn studiens syfte, for att kunna
besvara de fragestallningar som studie utgar ifran.

For att underldtta analysarbetet av de utskrivna transkriberingarna,
anviandes fargmarkeringar for varje fragestillning som uppsatsen grundas pa.
Bryman (2011 s. 526-528) framhéver vikten av att skapa koder efter respektive
omrade, men betonar ocksa forskarens ansvar att reflektera, tolka och relatera
det som informanterna sagt eller gjort till en teoretiskt niva och inte endast

aterberdtta det som sagt i intervjuerna.

6.4 Forskningsetiska principer

Vid utférande av forskning finns det fyra forskningsetiska principer som
forskaren behover ta hédnsyn till. Dessa fyra principer dr framtagna av

Vetenskapsradet (2002) och beskrivs som:

* informationskravet,
* samtyckeskravet,
*  konfidentialitetskravet

* nyttjandekravet

Dessa fyra principer &dr framtaga for att underldtta forhdllandet mellan
forskaren och deltagarna inom forskningen. Dessa kan sammanfattats som att
deltagaren far vetskap om undersdkningens syfte, att deltagaren har egen ratt
att bestimma Over sin medverkan, att deltagaren ska behandlas med
konfidentialitet som innebar att deltagarens personuppgifter inte gar att fa tag
i av obehoriga, samt att undersokningens insamlade empiri endast far
anvandas for forskningsdndamadl (Vetenskapsradet 2002 s. 6-14). Samtliga
forskningsetiska principer fick deltagarna vetskap om i savil det Missivbrev
(se bilaga 1) som skickats till deltagarna, som vid genomfdrandet av

intervjuerna.

6.5 Generaliserbarhet

Da studien endast utgdr fran atta pedagogers tankar om hur eleven ldrs sig att

lasa, kan darfor studien inte anses som generaliserbar. Stukat (2011 s. 137)
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menar att det &r ett alldeles for stort bortfall som saknas for att studien ska
anses som generaliserbar. Daremot kan studiens resultat pdtala vad dessa
pedagoger anser som fordelaktiga tillvagagdngssatt till att stotta eleven till att
lara sig ldsa, samt vilka likheter och skillnader som det finns mellan dessa
pedagogers arbete och synsitt. For att fa ett mer generaliserbart resultat om
vad som anses som effektiva tillvagagdngssitt inom lasinlarnings kravs det allt

fler deltagande pedagoger.

6.6 Reliabilitet och validitet

I undersékningen var tillforlitligheten relevant for att fd en sd hog reliabilitet
som mdjligt. Dérav stélldes relativt 6ppna fragor inom ldsinlarningsomradet,
samtidigt som informanterna fick utrymme till att besvara samtliga fragor i sin
takt. Vidare var ocksa syftet i intervjuerna att bemota samtliga informanters
uttalanden utifran ett positivt och vardagligt kroppssprak, oavsett vad som
sade under intervjun. Givetvis fanns det frdgor som kunde vara mer styrande
dn andra. Kvale & Brinkmann (2014 s. 295) menar att de ledande fragorna som
kan paverka och dventyra en undersoknings reliabilitet dr inte de frdgor som
stéllts utifrdn en medveten teknisk strategi i samband med intervjuerna, utan
ar istéllet de fragor som uppstdr spontant vid intervjutillfillet.

En undersoknings validitet kan ocksd ifrdgasédttas, som utgdrs av
studiens resultat utifrdn fragestédllning. Mater verkligen undersdkningen, det
som dr tankt att den ska méta? Med andra ord ska forskaren vara kritisk till sitt
eget resultat (Kvale & Brinkmann 2014 s. 298-299). Informanternas asikter ska
ocksa presenteras pd ett sanningsenligt sédtt och inte justeras i resultatet. Dock
bor forskaren vara medveten om att informanternas svar inte alltid behdver
vara sanningsenliga (Stukat 2011 s. 134-135). Eftersom undersdkningen enbart
grundas pd intervjuer, dr det ocksd omojligt att avgora tillforlitligheten av
samtliga informanters svar i intervjuerna. Ddremot anses understkningen
utgoras av en hog validitet da forskningen inte dr av kanslig karaktadr, utan
istdllet onskar fa en allmédn vetskap om hur pedagoger anser att elever kan

stottas i sin lasinlarning.
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7. Resultat

Syftet med studien &r att undersoka hur eleven kan stottas i sin ldsinldrning.
Detta resultatkapitel dr uppdelad efter de tre fragestdllningarna som tidigare
namnts i kapitel 2. Varje fragestallning kommer ocksé att presenteras utifrdn
savdl en beskrivning utifran det som uttryckts i intervjuerna, men ocksa
genom citat for att f4 ta del av pedagogernas egen rost. For att undvika att
informanterna ska kunna identifieras utifran det som uttrycks i intervjuerna,

kommer de att tilldelas fiktiva namn, som beskrivs mer ingdende i avsnitt 6.1.

7.1 Vilka tillvagagangssatt uppfattar pedagoger
som effektiva, i syfte att lara elever lasa?

I resultatet framkommer det att samtliga pedagoger i storsta mojliga man vill
att eleverna ska kunna deltaga i den gemensamma undervisningen.
Pedagogerna vill tillampas en lustfylld lasundervisning som dr anpassad efter
samtliga individers behov, utifrdn sdvil arbetsmaterial, undervisningsmetoder,
samt elevens omgivande miljo. Eleven behdver kdnna trygghet i klassrummet
for att vaga deltaga i lasundervisningen, for att pa sikt kunna utveckla en lust
for larande och utveckling inom ldsning. I avsnitten nedan redogors for hur

pedagoger anser att eleven kan stimuleras i sin ldsutveckling.

7.1.1 Utveckla barnets fonologiska medvetenhet

For att tidigt stotta lasinldrningen, menar samtliga pedagoger att
forskoleklasserna anvéander sig av Phonicsinspirerande material som ger
eleven kunskap om bokstav och ljudkombinationen, for att darefter kunna
sitta dessa samman till ord. Forutom Lizette och Lucas anvédnder sig
forskoleklassens pedagoger i stora drag av Bornholmsmodellen i sin

lasundervisning till att stotta denna forstaelse.

Det ar viktigt att tidigt prata om bokstaver, forsta ljudet, att jobba med hemliga
ord varje vecka som fylls pd med nya bokstdver pa olika stillen. De pratar da
om langa och korta ord och de pratar om sammansatta ord. De pratar mycket
rim, de har ju liksom, stadier som de gér igenom med mycket rim och ramsor
(Lillemor).

Dels sé tycker jag att de gor ett jattebra jobb i forskoleklassen. De jobbar mycket
med bokstiver, jatteduktiga pd i samlingen till exemplet lyfta saker pa ett
naturligt sitt, barns namn, bokstéver, jag vet att de brukar ljuda. Alltsa ldrarna
ljudar nér de har skrivit ndgot pa tavlan sd att eleven far en forforstaelse for att
"det har har ndgonting med lasningen att gora". Att det hanger ett ljud ihop med
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den bokstaven som jag ser pa tavlan. Och som jag sa sd jobbar de ju mycket med
bara bokstaven, och dess ljud (Lucas).

Dessa tva pedagoger betonar elevers forstaelse for sambandet mellan bokstav

och sprakljud, for att sedan kunna sitta dessa samman till ord.

7.1.2 Kombinerade lasundervisningsmetoder

For att vidare kunna stotta elevers lasinlarning framhéaver samtliga pedagoger
att en kombination av olika lasundervisningsmetoder som utgar fran saval det
analytiska perspektivet, sdsom det syntetiska perspektivet ar att foredra.
Daremot framhéver pedagogerna olika metoder som de foredrar. Exempelvis
menar Laila och Sonia att genrepedagogik ar att foredra for att utveckla elevers
kunskap for olika typer av texter utifran savil syfte som uppbyggnad och
utformning, samt att ASL ocksa &r en vanlig metod hos pedagogerna pa Sonias
skola. Laila anvédnder sig ocksd av ASL, men menar att valet av metod manga
ganger ocksa styrs av ldrarens trygghet att anvinda sig av metoden. Ett sadant
forhallningssitt till lasundervisningsmetoder och material menar Sonia ocksa
ar vanligt. Vidare har Lucas tidigare varit intresserad av ASL, men avstatt att
tillampa metoden da digitala hjalpmedel saknas. Vidare betonar Lillemor
Kiwimetoden, samtidigt som hon menar att metoderna i lasundervisningen

behover varieras:

Kiwimetoden tycker jag &r ett fantastiskt arbetssitt. (...) S& Kiwimetoden plus
bokstavsgenomgéngen, lasforstaelse och sd laser man sagor for dem, dd kommer
de ganska snabbt in i det hdr med bokstavsjobbandet. Och kommer igang med
laseboken. Alltihop knyts ihop till en stor blombukett liksom, ndr man anvander
alla sakerna (Lillemor).

Jag blandar mycket Whole language, Phonics, vilket jag tror dr det vanligaste
och att forskning pekar pa att en lyckad ldsinldrning, tas frdn manga olika hall
(Lucas).

Genom att kombinera varierande lasinldarningsmetoder, kan dessa citat tolkas
som att eleven far en komplett forstdelse for sprdkets uppbyggnad och
betydelse. Undervisningen ska inte enbart utga frdn en metod och tros kunna
fa eleven att bli laskunnig. Eleven behover fa ta det del av savél det analytiska,

sasom det syntetiska perspektivet.

7.1.3 Skriftens positiva inverkan pa lasandet

Samtliga pedagoger menar att elever ldr sig ldsa pa olika sétt och framhéaver
skriftens positiva inverkan pd ldsinldrningen. I citaten beskriver Laila och

Lizette skriftens mojligheter mer ingdende:
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I borjan kanske man bara spokskriver, skriver en massa ord och berattar vad
man skrivit och sa kan lararen skriva efter vad det star pa riktigt, sedan letar
man bokstiver. Man borjar alltsa efter skrift, sin egen skrift. (...) Jag tror
verkligen att man kan lasa sig till skrivning eller skriva sig till lisning. For ju
mer de ldser, ju battre blir de pa att stava till exemplet, for de far ju den har
automatiseringen (Laila).

Vi kan inte kora pa samma sitt hela tiden, utan vi maste ocksd, for att ldra sig
ldsa, ja men da kan man ju ocksad anvanda skrivning ocksa. Vilka ljud hor vi nu
nér vi har det hir ordet, eller bygger det hir ordet? Vilka ljud anvander vi?
Alltsé vdver in alltihopa, for en del kanske tycker att det &r lattare att ldra sig
ldsa genom att skriva. Medan andra tycker att det &r ldsa forst och skriva sen. S&,
man &r ju olika (Lizette).

Samtliga pedagoger uttryckte i intervjuerna att ldsa och skriva gar hand i hand,
liksom citaten ovan. De menar att det dr betydelsefullt att lararen ar insatt och
medveten om att eleven ocksd bor uppmuntras att skriva for att pa lang sikt

kunna ldra sig att ldsa.

7.1.4 Hoglasningens positiva inverkan pa lasandet

Att lasa hogt for eleverna menar samtliga informanterna ar betydelsefullt for
att ett intresse ska vidckas hos eleven for skriftens varld, samt utveckling av
elevens lasinldarning. Denna hogldsning menar informanterna boér genomforas i
saval elevens hemmiljo, sdsom i den dagliga undervisningen. Genom att
eleven far hora ndgon annan ldsa en text hogt menar pedagogerna resulterar i
att eleven tilldgnar sig en stor mangd nya ord och begrepp. Sonia betonar dock
att lasa igenom texten fore hoglasningen, for att dd kunna forbereda eleven
infor de ord och begrepp som texten ska behandla. Lizette och Lucas
framhiver ocksa vikten av att samtala om texten, men menar att detta kan
goras lopande under tiden som texten ldses. Som ett stod till att bearbeta en
text vid hoglasning rekommenderar Lizette och Lucas ldsmaterialet Lisfixarna,
som utgor av fem ldsstrategier som eleven ska utga fran innan, under och efter
de laser en text. Genom att utgd frdn dessa fem strategier menar Lizette och
Lucas att eleverna far lattare att tilligna sig en text. Lizette menar ocksa att
hoglasning ska skapa en forstdelse for hur skiljetecken ska utldsas. Hon menar
att monotonldsning tyvarr ar mycket forekommande i de hogre aldrarna och
att eleven tidigt behover fa forstdelse for hur man laser dem, som ocksd gor
lasningen roligare! Vidare framhéver Lizette, Laila och Zahra hogldasningens
fordelar for att utveckla grundliggande vetskap hos eleven om hur en

beréttelse dr uppbyggd. Laila och Lars menar att det ar otroligt betydelsefullt
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att eleven far komma i kontakt med olika typer av litteratur for att fa ta del av

en battre forstaelse for sdvil vardagliga och historiska handelser.

7.1.5 Den fysiska undervisningsmiljon

I samtliga intervjuerna framkommer det att den fysiska arbetsmiljon utgor en
radikal del for hur vl eleven tillagnar sig skriftens sprak. Undervisningsmiljon
har en stor betydelse for larandet och ska signalera en inbjudande, varm och
harmonisk undervisningsmiljo, dar alla kdnner sig trygga och vdlkomna. Lars

och Zahra beskriver detta mer ingdende:

(...). P4 smartboarden sa 4r en brasa tind, sen forsoker vi kora med
punktbelysning i den man det gar i ett klassrum. Vi har mycket lampor i
fonsterna, vi har en ldshérna med kuddar och mattor och punktbelysning precis
ovanfor mattan, sa att det ar bra ljus dar och s& morknar man ner runtomkring,
sd att det blir mysigt. (...) Sddana sma grejer gor ju mycket och sen att det blir
rutin ocksa (Lars).

Forut hade vi ett klassrum med ménga vuxna, med san hér ren frustration 6ver
att det verkligen ar kaos i klassrummet. Och ndr man kommer in dér sa ser man
att klassrummet dr moblerat som att det ska vara kaos. (...) For det handlar ju
om att kunna ha individuell undervisning, du ska kunna ha undervisning i en
liten grupp och genomgang i helklass. Tanker man s&, sa kan man fa en valdigt
bra milj6. (...) om du har ett runt bord héar framme, da kan du alltid ta de har
svaga och s sitter du dar (Zahra).

Lars och Zahra ger uttryck for att den fysiska larmiljons materiella ting, utifran
utseende och méblering, dr av stor betydelse for att kunna skapa goda kéanslor
till undervisningsmiljon och larandet, framforallt inom ldsning. Att sitta med
starka lampor, bli placerad i ett horn déar eleven hela tiden behover vianda sig
om for att kunna ta del av det som sker i klassrummet, eller bli placerade mitt i
klassrummet kan for manga elever upplevas som en utsatt miljo. Istdllet menar
samtliga pedagoger att undervisningsmiljon ska grundas efter elevens behov,

samt att pedagogen bor utga fran sitt eget perspektiv.

7.1.6 Den sociala undervisningsmiljon

Utover den fysiska undervisningsmiljon tycks ocksd relationerna mellan
individerna i undervisningsmiljon paverka ldrandet. Samtliga informanter
framhéaver vikten av fingertoppskéansla vid genomforandet av lasaktiviteter for
att samtliga individer i undervisningsmiljon ska kédnna sig trygga och uppleva

lasning som lustfyllt. Lillemor och Sonia fortydligar detta i citaten nedan:

Men alltsa, det gar inte att ha med alla till varje pris, utan jag tycker att det ar
jatteskont om man kan dela upp lite grann. Jag tror att man maste borja inom
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den lilla gruppen for att vdga och kdnna sig trygg med att ldsa. Man kan ju inte
utsitta en elev som hackar och sa ska de andra eleverna tala om hur man ska
lasa. Utan jag tror att det &r bra  att gora dem lite jamna sahdr i borjan och gora
dem trygg sahdr i borjan och ocksa fa en utmaning (Lillemor).

Lasning dr lite kdnsligare, (...) dr det sa att man har en klass och manga &r svag i
hoglasning, ha inte det da infor alla. “Nu far du fortsdtta, nu far du fortsitta..”
Ar man inte trygg, d4 kan man inte krdva det av dem. For det blir ju bara
jattejobbigt, de mar de ju bara daligt av. Det &r ju att de &r trygg, att de kdnner
det, som gor att de klarar det. Da &r det ju béttre att du som pedagog gar runt
och lyssnar hela tiden. Eller att man har smagrupper for hir maste vi jobba
jattemycket for att de ska vara trygg (Sonia).

Citaten ovan synliggor betydelsen av att tidigt skapa ett arbetsklimat dar
lararen har det yttersta ansvaret over att formedla madnniskors olikheter utifran
styrkor och svagheter till sina elever. Samtliga pedagoger menar att det &r
pedagogens ansvar att skapa en trygg och lustfylld undervisningsmiljo. En
elev ska inte utsdttas for en ytterst obehaglig situation, ddr nivder inom
gruppen kan skilja sig radikalt. Detta menar pedagogerna mer kan hamma
elevens lasutveckling, samt inkrdkta pd elevens sjdlvkédnsla och kénsla for
inkludering inom gruppen. Zahra fortydligar att ett sddant arbetssatt frangar
helt tanken om en inkluderande undervisning, trots att den fysiskt sett kan se
inkluderande ut. Soheila framhaver darfor implementering av varierande
laslaror kan vara att foredra. Man kan da skapa mindre grupper inom
gruppen, anpassade efter den nivd som eleverna befinner sig pd inom
lasningen. Ett sddant arbetssdtt menar Sonia dr att foredra och att detta redan

ar aktuellt i hennes verksamhet.

7.2 Hur beddoms elevers lasutveckling?

Samtliga informanter menar att de anvander sig av Skolverkets obligatoriska
bedémningsstod i lasinldrningen, samt att det sker en formativ bedémning av
elevernas dagliga ldarande och genomforande. Exempelvis menar Lars att han
dagligen later sina elever ldsa hogt for honom for att fa vetskap om vart
eleverna befinner sig utifrdn madlen i ldsning. Dessutom later pedagogerna pa
Lars, Lailas, Sonias och Zahras skola eleverna fa genomfora ett H4-test for att
bedoma elevernas ldashastighet. P4 Soheilas och Lillemors skola anvands
avkodningsmaterialet Lisettan for att beddoma ldshastigheten hos eleverna,
samt Fonolek for att undersoka den fonologiska medvetenheten. Som
komplement menar Sonia att ocksad DLS-test genomfors av eleverna for att fa
vetskap om elevernas ldsforstdelse, stavning, ordforstaelse, bokstaver,
meningar och sjdlvbild i ldsning. Laila och Zahra tillhandahaller ett

motsvarande material, men som istdllet ar ett kommunalt utformat
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kartlaggningsmaterial. Lizette och Lucas kompletterar sitt beddmningsmaterial
med kartliggningsmaterialet Legilexi for att fa vetskap och kunna bedéma
elevernas lasflyt, innehallsforstaelse, lasforstdelse, fonologiska medvetenhet,
bokstavskunskap, alfabetisk avkodning, automatiserade avkodning, ordforrdd,
sprakstruktur och horforstaelse utifran 9 olika deltester. Dessutom genomfor
de Skolverkets obligatoriska beddémningsstod dven for de elever som tycks
behova extra avstdmning i drskurs 2 och 3. Med andra ord tycks samtliga
pedagoger anvdnda sig av ett kompletterande avkodningsmaterial for att
bedoma elevernas ladsflyt, men att pedagogerna Lars, Lillemor och Soheila
saknar konkreta bedomningsmaterial for lasforstaelse utover det ordinarie
bedémningsstodet. Orsaken anser Lars framst beror pd att bedomningsstodet
ar tillrackligt tackande for att pedagogen ska kunna bedoma vilka elever som
behover mer stod i sin ldsinldrning. Med andra ord menar samtliga pedagoger
forutom Lars, Lillemor och Soheila att de kompletterar Skolverkets
bedémningsstdod, med annat fysiskt bedomningsmaterial da det framst beror
pa att pedagogerna da far ytterligare stod i sin bedémning och utformning av
uppgifter som kan stotta elever med lassvarigheter.

Utover att kunna avkoda och forstd en text, menar pedagogerna
Lillemor, Soheila och Lars att ocksa lasflyt ingar i formdgan att kunna ldsa.
Daremot menar samtliga pedagoger att denna bedémning kan vara komplex
dd manga elever ska bedomas utifran fler omfattande kriterier. Dessutom
menar Sonia och Soheila att elever kan ”lura” ldraren om hen kan lésa, trots att
eleven inte besitter formagan. Detta kan exempelvis gélla de elever som "noter
in” lasldaxan, och dé far ett gott flyt i lasningen och enkelt kan aterberétta
textens handling. Dessa elever kan framforallt vara svdrare att upptiacka, som
gor att Sonia och Soheila betonar vikten av att anvdnda Skolverkets
bedémningsstod (2018A), dédr eleven inte kan forbereda, samt far genomfora
testet individuellt tillsammans med lararen. Nedan beskriver Lars och Lizette

mer ingdende om hur de arbetar med bedémning i sin undervisning.

Dels sa dr det vad jag ser och vad jag upplever, sen sd gor vi ju tester. Vi gor
bedémningsstddet, klarar du bedomningsstodet eller klarar du det inte? Och dar
ser du ju valdigt tydligt vilken typ utav svarighet och vilken niva som eleven
ligger pa inom ldsningen och efter det sa far vi anpassa stottningen, liksom vad
eleven ska fa stottning for (Lars).

Beddmningsstodet dr ju valdigt, valdigt viktigt! Men man beddmer ju hela tiden,
ndr man kliver in i klassrummet, i minsta lilla arbete som de gor, d&ven om du
inte plockar in ldseboken varje gang och rattar. (...) Just idag provade vi
Legilexi. (...) da har alla elever en egen inloggning, sa da kan jag ju sen se vad
det var de klarade och vad behover de trdna mer pa (Lizette).
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Med andra ord kan citaten ovan tolkas som att Lars och Lizette standigt gor
summativa och formativa bedémningar i savél olika tester sasom i vardagliga

moten tillsammans med eleven for att kunna stotta lasinldrningen.

7.3 Vilka atgarder gors for elever med las-
svarigheter?

I avsnitten nedan beskrivs vilka dtgarder som tillimpas for elever med
lassvarigheter i och utanfér den ordinarie undervisningen, samt i hemmet.
Saval tillvagagangssitt och omfattning skiljer sig mellan pedagogerna och

dessa kommer i avsnitten nedan att forytligas och forklaras ytterligare.

7.3.1 Stottning i den ordinarie undervisningen

Att kunna stotta de elever som behover extra stod for att lara sig lasa, kan
tillvagagangsséttet enligt informanterna utféras pa varierande sitt. I samtliga
fall tillimpas forst och framst anpassningar utifran material och
tillvigagdngssiatt som kan stotta eleven i den ordinarie undervisningen.
Sadana insatser dr noggrant utvalt efter bedomning av elevens specifika behov
och forutsattningar.

I den ordinarie klassrumsundervisningen menar samtliga informanter att
elevernas ldsinlarning pa olika sitt anpassas efter individens forutsattningar
och behov. Lillemor foéredrar att dela klassen i tva grupper, samt att inom
gruppen, dela den ytterligare for att fa jamn niva utifran var eleverna befinner
sig i deras lasinldrningsprocess. Pé ett sddant sidtt menar Lillemor att elevernas
behov ldttare kan tillgodoses. Dock anvidnds en gemensam ldsldra av samtliga
pedagoger forutom Sonia. P4 hennes skola anpassas istdllet laslaran helt
utifran elevens behov och forutsattningar. Ett sddant arbetssidtt menar Soheila
hade varit att foredra. Zahra delar ocksd denna uppfattning och menar att det
dessvérre finns elever som far arbeta med liknande material som sina
klasskamrater trots mycket skilda nivder inom ldsning, i syfte att inkludera
eleven i den ordinarie undervisningen. Ett sadant tillvigagangssidtt menar
Zahra mer hammar elevens lasutveckling och okar kdnslan for exkludering
inom gruppen, dd materialet dr for latt eller for svart for eleven. Dock
understryker Lucas att valet av ldsldror och ldxldsebdcker dr en komplex
uppgift ndr det kommer till att anpassa efter individnivd, och betonar
lasinlarningsmaterialet Stjarnsvenska, som utgar fran elva olika nivaer. Detta
framhidver och anvidnder ocksd Lars, Lillemor, Lizette och Sonia. For att
ytterligare stotta elever med ldssvarigheter i den ordinarie undervisningen,

framhéver Lizette arbetsmaterialet Legilexi som automatiskt anpassas efter
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elevens niva. I citaten nedan fortydligar Lars och Lizette hur stottning i elevens
lasinldrning bor anpassas i den ordinarie undervisningen innan andra atgarder

infors:

Som ldrare ska du stotta dem som kommit ldngt och sa ska du stétta dem som
har det jattesvart. D4 jobbar jag mycket i helklass, for dels sa kan jag visa och ge
alla strategier och da kan man dven visa goda exempel for de som har det lite
svart. (...). Da kan jag dgna mig at dem som har svarigheter och stétta dem da
jag har givit de andra sapass mycket strategier sa de klarar véldigt mycket sjélv,
eller sa jobbar de i par och da har de varandra (Lars).

Din vdg kanske ar att sitta med en bok och traggla pd, din vdg kanske &r att vi
ska anvénda ipad och lyssna och ldsa samtidigt. Kanske &r det ldttare att nagon
laser for dig forst och sen far du ldsa efterat? (Lizette)

Citaten ovan pekar pa att det finns olika strategier som klassldraren kan
tillampa i den ordinarie undervisningen utan att behova infora ytterligare

atgarder och insatser for de elever som behover extra stod i sin lasinldrning.

7.3.2 Stottning utanfor den ordinarie undervisningen

Nar stodet i den ordinarie undervisningen inte anses som tillrackligt for
elevens kunskapsutveckling, menar samtliga pedagoger att det finns
ytterligare atgdrder att erbjuda eleven. Informanterna patalar att elever med
lassvarigheter inte ska inkluderas till varje pris i den ordinarie
lasundervisningen, da det mer kan hdamma elevens kunskapsutveckling. Sonia
betonar att sddana tillvigagdngssitt resulterar i att eleven mer kdnner sig
exkluderad frdn den 6vriga gruppen och paverkar elevens sjdlvkansla negativt.
Vidare menar samtliga informanter att de alla har mojlighet att {4 stottning av
specialpedagoger eller specialldrare pa sin arbetsplats om hur elever med
lassvarigheter kan fa extra stod utover den ordinarie undervisningen. Dock har
Lucas och Lizette inte mojlighet att tillimpa intensivlektioner pd samma sétt
som de andra ldrarna har. Daremot kan de fa stod av ldrarkollegor som
intensivléser tillsammans med deras elever.

I samtliga fall dar elever far stod fran specialpedagog eller specialldrare ar
arbetsmaterialet 7- stegsmetoden ett frekvent arbetsmaterial for att utveckla
elevens fonologiska medvetenhet och ldsinldrning parallellt. Detta material
anviandas savdl i helklassundervisning av pedagogen Laila. Utover detta
material anvdnder Sonia arbetsmaterialet TIL- tidig intensiv listrining, som
ocksa stottar eleven att komma igang med sin lasning utifrdn att ljuda fram ord
till en mening. Sonia menar att detta dr en effektiv lasmetod, men att den

kraver att hemmet dr med och stottar eleven i intensivldsningsperioden under
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tolv veckor! Vidare framhidver Sonia arbetsmaterialet Bravkod, Zahra
Rydaholsmetoden och Maria arbetsmaterialet Wendick som effektiva material att
anvanda sig av for att starka elevens avkodningsférmaga och fa cka lastempot.
Aven Lizette och Lucas anvinder sig av Rydaholm for att stimulera elevens
avkodningsférmaga.

For de elever som saknar forstdelse for sambandet mellan munnens form
och sprakljudet far eleven intensivtrdna tillsammans med Sonia utifradn ett
material som kallas Fonomix, dven detta material anviander Laila i sin
helklassundervisning pd samma skola. Vidare anvander sig specialpedagogen
Sonia VIP, som &r ett motsvarande material till Fonomix och menar att detta
framforallt ger nyanldnda elever en god stottning i sin ldsning. Trots att
specialpedagogen Soheila stottar elever med utlandsk bakgrund, tycks inte ett
sadant material tillimpas i hennes undervisning. Daremot betonar hon vikten
av att anvanda sig av sprdklekar tillsammans med eleven i syfte att gora eleven
fonologiskt medveten, for att dérefter ldra sig ldsa!

Iintervjuer framgdr det av samtliga informanter att ett stod utanfor den
ordinarie undervisningen kan anses som exkluderande, men framhéaver dessa
lartillfallen dd elever med ldssvérigheter forhoppningsvis slutligen med detta
stod ska kunna inkluderas helt i den ordinarie lasundervisningen. De elever
behover intensivtrdna, fa mer grundlig forstdelse for skriftens uppbyggnad,
och sjélvfortroende for utifrdn sddana lartillfallen befdsta de fardigheter som
kravs for att samspela med klasskamraternas ordinarie lasundervisning. Dock
menar bdde Sonia och Soheila att andrasprakselever behover mer omfattande
stod. Ett sddant stod innefattar att ndgon stottar och hjdlper de elever med
sdvdl ldsning sdsom forstdelse for sprdket. Trots detta stod dr samtliga
informanter enade om att elever med ldssvarigheter inte far exkluderas helt
frdn den ordinarie ldsundervisningen, utan att dessa tillfdllen sker under
kortare stunder for att undvika att eleven upplever sig exkluderad fran resten
av gruppen. Zahra och Sonia beskriver ndarmre om hur de som specialpedagog

och specialldrare jobbar med elever som behover extra stod i sin ldsinldrning;:

Jag kan stotta med olika avkodningsovningar, det finns ju till exempel
Rydaholmsmetoden, och da handlar det ju om att eleven far ldsa ord, laslistor,
sd haller man pa sa kanske 10minuter per dag, 4 dagar i veckan, i fyra veckor
hos mig. (...) om de har svart att komma igdng med ldsningen 6verhuvudtaget,
da anvdnder jag en metod som kallas for 7-stegs metoden. (...). Da har man
nagra f& ljud och sa kommer det ord som man ljudar ihop. (...). Ibland skickar
jag in 7-stegs metoden till lararna i ettan, sa att de far jobba med metoden dar i
helklass (Zahra).

Exempelvis har jag en elev nu dér vi jobbar med TIL- tidig intensivldsning, just
for att bara kunna forstd hur ett ord ar uppbyggt, se hur meningen &r
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uppbyggd, att det &r ord. (...). Sen har vi ett material som heter BRAVKOD, och
da jobbar man bara med avkodning. (...). Sen har vi VIP, d& jobbar man mycket
med ljuden och munnar, ndr man inte forstar vad bokstaven stir for. Man
forstar inte att ljudet hor ihop och da man mycket med speglar och munnar.
(...)- Material valjs ju utifran vilka svarigheter det &r (Sonia).

Dessa citat kan tolkas som att metod och miljo kan ser mycket olika ut, utifran
vilka behov eleven besitter. Som pedagog menar samtliga informanter att det
ar relevant att kartligga samtliga individers ldsutveckling for att kunna
bemoéta dem pd lamplig nivd och kunna stotta dem utifrdn rédtt metod och

miljo.

7.3.3 Stottning i hemmet

Utover skolans insatser for att stotta eleven till att ldra sig ldsa uttrycker
samtliga informanter att hemmets intresse och inverkan utgér en avgorande
roll f6r hur vél eleven tillignar sig lasintresse och lar sig ldsa. Utan hemmen
blir uppdraget mycket mer komplext att utfora, framforallt for de elever som
behover extra stod. Lizette och Soheila betonar hemmets inverkan genom

foljande citat:

Helt omgiligt att fa eleven till en god ldsare utan hemmet! Totalt omgjligt! De
timmarna som behovs for att bli e bra lasare, for att kunna ldsa péa ett bra sétt, de
timmarna har inte vi i skolan. Da skulle vi behtva ga i skolan manga fler timmar
varje dag, om vi ska fa in alla de hér lastimmarna som kravs for att knédcka
koden, bli en god ldsare, fa lasforstaelse, flyt i lasningen, sa att det faktiskt blir
roligt att ldsa. S& hemmet ar extremt viktigt till att hjédlpa till med just
lasinldrningen hédr i borjan de forsta tre aren, skulle jag kunna sdga. Det &r
superviktigt att man som foralder verkligen hjélper till och stottar (Lizette).

Hér mérker man ju ocksa hur viktigt det d&r med stod hemifran. Vissa far
jattemycket stod hemma, som gor att eleven kommer ikapp. Da féar eleven laxor
av mig som de kan gora hemma (Soheila).

Lizette och Soheila betonar vikten av ett gemensamt samarbete mellan skolan
och hemmen for att eleven ska kunna utvecklas sd langt som mojligt i sin
lasning. Vidare framhdver Lars och Sonia de hem som erbjuder varierad
textlitteratur, for att o©ka elevens omvarldskunskaper, ord- och

begreppsforstaelse.
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8. Analys

I denna del av arbetet kommer de tre fragestillningarna som uttrycks i kapitel
2, att analyseras utifrdn det sociokulturella perspektivet som beskrivits i
kapitel 5. Analysen foljer i mojligast mdn samma struktur som resultatet i

kapitel 7.

8.1 Vilka tillvagagangssatt uppfattar pedagoger
som effektiva i syfte att lara eleverna att lasa?

8.1.1 Utveckling av den fonologiska medvetenheten

Som det framgdr av resultatet, 7.1.1, tycks individens miljo utgéra en
avgorande roll for hur vil individen tillignar sig skriftspraket och ldr sig lasa.
Samtliga pedagoger framhéver vikten av att eleverna tillsammans i ett tidigt
skede far utvecklar den fonologiska medvetenheten. De menar att med
stottning av varandra och av en mer erfaren pedagog far eleverna mojlighet att
bemaéstra denna fardighet och sedan kunna vidareutvecklas i sin ldsning.
Framforallt blir detta stod tydligt pa Lucas skola dér elever och pedagoger i
forskoleklasserna ljudar texter tillsammans. Genom ett sddant tillfalligt stod
kommer eleven fa forstdelse for bokstav- och ljudkombinationen och sedan
kunna ljuda pé egen hand (Gibbons 2013 s. 39, Tjernberg 2013 s. 27).

Trots att ett sadant tillvidgagdngssitt tycks generera manga fordelar i
individens ldsutveckling, tolkar jag det ocksa som att inldrningssattet kan
missgynna de individer som kommit allt langre i sin ldsutveckling. Exempelvis
kan de elever som redan lart sig ldsa hamna i den sociokulturella
bekvamlighetszonen som inte genererar nagot ldrande. Ett sadant
tillvagagangssatt kan darmed &ventyra tanken om att samtliga individer

befinner sig i ndarmsta utvecklingszonen (se figur 1).

8.1.2 Metoder

I resultatet, 7.1.2, uttrycker samtliga pedagoger att kombination av metoder
och material frdn det analytiska och syntetiska principen dr nodvandigt, for att
kunna stotta samtliga elever efter var de befinner sig i deras ldsinldrning
(Tjernberg 2013 s. 40-41). Ett sddant forhdllningssitt staimmer vl 6verens med
hur den sociokulturella teorin ser pa hur individen bor stottas i sitt larande.
Pedagogen behover vara vdl medveten om vad som gors i klassrummet och

hur eleven ska stottas (Gibbons 2013 s. 39). Detta kan tolkas som att samtliga
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delar dr nodvidndiga da dessa tillsammans genererar att eleven far full
forstdelse for skriftens uppbyggnad och betydelse.

Déaremot framgick det i intervjuerna tillsammans med Laila och Sonia i
avsnitt 7.1.2, att manga pedagoger dnda tycks vilja ldsundervisningsmetod och
material anpassat efter vad pedagogen kdnner sig trygg med. Det tycks
ddrmed finnas oenigheter om vilka faktorer som avgor vilka metoder och
material som bor tillimpas i lasundervisningen. Visserligen kan detta tolkas
som att en trygg pedagog med god erfarenhet av olika metoder och material
genererar att eleven ldr sig ldsa, men kan samtidigt forsvarar elevens
lasutveckling, da stottningen inte dr optimalt anpassat efter var eleven befinner
sig i sitt ldarande. Risken finns da att metoder som utgdr frdn pedagogens eget
tycke, kan resultera i en allt for hog utmaningsniva och lag stottning (se figur
1). Ett sddant tillvigagdngssiatt kan ddrmed bade ge positiv och negativ
inverkan pa elevens ldsinlirning, beroende pd vilken elev som tillimpas
metoden.

I resultatet, 7.1.2, framgar det dock att en av orsakerna till att Lucas
avstdr fran lasundervisningsmetoden ASL, inte bero pd okunskap utan istéllet
paverkas av skolans formdga att tilldela pedagogen digitala verktyg. Da
samtliga pedagoger i avsnitt 7.1.3, ger uttryck for att 1ds och skriv samspelar
med varandra, tycks denna brist av digitala verktyg forsvdra for de elever som
behover ldra sig ldsa utifrdn skriften. Darav kan sdvil pedagogers okunskap
och skolans materiella resurser bidra till att elevens ldsinldarning forsvaras och
att elever hamnar utanfér den narmsta utvecklingszonen (Alatalo 2011 s. 31-34;

se figur 1).

8.1.3 Hoglasning

For att vidare kunna stotta eleven till att ldra sig ldsa framhdver samtliga
pedagoger i avsnitt, 7.1.4, hogldsningens positiva inverkan, samt den
omgivande miljo for att stotta denna fardighet. Med stdd av en mer kunnig
menar framforallt Lizette att eleven fdr goda kunskaper om hur en text ska
lasas. Vidare framhdver hon, Lucas och Sonia vikten av att en mer kunnig
samtalar om de ord, begrepp och innehdll som bearbetas under hoglasningen.
Ett sadant tillvigagdngssdtt stimmer vdl Overens med den sociokulturella
teorins tankar om att larandet sker i en social foreteelse och inget vi tillagnar
oss pa egen hand (Gibbons 2013 s. 40). Dock menar Sonia att pedagogen redan
innan hoglasningen ska vara vél forberedd pa textens innehdll och diskutera
okdnda ord och begrepp tillsammans med eleverna, medan Lizette och Lucas
menar att dessa samtal kan ske mer spontant. Da Sonia arbetar med

andrasprakselever i allt storre utstrackning, kan detta tolkas som att elevernas
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kultur och miljo utgoér en betydande roll for hur pedagogerna viljer att
undervisa i hoglasning. Kontexten tycks ddarmed utgora en avgorande roll for
hur vél eleverna tilldigna sig kunskap och att de elever som kommer fran
miljoer ddr kunskaper ldttare kan relateras inte behdver samma stottning
(Alatalo 2011 s. 31-34).

Fradgan som jag dock stéller mig dr varfor inte alla pedagoger arbetar pa
samma sdtt som Sonia vid hogldsning, da savél elever med svenska som
modersmal, likvdl hdarstammar fran varierade miljoer och sociala interaktioner.
Ett sadant tillvagagangssédtt kan resultera i att de elever som inte har samma
forutsattningar da far svdrigheter att tilligna sig skriftens betydelse vid
hoglasning (Gibbons 2013 s. 39). Vidare kan savidl elevers intresse for
hoglasningen paverkas negativt om pedagogens samtal om en text &r allt for
omfattade. Varierade hoglasningstexter tycks darfor vara att foredra, men
samtidigt ocksd vara komplext att genomfora i helklass tillsammans med

enbart en pedagog.

8.1.4 Individanpassad miljo

Som det framgar av resultatet, 7.1.5 och 7.1.6, framhédver samtliga pedagoger
den fysiska och den psykosociala arbetsmiljon i klassrummet. De stravar alla
efter en miljo som ska vara inbjudande, varm och harmonisk. De menar att det
ar viktigt att samtliga individer trivs och kédnner sig trygg. Zahra betonar
vikten av att skapa undervisningsmiljoer som gor det mojligt att genomfora
undervisning i helklass, sma grupper och enskild undervisning for att bemota
samtliga individers behov och forutsdttningar (Alatalo 2011 s. 31-34). Vidare
betonar samtliga pedagoger att bemota samtliga eleverna efter var de befinner
sig i sin ldsinldrningsprocess, och anpassa undervisningen efter det. Dock
anser jag att denna tanke till viss del frangdr det som pedagogerna uttrycker i
resultatet, dd det enbart dr Sonia som framhé&ver varierade ldsldror anpassade
efter samtliga individers behov och forutsdttningar. Utifrdn ett sddant
tillviagagangssatt kan detta tolkas som att det finns en tydlig stravan om att
engagera elevernas intresse och motivation med hog inldarning (se figur 1). For
att undvika tanken om att dventyra elevernas sjdlvkdnsla antar jag att
varierade ldsldror dr att foredra, samt att dela in dessa elever i grupper,

anpassat efter kunskaper och lasléra.

8.2 Hur bedoms elevers lasutveckling?

I resultatet, 7.2, uttrycker pedagogerna att sdvidl summativa och formativa
beddomningar genomfors, for att kunna stotta eleverna efter var de befinner sig

i sin lasinlarningsprocess. Ett sadant forhallningssiatt menar Vygotskij dr en
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grundlig forutsittning for att eleven ska kunna stottas pa niva anpassat efter
vad eleven behédrskar och kunskaper som eleven &r pa vig att befdsta. Genom
att pedagogen besitter kunskap om elevers kunskaper och férmdgor, kan ocksa
eleven tillimpas den kontext och stottning som individen behover (Alatalo
2011 s. 30-31; Gibbons 2013 s. 39).

Da det framgdr i resultatet att pedagogerna kompletterar Skolverkets
obligatoriska bedomningsstod med annat bedomningsmaterial, finns det fort-
farande oklarheter om vad detta beror pa. Lars uttrycker att det inte finns
nagon anledning att anvanda sig av kompletterande beddmningsmaterial i lds-
forstdelse. Kan detta bero pa att de 6vriga pedagogerna inte besitter tillrackligt
med kunskap om bedomningsstodets omfattande kartliggning over elevers
kunskaper? Eller dr det sa att Lars inte far en helhetsbedomning 6ver sina elev-

ers kunskaper i lasforstdelse och darmed svarigheter att stotta dem?

8.3 Vilka atgarder gors for elever med las-
svarigheter?

8.3.1 Stottning i klassrummet

I resultatet, 7.3.1, framgdr det att samtliga pedagoger strdvar efter att utforma
en undervisningsmiljo som inkluderar eleverna genom anpassade ldsldrans
niva efter elevens behov och forutsiattningar. Ett sddant tillvigagdngssatt pa-
minner till viss del av Vygotskijs tankar att utforma en lamplig niva for elevens
lasinldrning, men som samtidigt tycks dventyra mojligheten att ge samtliga
elever en hog utmaningsnivd, samtidigt som tillracklig stottning och tydlig
kontext ges (Gibbons 2013 s. 39; Tjernberg 2013 s. 40-41). Sonia uttrycker i
intervjun att varierade ldsldror ar att foredra for ett optimalt larande i ldsning,
vilket ocksd Soheila efterfrdgar.

For att vidare stotta eleverna i den ordinarie undervisningen skapar
Lillemor grupper utifran elevernas olika forutsiattningar och behov (Gibbons
2013 s. 39; Tjernberg 2013 s. 40-41). I dessa grupper kan eleverna, samt peda-
gogen som en mer erfaren individ stotta larandet. Lillemor betonar det sociala
samspelet for elevens kunskapsutveckling och overensstimmer vdl med hur
den sociokulturella teorin anser att kunskap tilldgnas. Vidare patalar dven Lars
om att det sociala samspelet utgor en betydande roll for elevens lasutveckling.
Utifran de genomgangar som sker i helklass kan samtliga individer stottas i sitt
larande, samtidigt som elever med lassvarigheter far extra stod av pedagogen i
klassrummet. Om elever med god lasformdga danda behover extra stod er-
bjuder pedagogen det, men likvail att elever med liknande kunskaper kan ta

stottning av varandra (Alatalo 2011 s. 31-34). Lars tillvagagangssétt kan tolkas
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som att det finns en god strdvan om att samtliga individer i den ordinarie
undervisningen ska utmanas i sitt lairande, samtidigt som den stéttning och

kontext som ges anpassas efter elevers behov och forutséttningar.

8.3.2 Stottning utanfor klassrummet

Trots att det framgdr i resultatet, 7.3.2, att pedagogerna stravar efter att stotta
eleverna i storsta majliga mén i den ordinarie undervisningsmiljon, finns det
ocksa en forstdelse for att samtliga individer inte kan inkluderas i den ordi-
narie undervisningen till vilket pris helst. Ett sddant tillvagagangssatt uttryck-
er pedagogerna mer himmar elevens utveckling. Dessa elever bor darfor till-
dmpas en hogre stottning och tydligare kontext i andra miljoer, for att darefter
kunna inkludera eleverna nar de besitter likartade kunskaper och féormagor
som sina klasskamrater. Stottning utanfor klassrummet kan tolkas som en nod-
vandig atgdrd for de individer som behdver extra stottning och tydligare kon-
text for att slutligen kunna medverka i den ordinarie undervisningen och
befinna sig i den ndarmsta utvecklingszonen. Genom att enbart lata dessa elever
fa ta del av den ordinarie undervisning, tycks elever med ldssvarigheter riskera
att hamna i ett larande som upplevs som svéart och trakigt (se figur 1). Darmed
bor pedagogen vara vl medveten och kunna motivera varfor elever med las-

svarigheter ska delta i den ordinarie ldsundervisningen eller inte.

8.3.3 Hemmets inverkan

I studiens resultat, 7.3.3, uttrycker samtliga pedagoger en strdvan om ett gott
samarbete tillsammans med hemmen. Dock anser jag att ett sddant samarbete
inte dr ndgonting som skolan kan kréva av vardnadshavarna. Detta kan darfor
problematisera tanken om att skapa likvardiga ldsare, da framforallt Lizette ut-
trycker i resultatet att hemmets roll 4r helt avgorande for att kunna skapa goda
lasare. Dessutom besitter dessa hemmamiljoer olika forutsattningar for att
kunna stotta barnet i sin lasutveckling, som ocksé gor att inte alla hem har for-

magan att stotta barnet, &ven om viljan finns (Alatalo 2011 s. 31-34).
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9. Resultatdiskussion

Har diskuteras resultatet i kapitel 7, mot den bakgrund, och tidigare forskning
som beskrivits i kapitel 3 och 4. Denna diskussion kommer pa samma sitt som
i analysen att presenteras utifrdn studiens tre fragestdllningar, samt i majligast

man folja resultatet struktur.

9.1 Vilka tillvdgagangssatt uppfattar pedagoger
som effektiva i syfte att lara eleverna att lasa?

9.1.1 Den tidiga lasinlarningen

Trots att det framkommer i resultatet, 7.1.1, att pedagogerna Lizette och Lucas
inte anvande sig av just Bornholmsmodellen i forskoleklassen som de andra
informanterna havdar att de gor, anviander de sig dnda av liknande
phonicsinspirerande material for att utveckla elevernas fonemiska och
fonologiska modemedveten i ett tidigt skede. Genom att tidigt implementera
en avkodningsstrategi menar sdvil informanterna sdsom Ediger (1999 s. 3-4)
och Maddox & Feng (2013 s. 19-20) i sina studier att goda strategier underlattar
elevens fortsatta lasinlarning vid mer komplexa ord och omfattande texter. Da
denna grundldggande undervisning for bokstavs- och ljudkombination framst
tycks genomforas i helklass enligt samtliga informanter, kan detta tolkas som
att en individanpassad undervisning baserad pa elevernas kunskapsnivéd kan
vara svar att genomfora (Alatalo 2011 s. 69).

Vidare uttrycker pedagogerna i avsnitt, 7.1.2 och 7.1.3, en stravan om att
kombinera lasundervisningsmetoder anpassade efter var eleverna befinner sig
i sin lasutvecklingsprocess, for att da kunna stotta eleverna utifran deras
individuella forutsittningar (Alatalo 2011 s. 14-15; Barow 2013 s. 23-25;
Tjernberg 2013 s. 40). I tidigare studier anses kombinerade
lasinlarningsmetoder vara effektiva tillvigagangssatt i syfte att lara elever att
lasa (Maddox och Feng 2013 s. 19-20; Huang 2014 s. 76), samt att en
kombination tycks ge positiv inverkan pa stavning (Blaiklock & Haddows 2007
s. 16, 21-22). Exempelvis ska de elever som tycks intressera sig for skriftens
varld utifran att skriva, uppmuntras sdidana metoder (Fridolfsson 2015 s. 141;
Hedstrom 2009 s. 82-85). Dock tycks det finnas oenigheter om hur ASL som
lasinlarningsmetod bor implementeras i undervisningen. Ddremot menar
pedagogerna Laila, Lizette och Sonia att metodens tillvigagangssitt inte
paverkar resultatet av hur vél eleven ldr sig ldasa. Detta kan tolkas som att

lasinlarningsmetoder inte nodvandigtvis behover genomforas exakt sd som de
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ar utformade, utan istéllet utga och anpassas efter var eleven befinner sig i sitt

larande, samt anpassas efter elevens intresse (Tjernberg 2013 s. 40)

9.1.2 Fysiska och psykosociala undervisningsmiljon

Resultatet, 7.1.5 och 7.1.6, visar likvél pa att den fysiska och den psykosociala
undervisningsmiljon utgdr en stor del av hur vél individen utvecklas i sitt
larande. Framforallt framhéver Lars, Lillemor och Zahra vikten av en trivsam,
harmonisk och inbjudande fysisk undervisningsmiljo (Boo, Frykedal &
Thorsten (2017 s. 125-128). Zahra betonar vikten av att i storsta mojliga man
moblera klassrummet pa ett sdtt som gor att eleverna ska kunna arbeta enskilt,
i mindre grupper och i helklass. Vidare framjar ocksa lampligt ljus, ljud, och
targ trygghetskdnslan och minska stressnivdan bland individerna i
undervisningsmiljon (Hejlskov Elvén 2015).

Sonia och Lillemor uttrycker att sdvédl de psykosociala aspekterna i
undervisningsmiljon pdverkar hur vl eleven lar sig att lasa. Lararens uppgift
ar att formedla individers olikheter utifran styrkor och svagheter till sina
elever och anpassa undervisningen efter elevers olika forutsdttningar och
behov (Skolverket 2018C s. 5-6). Genom att vara uppmaérksam pa psykosociala
aspekter i undervisningsmiljon utifrdn elevers vélbefinnande, kan svarigheter,
misslyckanden och exkludering undvikas (Skolverket 2018D). Detta kan
forstds som att larandet pdverkas av savil det sociala samspel och den miljo
som individen befinner sig i (Alatalo 2011 s. 31-34).

9.1.3 Hoglasning

I avsnitt 7.1.4, framhéver samtliga pedagoger hoglasningens positiva inverkan
pa barnets lasutveckling och lust for ldsandet. De menar att hogldsningen ger
eleven mojlighet att bekanta sig med nya ord och begrepp, samtidigt som Laila
och Lars anser att hoglasning ger eleven forstdelse for sdvil vardagliga, sasom
historiska handelser (Westlund 2009 s. 179; Tjernberg 2013 s. 41, 60; Alatalo
2011, s. 43). Likvdl menar Lizette, Laila och Zahra att eleven utvecklar en
forstaelse for olika texters uppbyggnad. Vidare framhédver Lizette och Lucas
vikten av att diskutera olika ldsstrategier i hoglasningen for att utveckla
elevens ldsforstaelse (Fridolfsson 2015 s. 77-78; Nationalencyklopedin 2018).
Lizette, Lucas och Sonia framhéaver likvil vikten av att samtala om texter
(Alatalo 2011 s. 196). Vidare ger Lizette uttryck for att hogldsning ger en
positiv inverkan for hur eleven sjdlv ska kunna ldsa en text utifrdn
skiljetecknen. Pa s& vis menar hon att eleven far mer liv i sin egen hogldsning
utifrdn inlevelse och betoning (Alatalo 2011 s. 46; Gibbons 2013 s. 138-139;
Fridolfsson 2015 s. 28), istallet for att den blir monoton. Detta ger uttryck for att
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pedagogen besitter ett stort ansvar over att vdga erbjuda en hoglasning med
god inlevelse och betoning for att kunna stotta elever utifran hur olika texter
ska ldsas. Dessutom tycks pedagogen behtva anpassa omfattningen av de
samtal som sker i koppling till hoglasningen for uppna att samtliga elever

befinner sig i lustfyllt larande.

9.2 Hur beddoms elevers lasutveckling?

I resultatet, 7.2, framkommer det en gemensam syn over pedagogernas
genomforande av hur beddmning av lasinldrning bor implementeras. Samtliga
pedagoger menar att de genomfor det obligatoriska bedomningsstodet for att
fa rattvis bild av vart eleven befinner sig i jaimforelse med madlen i ldsning
(Skolverket 2018A). Pedagogerna menar att savdl summativa beddmningar
genomfors, samt att formativ bedomning sker i den dagliga undervisningen
for att kunna stotta eleverna efter var de befinner sig i sin ldsinldrningsprocess
(Alatalo 2011 s. 30-31; Gibbons 2013 s. 39; Lundahl 2014 s. 11).

Utover Skolverkets obligatoriska beddmningsstdod anser samtliga peda-
goger att kompletterande bedomningsmaterial &dr att foredra for att fa ett till-
forlitligt resultat over elevers laskunskaper (Skolverket 2017B, sida). Daremot
tycks Lars, Lillemor och Soheila inte sakna kompletterande beddmnings-
material for lasforstdelsedelen. Istdllet menar Lars att bedomningsstodet ar
tillrackligt tickande for att kunna kartldgga var eleven befinner sig jamte mot
kunskapskraven i ldsning.

Vidare menar Lizette och Lucas att bedomningsstodet med fordel bor
anvandas vid flera tillfdllen for de elever som tycks besitta svarigheter i sin lds-
inldrning (Skolverket 2018A s. 3). Pedagogernas bedomning kan ddrmed ge
dem god vetskap om elevers befédsta kunskaper och da tillimpas den kontext
och stottning som individen behover (Alatalo 2011 s. 31-34). Dock framgar det
inte i resultatet om de elever som far kompletterande bedomningsmaterial i
lasforstaelse uppndr godare resultat, &n de som enbart bedéms utifran det obli-
gatoriska bedomningsstodet. Darav vore detta intressant att undersoka ytter-

ligare.

9.3 Vilka atgarder gors for elever med las-
svarigheter?
9.3.1 Stottning i den ordinarie undervisningen

I resultatet, 7.3.1, framkommer det att alla pedagogerna stravar efter att samt-
liga elever ska kunna delta i den ordinarie lasundervisningen. For att detta ska

kunna ske visar resultatet pd att det krdvs en undervisning anpassad efter elev-
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ens behov och forutsdttningar utifran den kartliggning som gjort for respek-
tive elev (Alatalo 2011 s. 14-15; Lundberg & Herrlin 2005 s. 4-5; Skolverket
2017A s. 21-22; Tjernberg 2013 s. 40). Vidare dr pedagogerna dverens om att in-
kludering inte bor ske till vilket pris helst (Barow (2013 s. 23-25). Framforallt
patalar Sonia vikten av att inte sédnka elevens sjdlvkadnsla. Hon patalar darmed
att anpassa saval ladsldra, som Ovrigt material anpassat efter elevernas behov
(Alatalo 2011 s. 14-15; Barow 2013 s. 23-25; Tjernberg 2013 s. 40). Zahra uttryck-
er att elever med ldssvarigheter bor tillimpas mer individanpassat material for
att undvika att eleven kidnner sig annorlunda och otillrdcklig i jamforelse med

sina klasskamrater (Norrstrom 2013 s. 43).

9.3.2 Stottning utanfor den ordinarie undervisningen

Vid analysen av resultatet, 7.3.2, framkommer det att samtliga informanter ar
overens om att utforma undervisning utanfér den ordinarie undervisnings-
miljon om behov tycks finnas. De menar att eleven utanfor den stora gruppen,
kan fa mojlighet att beméstra grundldggande kunskaper och fardigheter som
ar avgorande for att eleven overhuvudtaget ska kunna delta i den ordinarie
undervisningen. Kortare perioder av intensivtraning utanfér undervisnings-
miljon anses som ett framgdngsrikt tillvigagdngssitt for att senare kunna
inkludera eleven i den ordinarie undervisningen (Barow 2013 s. 25; Persson &
Persson 2012 s. 26-27). Framforallt menar Sonia och Soheila att det &r relevant
for andrasprdkselever da de behover stottning i savidl ldsning, som i det
svenska spraket (Kragh-Miiller & Orsted Andersen 2012 s. 163).

Négot som dock framgar i resultatet d&r att Whole language-principen
lyser med sin franvaro hos den stottning som ges utanfor den ordinarie under-
visningen. Ett sddant tillvigagangssétt frdngar det som pedagogerna uttryckt i
intervjuerna om att kombinera ldsinldarningsmetoder (Blaiklock & Haddows
2007 s. 16, 21-22; Huang 2014 s. 76; Maddox & Feng 2013 s. 19-20; Tjernberg
2013 s. 40). Detta kan tolkas som att anvdndandet av ljudningsbaserat material
anvands for att forst utveckla elevens fonologiska medvetenhet (Svensson 2009
s. 89), for att dérefter diskutera texters innehdll som Maddox & Fengs (2013 s.

3-4) menar dr nddvandig, men som saknas i Phonicsmaterial.

9.3.3 Hemmets forutsattningar

Samtliga pedagoger framhdver i resultatet, 7.3.3, hemmens betydande roll for
att eleven ska tillagna sig skriftspraket. Detta tolkas som att ett gott forhallande
mellan skolan och hemmen é&r av yttersta vikt for att eleven med eller utan

svarigheter i lasning ska kunna bli en sa god ldsare som mgjligt.
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Vidare anser Lars och Sonia att de hem som erbjuder varierad textlitteratur, for
att oka elevens omvirldskunskaper, ord- och begreppsforstaelse ar fordel-
aktiga (Nystrom 2013 s. 40-42). Detta kan dock dventyra tanken om att skolan
ska kunna utveckla lika goda lasare utifran en lika jamn progression som Skol-
verket (2017C s. 10) i sitt kommentarsmaterial uttrycker. Framforallt blir detta
problematiskt dd sdvdl hemmens ldsintresset och sprakkunskaper kan skilja sig

mellan eleverna (Nystrom 2013 s. 40-42).
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10. Metoddiskussion

For att ta reda pa hur pedagoger anser att elever kan stottas i sin lasinlarning
har semistrukturerade intervjuer genomforts. Fordelen med denna typ av
intervjuer ar att sadana fragor har mojlighet att Sppna upp ett storre frirum for
pedagogers tankar och tillvagagangssatt (Stukat 2011 s. 43), samt givit fler
spontana svar (Bryman 2011 s. 206). Dock finns vetskap om att studien inte kan
generaliseras, pa grund av studiens fa deltagare. Daremot kan undersokningen
ta reda pa om det finns likheter eller skillnader mellan de atta intervjuade
pedagogernas tankar och tillvagagdngssatt vid stottning i syfte att lara eleven
ldasa (Stukat 2011, 137).

For att ocksd skapa trygghet hos pedagogerna under intervjuerna, fick de
ocksd mojlighet att sjdlva pdverka var intervjun skulle genomforas ( Stukat
2011 s. 45). Dock menar Bryman (2011 s. 213) att informanternas
hemmamiljoer, kan pdverka studiens tillforlitlighet da informanterna kan bli
allt for avslappnade. Dock anser jag att pedagogernas val av intervjuplats inte
har péaverkat studiens tillforlitlighet, dd studiens undersokning inte &r av
kéanslig karaktdr, utan istédllet onskar fa en allmin vetskap om hur pedagoger

anser att eleven kan stottas i sin ldsinldrning.
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11. Slutord och forslag pa vidare forskning

I min studie har jag kommit fram till att varierade undervisningsmetoder &r att
foredra i syfte att lara eleven ldsa. Daremot tycks undervisning som stimulerar
elevens fonologiska medvetenhet i ett tidigt skede vara betydelsefull. For att
eleven sedan ska kunna vidareutveckla denna forstdelsen, anses
undervisningsmetoder som utgar fran elevens behov och forutsiattningar vara
att foredra. Vidare tycks ocksd elevens sociala omgivning utgora en stor roll
for hur val eleven tillignar sig skriftsprdket. Likval har jag kommit fram till att
den kontext, stottning och undervisningsmiljo som ges alltid ska utgd och
anpassas efter respektive elev.

For att kunna tillimpa stottning och kontext efter samtliga elevers behov
och forutsdttningar ar ddrfor bedomning och kartliggning betydelsefullt.
Déarav kan Skolverkets bedomningsstod med god fordel anvdndas, men att
pedagogen ocksd bor vara medveten om annat bedomningsmaterial. Ett sddant
material &dr relevant i syfte att ytterligare kunna kartldgga elevens styrkor och
svagheter och kunna tillimpa undervisning anpassat efter elevens formagor.

D4 denna kartliggning av elevers kunskaper visar olika resultat, kan
dérfor undervisningen aldrig utformas lika for alla elever, vilket resulterar i att
lasundervisningen kan ske i saval den ordinarie undervisningsmiljon, sdsom
utanfor den.

Som forslag pa vidare forskning vore det intressant att underscka hur
lasforstaelse undervisas och beddms, mer an att eleven endast sammanfattar
olika texters innehall. Drar eleven paralleller, inferenser till egna erfarenheter?
Undersoks de inre bilder som uppenbara sig hos eleven? Gors denna analys
overhuvudtaget eller orsakar faktorer som tidsbrist att pedagogerna inte

undersoker elevens lasforstielse djupare?
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Bilaga 1: Missivbrev

4

Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY
Hej,

Jag heter Sandra Kihl och studerar just nu min sjunde termin av atta till
grundskolldrare for drskurs F-3, pa Mittuniversitetets lararutbildning. Just nu
ar det dags for mig att skriva mitt forsta examensarbete pa 15 hogskolepoang.

Syftet med mitt examensarbete dr att undersoka pedagogers tankar om hur
eleven kan stottas i sin ldsinldrning. Som forskare har jag skyldighet att
informera dig som deltagare om de etiska forskningskraven. Det forsta kravet
ar att informera dig om min studie. Det andra kravet &r att jag behover fa
samtycke frdn dig som deltagare, att medverka och delta ta i min studie. Du
kan ndr som helst vélja att avbryta deltagandet, om sa skulle vara fallet. Det
tredje kravet ar att det material som jag samlat in under intervjun enbart far
anvandas till min egna studie, samt att andra forskare far ta del av mitt
material. Det sista kravet som jag kommer utgd fran innebér att allt material
som jag samlat in, kommer att hanteras med sadan sekretess att ingen person
eller plats kommer att kunna pekas ut.

Intervjun berdknas pdga i cirka en timma och kommer att att
spelas in i syfte att fa sa tillforlitlig information som mdojligt inom omradet.
Intervjun kommer sedan att transkriberas, for att darefter analyseras utifran
undersokningens syfte och fragestillningar.

Om ni har ndgra fragor eller funderingar ar ni varmt vdlkomna att kontakta
mig eller min hand-ledare Elzbieta Strzelecka for mer information.

Med vénlig hélsning
Sandra Kihl

salul502@student.miun.se

Handledare
Elzbieta Strzelecka

Elzbieta.Strzelecka@miun.se
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Bilaga 2: Intervjuguide

N

ARSI

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Vad édr din yrkesbefattning? Beskriva din roll och funktion pa skolan?
Hur lédnge har du jobbat som det, samt vilken/vilka arskurs/er jobbar
du med?

Vad innebar det att kunna ldsa for dig?

Vilka faktorer anser du paverkar elevens lasinlarning?

Hur kan du pedagog stotta eleven i sin ldsinldrning?

Vilka lasinlarningsmetoder anser du ar effektiva i syfte att ldra eleven
att lasa?

Vad paverkar valet av metod som du anvéant i undervisningen?

Hur kan du som pedagog individanpassa undervisningen for de elever
med ldssvarigheter och vad paverkar valet?

Hur tanker du om begreppet inkludering inom ldsinldrning?

Vilka forutsdttningar eller material anviands for att bedoma om
eleverna nar laskunnighetsmalen?

Nér anser du att andra insatser utover den ordinarie undervisningen
kravs for att stodja elever med ldssvarigheter?

Utifrdn vilket bedomningsstod, forutsattningar eller kunskapskrav av
bestimmer om en individ behover extra stod utover den ordinarie
undervisningen?

Vilka insatser utover den ordinarie undervisningen brukar kunna
tillaimpas och varfor just dessa?

Hur kan hemmet stotta elevens lasinldrning?

Upplever du att det finns mer vanliga orsaker till att ldssvarigheter
uppstar?

Finns det delar i ldasundervisningen som eleven oftast har mer svarare

att tilldgna sig &n andra?
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