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Sammandrag

Detta dr en studie som undersoker hur olika pedagoger motiverat sin ldsundervisning och
undervisning om lasforstaelse. Studien ar kvalitativ och data insamlas med hjilp av
observationer och intervjuer som utfors i fyra klasser, tva arskurs 1 och tva arskurs 3.
Intervjuerna genomfors med totalt 4 informanter, en ldrare fran varje klass. Resultatet av
studien visar att pedagogerna framhaver undervisning i ldsning och lasforstaelse som en av
de viktigaste uppgifter skolan har. Observationer visar att pedagogerna har liknande
arbetssétt i undervisningen av lasforstaelse och samtliga anvander sig av lasstrategier i hopp
om att eleverna ska ta efter dem i sin egen ldsning for att pa sa vis bli goda lasare.
Intervjuerna vittnar om att pedagogerna tycker anpassning ar svar och framforallt nar det

skiljer mycket mellan eleverna eller att de har annat modersmal &n svenska.

Nyckelord: ldsforstdelse, lisstrategi, lismetoder, lidsforstdelse i tidigare dr, ldsstrategier i tidigare dr.
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1. Inledning

Det finns bara ett sdtt att ldra sig ldasa och det dr genom att ldsa (Smith,2003:3).

Manga forskare ar idag 6verens om det faktum att lasning ar viktigt for bade samhalle och
den enskilda individen. Taube (2007) menar att just lasning ar det forsta och dven det
viktigaste barnen ldr sig i skolan och Alatalo (2011) spetsar till det och hdvdar att lararens
kunskap i lasundervisning faktiskt ar avgorande for elevernas framtid (Alatalo,2011:189,
Taube, 2007:47). Men att 1dsa handlar om mer an att kunna lasa orden, det handlar om att
kunna forstad vad som star i texten (Krantz, 2011:36, Skolverket, 2016:11).

Westlund (2009) havdar i sin bok Att undervisa i lidsforstdelse, lisstrategier och studieteknik for de
forsta skoldren att en av skolans viktigaste uppgifter ar att lara eleverna att forsta vad det ar de
laser. Westlund menar att det dr varje barns rattighet att lara sig lasa da detta ar en kunskap
som behovs under hela livet. Denna kunskap ar framforallt anvandbar nar man som vuxen
ska kunna ldsa och forsta bade langre och mer komplicerade texter (Westlund, 2009:7). Detta
tyder pa att det ar viktigt att lararen har kunskap i hur undervisningen i lasforstaelse ska
bedrivas for att det ska vara givande och utvecklande for eleverna. I Skolverkets (2016)
kunskapsoversikt; Att lisa och forstd. Lisforstdelse av vad och for vad? framkommer det att
eleverna, redan under de forsta skolaren, maste fa utveckla sin lasforstaelse for att kunna fa
en djupare forstaelse for den text de laser (Skolverket, 2016:3). Det har visat sig att om
lasundervisningen varit bristfallig under de tidigare skoldren sa ar det svart att kompensera
detta senare i skolan. Det har visat sig att elever med larare som varit tydliga med syftet av
lasningen utvecklat sin lasforstaelse tre ganger sa fort som de elever som haft larare som inte
varit tydliga (Westlund, 2009:8).

Vad innebar det da att ha en god lasforstaelse? En god ldsare &r en lasare som forstar vad
den ladser. For att kunna gora detta ar ldsaren beroende av lasstrategier, dessa strategier
anvands bade for att kunna avkoda orden och for att forstd bade dem och helheten av texten
(Skolverket, 2016:11). Ett av kunskapskraven i svenska i arskurs 3 ar att eleven ska kunna
“lasa bekanta och elevnara texter med flyt genom att anvanda ldsstrategier pa ett i huvudsak
fungerande satt” (Skolverket, 2018:263). Detta visar att eleverna ska fa utveckla sina
kunskaper i att anvdnda olika ldsstrategier under de tidigare aren for att skapa en god

lasforstaelse.

Med utgangspunkt i detta vill jag undersoka hur pedagoger viljer att undervisa i

lasforstaelse samt vilka strategier i lasinlarning de valt att arbeta med och hur.



2. Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie &r att 6ka kunskapen om och pa vilka olika sitt pedagoger
undervisar samt hur de motiverar sin undervisning i lasforstaelse. Jag kommer ocksa
undersoka hur pedagogerna individanpassar lasinldrningen i klassen. Med detta som
utgangspunkt lyder min fragestallning:

e Hur véljer pedagogerna att undervisa i lasforstaelse?

e Vilka metoder och strategier syns i klassrummet?

e Hur ser pedagogerna pa individanpassning?



3. Bakgrund

Under detta avsnitt presenteras bakgrunden till denna studie. De olika riktlinjer, kursplaner
och kunskapskrav som samtliga ar en del av skolans uppdrag aterfinns i laroplanen
(Skolverket, 2018). I f6ljande avsnitt har jag sammanfattat de delar som relaterar till lisning

och lasforstaelse i svenskamnet.

3.1. Begreppsordlista

Begreppen som beskrivs har nedan férekommer pa flera stillen i studien och de kan ha olika
definitioner. Jag kommer darfor fortydliga vad dessa begrepp innebar och vad de har for

betydelse i denna studie.

3.1.1. Lasforstaelse

Redan fran nar barnen dr sma lar de sig att skriven text formedlar ndgonting, de har forstatt
att allt ifran trafikskyltar till skyltar i affaren formedlar ett budskap (Hedstrom, 2007:14).
Enligt Westlund (2009) ska lasning bade fungera som avkoppling och inhamtning av
information och for att dessa tva delar ska fungera sa krédvs det att vi forstar vad vi laser.
Léasforstaelse innebar inte bara att eleven kan lasa texten utan ocksa tolka den (Westlund,
2009:41). Westlund beskriver lasforstaelse som ett begrepp som inkluderar flera olika delar,
daribland fardigheter, strategier, tidigare kunskap och motivation. Att ha en forstdelse for
det man laser innebér att ldsningen inte enbart dr en passiv utan en aktiv process dér lasaren
behover vara delaktig i sitt lasande. Texten kommer till liv forst ndr den blir last och
lasforstaelse behover ett fungerande samspel mellan ldsaren och texten vilket innebar att
lasaren maste vara aktiv i lasningen (Westlund, 2009:70-72, Braten, 2008:17).

Begreppet lasforstaelse ar nagot som kan beskrivas som komplicerat. Forskare har hittills
inte lyckats fanga in exakt vad det handlar om, ddaremot &r forskarna 6verens om att trots att
eleven har bade avkodning och lasflyt sa innebéar det inte per automatik att eleven har en
god lasforstaelse (Westlund, 2009:8). Vidare sa har det visat sig att lararen har en viktig roll i
elevens utveckling av lasforstaelse och att lararen fungerar som en vagledare i de olika
strategier som eleven behover lara sig bemastra. Ett sétt att se pa begreppet ar med hjilp av
Westlunds (2009) synsatt pa lasforstaelse. Hon liknar lasforstaelsen med varldshavet och
menar att det finns mycket som paverkar “baten” pa havet. Baten i liknelsen ar lasforstaelsen
och de faktorer som paverkar resan pa havet dr den som styr baten, vilka som ar med pa
baten och vaderforhallanden runt omkring. Horisonten forandras stindigt beroende pa var
pa havet vi befinner oss och eleverna kan se bade havsytan samt en liten bit under ytan men
lararen behover finnas for att hjdlpa eleven att se djupare. Westlund menar att ldrarens jobb
ar att stalla fragor som far eleven att se ner mot botten men aven att se till att alla elever

befinner sig pa baten samt att hjdlpa dem navigera den (Westlund, 2009:9).



Att fa eleverna att forsta vad de ldser ar och har varit en svar uppgift och med tanke pa de
negativa resultaten vi kan se i PISA-undersokningarna sa har skolan en utmaning i
lasundervisningen trots vandningen 2015 (Skolverket, 2018b). PISA-undersdkningen mater
resultat i elevers kunskaper i matematik, naturvetenskap och lasforstaelse. Studien ar en stor
elevstudie och undersoker bland annat 15-ariga elevers formégor i de olika &mnena. 2012
uppvisade Sverige resultat som samtliga var under genomsnittet for lander i OECD
(Organisation for Economic Co-operation and Development) men vande resultaten till PISA
2015. Resultaten i undersokningen 2015 kan, enligt Skolverket (2018b), vara nagot
missvisande da det var en stor andel elever med utlindsk bakgrund pa grund av 6kad
invandring. Dessa elever, menar Skolverket, kan ha paverkat resultaten negativt. Dock
presterar fortfarande atta andra lander battre dn Sverige i lasforstaelse (Skolverket,
2018b:6,48). Det visar att svenska elever fortfarande behover utveckla sin

larforstaelseformaga for att kunna

forsta, anvanda och reflektera 6ver och engagagera sig i texter for att uppna sina
egna mal, utveckla sina kunskaper och sin potential och for att delta i samhallet.
Utover avkodning och ytlig forstaelse, inbegriber lasning tolkning och reflektion
samt forméga att anvanda lasning for att uppna sina mal i livet (Skolverket,
2018b:10).

Med tanke pa hur mycket eleverna laser under sin skoldag &r det essentiellt att eleven forstar
vad den laser, eleven behover formdaga att kunna ta bade talade och skrivna instruktioner,

lasa regler och information under hela sin skolgang (Braten, 2008:69).

Att ha en god lasforstaelse innebar att vi har bra forutsattningar att lyckas battre i samtliga
skoldmnen dn vad en person med samre lasforstaelse har. Kelly B. Cartwright (2017) menar
att formagan att forsta vad vi laser ar nagot valdigt komplicerat. Néar vi ldser en skonlitterar
bok ska forst bokstaverna dversattas till ljud och ord, orden ska bilda meningar som sedan
ska bilda stycken och kapitel. Medan allt detta sker s& ska vi ocksa forsta vad det ar texten
handlar om samt komma ihag karaktarer, tidigare handelser och forutsdga karaktarens nasta
steg baserat pa den forkunskap du fatt (Cartwright, 2017:23). Det &r med andra ord mycket
att hdlla reda pa for nyborjarlasaren. Reichenberg (2008) menar att det 4nda ar relativt enkelt
att fa eleverna att leva sig in i skonlitterdra bocker, i alla fall i de fall dar eleverna ar bekanta
med formatet. Hon menar att det dr nar eleverna ska borja lasa faktatexter i arskurs 3 som
problemen oftast brukar synas. Helt plotsligt ar det inte lika enkelt att ta till sig vad som star
och manga elever upplever att de inte alls forstar vad de laser (Reichenberg, 2008:11).
Faktatexter kan a andra sidan och fungera som en morot for de elever som tycker lasning ar
svart och trakigt och kan bidra till att eleven valjer att anvanda nagon lasstrategi for att

forstd innehallet, om innehéllet tilltalar eleven, vill siga (Westlund, 2009:84).



3.1.2. Lasstrategi och lasforstaelsestrategi

Idag ska eleven kunna mota olika sorters texter och ha férmagan att tolka innehallet. For att
kunna tolka texten behover eleven anvanda sig av olika verktyg, strategier, nédr den tar till
sig texten. Lasstrategier underlattar lasforstaelsen, om de anvands pa ratt satt (Westlund,
2009:42-43). Det har ocksa visat sig att yngre elever inte klarar av att sjdlva valja vilken
strategi de ska anvdnda och att lararen har har en viktig roll i att vagleda eleven. Strategierna
ska fungera som ett stod for lasaren och lararen behover ldra eleven att veta vilka strategier
som passar till olika texter (Hedstrom 2007:16, Westlund, 2009:126). Daremot verkar det som
att manga larare upplever undervisning om lasstrategier som svart och att de ofta istéllet for
att lara ut hur de ska forsta texten istdllet bedomer elevernas forstdelse av texten (Eckeskog,
2013:3). Westlund (2009) havdar att elevernas lasforstaelse utvecklas i samband med lararens
direktundervisning av lasstrategier. Under andra och tredje skolaret utvecklas forméagan hos
eleven, sa den kan forsoka anvianda sig av olika strategier beroende pa vilken sorts text man
laser och fortsatter forhoppningsvis att utvecklas under resterande tid i skolan. Westlund
menar att malet med en aktiv ldsundervisning dr att eleven ska kunna tolka och vardera
texten och pa sa vis veta vilken slags strategi som behover anvandas och inte bara anvanda
sig av dem utan reflektion (Westlund, 2009:11). Vidare framkommer det i Skolverkets (2016)
kunskapsoversikt att lasforstaelsestrategier i sig ar en lasstrategi och att dessa strategier ar
mentala verktyg som eleven anvander. Lasforstaelsestrategier och avkodning ar tva
strategier som dr beroende av varandra for att eleven ska ha en fungerande lasning
Skolverket, 2016:33)

3.1.3. Avkodning

Att kunna avkoda ord innebar att eleven lar sig att ljuda ihop bokstaver till ord och med den
férmdagan sedan utvecklar sin lasning. Larare bor i tidigt skede forsdkra sig om att eleverna
lar sig att ldsa enklare texter och automatiserar avkodningsformégan (Alatalo, 2011: 45,
Westlund, 2009:40). Lararen spelar en viktig roll for att eleven ska kunna skaffa sig en bra
lasforstaelse, eleven behover veta hur den ska kunna avkoda ord pa ett snabbt och smidigt
satt. Om eleven behover lagga valdigt mycket av sin energi pa att avkoda ordet sa minskar
energin till att faktiskt forsta texten. Fonologisk kunskap ar nagot som underlattar
avkodningen vilket innebar att eleven vet hur orden dr uppbyggda och hur de kan uppdelas
i bade stavelser och ljud, sdkallade fonem. Barn som har en fonologisk medvetenhet kan
lattare avkoda ord, dela upp dem i olika ljud och dven med storre ldtthet ldra sig bokstav
-ljud-forbindelser och fonologisk avkodning. Det har visat sig att elever som har simre
lasforstaelse ockséd har en samre avkodningsférmaga vilket visar att eleven inte forstatt
sambandet mellan bokstadver och ljud (Braten, 2008:51, Eckeskog, 2013:24). Daremot bor det
podngteras att en elev med bra avkodningsférmdga inte automatiskt besitter en god
lasforstaesle men att en elev som ldrt sig avkoda ord har lattare att lara sig forsta texten
(Eckeskog, 2013:25).



3.1.4. Lasmetoder

Lasinldrningsmetoder dr en del av lararens undervisning och lararen behover ha kunskaper
om flera metoder fOr att pa sa vis kunna anpassa undervisningen for alla elever (Korling,
2009:15). Under 1990-talet och 2000-talet menade forskarna att det inte var sa viktigt vilken
metod ldrarna anvande sig av utan menade att hemligheten bakom en lyckad lds- och
skrivinldrning var kompetenta larare och en valstrukturerad undervisning. Det framkommer
ocksa att en bra larare kan anvanda sig av flera olika metoder samt kunna anpassa dessa
efter eleverna. Manga studier visar att fonologisk medvetenhet leder till god lasning medan
manga kritiker havdar att det inte finns nagot bevis for detta och att lasning lika garna skulle
kunna leda till fonologisk medvetenhet. Nedan kommer tva metoder presenteras och
forklaras kortfattat, men det finns andra metoder ocksa dn de som presenteras har nedan. De
metoder som namns dr de metoder som de intervjuade ldrarna namnt i vara intervjuer och

darfor ar det dessa som kommer framhévas.

3.1.4.1. ASL - Att Skriva sig till Lasning

Metoden ASL handlar om att skriva sig till lasning med hjalp av digitala verktyg. Grundaren
till denna metod ar den norske pedagogen Arne Trageton som menar att med hjalp av ASL
minskar risken for lds- och skrivsvarigheter hos eleven. Bland annat hdavdar han att de barn
som har problem med motoriken kan uppleva det lattare med tangentbordet och elever med
auditiva svarigheter kan uppskatta den taktila inlarningen de far genom anvandning av
dator (Hedstrom, 2009:75). Eleven far i denna metod mojlighet till tangentbord med
talsyntes som mojliggor for eleven att lyssna bade pa bokstdavernas ljud och @ven pa hur den
fardiga meningen/ordet later. Hedstrom (2009) skriver att det &r lattare att skriva an att lasa
och hanvisar till Trageton som menar att nir eleverna forsoker skriva sd anvander de sig av

ljudning som i sin tur leder till en fonologisk medvetenhet. (Hedstrom, 2009:74-77)

Therese Vuolle (2014) menar att ASL skapar en trygghet hos eleverna da arbetsséttet oftast
sker i ett monster som aterkommer, vilket gor att eleverna kanner sig bekanta och darmed
ocksa trygga. Vuolle beskriver ett sitt att arbeta med ASL, vilket dr att eleven beréattar for
lararen vad den vill skriva varpa lararen skriver meningen pa datorn. Eleven far sedan skriva
samma mening under ldrarens mening och far en direkt bekréftelse pa om det blivit ritt eller
fel bade genom att se om meningarna ser likadana ut och genom att fa lyssna pa
bokstdvernas ljud. Vuolle menar att fordelarna med ASL ar mojligheten till att
individualisera undervisningen for varje elev samt att eleverna, till stor del, kan arbeta
sjdlvstandigt och dven lyckas. Detta gynnar sjalvfortroendet, sjalvkanslan och darmed okar
ocksa motivationen att ldra sig mer. Vuolle menar ocksa att manga elever uppskattar det
faktum att de far direkt aterkoppling nar de skriver pa datorn, for eleven upptacker snabbt
om ordet later fel eller ser fel ut och kan darfor arbeta med sjdlvkorrigering av texten
(Vuolle, 2014:53-64).



3.1.4.2. Kiwimetoden

Metoden har sitt ursprung i Nya Zeeland och forklaras dar som “hela sprakets
undervisning” och ska bland annat bidra till att synliggora spraket. Kiwimetoden behandlar
sprakets alla delar, det muntliga, det ldsta och det egna skrivandet. Korling (2009) skriver att
ett av skolans uppdrag ar att “fa tillagna sig och beharska sprakets alla mojligheter, fran att
lara sig lasa till att utvecklas till en reflekterande och kritisk ldsare” vilket dr vad
kiwimetoden handlar om (2009:15). Korling menar att kiwimetoden bland annat aktiverar
elevens lasforstaelse samt hjalper till att utveckla elevens strategi till att anvanda bilden som

stod nér eleven ska forsta texten (Korling, 2009:137).

Kiwimetoden handlar bland annat om samtal, funderingar och moten och Korling menar att
metoden dr gransoverskridande och passar i samtliga &mnen och arskurser. Korling skriver:
“samtala dig in i boken, skriv dig ut ur den” och menar att metoden dr en
helhetsundervisning som dven gar ut pa att gora det skriftliga spraket narvarande och
tillgangligt for alla (Korling, 2009:121). I Kiwimetoden anvander sig lararen av en “storbok”
som ldses for klassen och sedan anvander sig lararen av “storboken” som underlag for
samtalet. Bland annat s& menar Korling att man kan anvanda sig av en bildpromenad som
beskrivs som att medvetandegodra bilden, ddr eleverna forst far titta pa en bild i eller pa
boken, sedan far de tillsammans samtala 6ver vad de ser pa bilden. Detta kan goras med
varje sida i boken eller nagon vald sida. Eleverna far tanka, fundera, gissa och sedan dra
slutsatser och lararen far sedan mojlighet att lyfta de olika samtalsamnen som eleverna
pratar om. Istéllet for att visa bilderna i boken kan lararen vilja att visa lite av bilden eller
ingenting av bilden, detta kan gora eleverna mer fokuserade och sétta fart pa deras inre
bilder och fantasi (Korling, 2009:132).

Det finns en del kritik mot denna metod och vissa kritiker anser att metoden inte ar
vetenskapligt belagd. Daremot haller inte alla med kritikerna utan menar att bade
bokstavsljud och bokstdver arbetas med och att eleverna uppnar en mycket god lasforstaelse
tack vare metoden. I samtalet om texterna sa far eleverna trana pa att bli goda lyssnare, ldasa
mellan raderna och dven att stdlla sig kritisk till textens innehall. Detta dr nagot de behover
ha kunskap i under sitt vardagliga liv. Som ett exempel pa hur metoden kan leda till nya
samtal dr att lata barnen byta tempus pa verb, for en sddan 6vning 6ppnar upp diskussion
om bade tempus samt verb pa ett naturligt siatt och eleverna far da lara sig hur spraket ar
konstruerat (Hedstrom, 2009:167-168)

3.2. Lastorstaelse och lasstrategier i laroplanen

Syftet med undervisningen i @&mnet svenska dr att hjdlpa eleverna att utveckla sina
kunskaper i det svenska spraket. Undervisningen ska ocksa végleda eleverna och bidra till

att eleverna far utveckla ett intresse for att bade lasa och skriva. Utover detta ska eleverna



ocksa fa majlighet att utveckla kunskap om det svenska spraket och dess historia och dven

svenska sprakets normer, utveckling och uppbyggnad (Skolverket, 2018a:257).

I laroplanen (2018) anges ocksa det centrala innehallet. I det centrala innehallet presenteras
vilka olika kunskaper eleverna ska fa utveckla. Det centrala innehdllet betonar bland annat:
* lasstrategier, dar eleverna ska fa ldra sig forsta och tolka texter och dven att anpassa
lasning ut efter texten och dess form
* innehdll och sambandet mellan bokstav och ljud samt,
* att kunna lyssna och aterberétta textinnehall (Skolverket, 2018a:258).

2016 tillkom det ett kunskapskrav i laroplanen (2018a). I kunskapskraven for godtagbara

kunskaper i lasforstaelse i slutet av arskurs 1 framkommer det att:

Eleven kan ldsa meningar i enkla, bekanta och elevnéra texter genom att anvanda
ljudningsstrategi och helordsldsning pa ett delvis fungerande sdtt. Genom att
kommentera och aterge nagon for eleven viktig del av innehéllet pa ett enkelt satt
visar eleven begynnande ldsforstaelse. Med stod av bilder eller fragor kan eleven
ocksd uppmarksamma nér det uppstar problem med lasningen av ord eller med
forstaelse av sammanhanget och provar da att ldsa om och korrigera sig sjalv. I
samtal om texter som eleven lyssnat till kan eleven fora enkla resonemang om
texternas tydligt framtrddande innehall och jamfoéra detta med egna erfarenheter
(Skolverket, 2018a:263).

Nasta steg i kunskapskraven ser vi i kraven for godtagbara kunskaper i slutet av arskurs 3.
Har framkommer det att eleven ska, genom att anvdnda sig av lasstrategier, kunna lasa
elevnara texter med flyt. Eleven ska ocksa bade kunna kommentera och dven aterberétta en
del av texten pa ett sadant sdtt att det framkommer att eleven har forstatt huvudmeningen i
texten. Eleven ska ocksa kunna dra paralleller mellan texten och egna erfarenheter fran sitt
vardagliga liv. Laroplanen (2018a) menar att genom att eleven visar prov pa dessa formagor

sa visar de ocksa eleven att har en grundlaggande lasforstaelse (Skolverket, 2018a: 263).

En av skolans uppgifter dr att se till att alla elever ska hitta sin personlighet och med hjalp
av den vara en del av vart samhalle. Genom att skolan ger eleven rikligt med mdijligheter till
att diskutera, ldsa och skriva far eleven tilltro till sin egen sprakliga férmaga. Skolan ska
ocksa bidra till ett larande dar den enskilda individen lar sig att soka och utveckla kunskap.
Ett annat av skolans uppdrag ar att, tillsammans med hemmen, stodja elevens personliga
utveckling till att bli aktiv, kreativ, kompetent och medveten. Skolans uppdrag &ar ocksa att
utbilda goda samhallsmedborgare som far ldra sig grundlaggande varden som forbereder
dem infor att kunna leva och fungera i samhallet. Utover detta ska skolan ocksa forbereda
eleven i att ldra sig orientera och agera i en komplicerad varld med ett standigt

informationsflode, digitalisering och snabb forandringstakt (Skolverket, 2018a:5-7).



3.3. Motivation till lasning

Manga barn ser fram emot skolstarten och att fa ldra sig att 1dsa men det finns ocksa barn
som inte alls forstar varfor de ska behdva ldra sig ldsa. Barn som under sin tid i forskolan
tagit del av texter i olika sammanhang tenderar ha en storre forstaelse for vad lasningen
faktiskt kan bidra till. I motsats till detta sa har de barn som saknat en rik lasupplevelse
under sin forskoletid och dven i hemmiljo svart att se vad lasningen kan ge dem och kdnner
att lasning endast ar ett krav som skolan tvingar pa dem (Taube, 2007:81). Det kan tolkas
som att elevens bakgrund paverkar deras motivation till att lara sig lasa, d& det framkommit
att elever med en ldsfattig bakgrund har svart att se syftet med lasning. Det kan ocksa tolkas
som att motivationen ar en bidragande faktor till en framgangsrik lasning, da Alatalo (2011)
och Westlund (2009) menar att just motivation ar en viktig drivkraft for elevens utveckling
av lasforstaelsen. Westlund skriver att motiverade elever lattare hanterar motgangar och
svarigheter tack vare att de har en god sjdlvkansla och en kénsla av att svarigheter snarare ar
roliga utmaningar an omojliga uppdrag. Elever med motivation for lasning ldser oftast mer,
och tack vare det sa utdokas deras ordforrad, vilket bidrar till en bredare forstaelse for
omvarlden (Alatalo, 2011:49, Westlund, 2009:24-26).

Elevens sjalvkdnsla utvecklas under det forsta skoldret och deras lust att ldra sig lasa ar
beroende av sjdlvkadnslan (Westlund, 2009:24). Detta kan tolkas som att det &r viktigt att
lararen vet hur man starker elevernas tro pa sig sjdlva, och Taube (2007) menar att lararen
kan ha en positiv inverkan pa elevens sjdlvkansla (Taube, 2007:82). Nar det kommer till
aterkoppling kan en aterkoppling som ar kopplad till elevens anstrangning istallet for
prestation ocksa bidra till elevens sjdlvkansla. En sddan starkande aterkoppling ar att foredra
och Westlund menar att nar lararen fokuserar pa anstrangning istallet for prestation s& kan
elevens motivation 6ka och darmed 6kar ocksa elevens lasformaga och lasforstaelse
(Westlund, 2009:31).

4. Tidigare forskning

Under denna rubrik kommer jag redogora for de resultatet fran tidigare gjorda studier om
lasinlarning och lasforstaelse. Dessa studier har samtliga samband till mitt syfte. Den
tidigare forskningen kommer presenteras under rubrikerna Tidig spriklig medvetenhet ger

tidigare lisinldrning, Lirarens roll i elevens ldsinldrning och Lisforstdelse, en primir kunskap i livet.

4.1. Tidig spraklig medvetenhet ger tidigare lasinlarning

Det ar visat sig i flera studier att en tidig spraklig medvetenhet ger en tidigare och
lattsammare lasinlarning. Krantz (2011) sokte samband mellan tidig lasundervisning i
forskolan och tidig utveckling av laskunnighet i drskurs 1 och sag ett samband pa savis att
den tidigare undervisningen verkligen gav resultat senare i skolan (Kranz, 2011:86). Aven

Liberg (2008) menar att en tidig utveckling av bade lds- skrivforméagan skapar goda



forutsattningar for eleven (Liberg, 2008:56). Westlund (2009) menar att om
lasundervisningen varit bristfallig under de tidigare skoldren sa ar det svart att kompensera
detta senare i skolan. Westlund fortsatter med att konstatera att de elever, som haft larare
som varit tydliga med syftet av ldsningen, utvecklats tre ganger sa fort jamfort med de elever
som haft ldrare som inte angett nagot syfte (Westlund, 2009:8). Krantz redogor ocksa att de
tester som genomforts i studien tydligt pekar pa att en tidig lasundervisning i
forskoleklassen har visat sig vara gynnsam for den senare lasinldrningen i arskurs 1. Krantz
framhéaver ocksa att tack vare en tidig spraklig medvetenhet sa starks utvecklingen till en
tidig lasutveckling samt att pedagogernas medvetna arbete i forskoleklassen bidrar till
denna utveckling (Krantz, 2011:90).

4.2. Lararens roll i elevens lasinlarning

Flera studier har genomforts i frdigan om hur viktig lararens roll egentligen ar i elevens
lasinlarning och lasutveckling. Studier visar att lararens kompetens till att leda elevernas
utveckling dr vasentlig om eleven ska kunna starka sin las- och skrivfdrmaga men att manga
larare tycks brista i denna kunskap framfor allt om eleven uppvisar svarigheter i 1ds- och
skrivinldrning (Alatalo, 2011:13,191). Lararen &r den viktigaste faktorn som avgor vad eleven
lar sig och lararens undervisning spelar en stor roll framforallt nar det gédller elever som har
svart med att utveckla sin lds- och skrivférmaga (Alatalo, 2011:13, Krantz, 2011:33,
Skolverket, 2016:9). Alatalos studie behandlar lararens kunskaper och menar att det ar
essentiellt att lararen har tillracklig kunskap, lararen behiver ha breda kunskaper bade nar
det kommer till pedagogiska och didaktiska kunskaper. Det framkommer ocksa i studien att
eleven maste fa kunskap om det talade spraket samt dess uppbyggnad for att kunna
utveckla en god ldsforstaelse (Alatalo, 2011:187). Liberg (2008) menar att ldrare ocksa maste
ha férmdgan att balansera det faktum att eleverna har olika kunskap med sig nar de borjar
skolan, de bor kunna utforma undervisningen sa att samtliga elever far en
kunskapsutveckling (Liberg, 2008:65). Detta kan tolkas som att ldararen inte bara behover ha
kunskap om den didaktiska undervisningen utan ocksa om elevens utveckling och hur

undervisningen ska bedrivas for att utmana samtliga elever.

I andra studier har det visat sig att ldrare tenderar att utelamna syftet nar eleverna arbetar
med texter och att ldraren sdllan anvander sig av eleverna som textanvandare. Ett exempel
aterfinns i Eckeskogs (2013) studie dar det endast vid nagot tillfalle under observationerna
ska ha forekommit efterfoljande 6vningar pa den text eleverna arbetat med. Detta ska enligt
bade Eckeskog och Reichenberg (2008) vara ogynnsamt for elevernas utveckling av deras
forstaelse for omvarlden. Det framkommer ocksa i studien att pedagogerna missar att tala
med eleverna om texten, samt vilka roster som hors i texten vilket ar goda verktyg for att
hjdlpa eleverna med sin lasforstdelse (Eckeskog, 2013:95-96). Det tycks saknas
lararkompetens i svenska klassrum for hur eleverna ska fa utveckla sin férmaga till att

reflektera och kritiskt tolka texter. Det har dven visats sig att pedagogerna sillan later
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eleverna samtala om texter de last eller trana pa att sammanfatta dem muntligt, vilket inte
leder till en utvecklad lasformaga (Reichenberg, 2008:12)

Alatalo (2011) skriver i sin studie att elevernas lasforstaelse okar ndr eleven anvander sig av
lasforstaelsestrategier. Lasforstaelsestrategier kan till exempel vara att stélla fragor eller
sammanfatta textens innehdll och dessa strategier ska, enligt Alatalo, bidra till en 6kad
lasforstaelse hos eleven. Lararens roll ar att vagleda eleven i vilka strategier den kan
anvanda och nér de ska anvandas, strategierna ska hjdlpa eleverna att sa smaningom bli
sjalvstandiga lasare (Alatalo, 2011:52). Aven Krantz (2011) menar att anvandningen av
lasstrategier kan vara avgorande for om eleven utvecklar sin lasforstaelse. Det har visats sig
att elever som har svart att anvanda sig av lasforstaelse ocksa har svart att koppla texten till

egna erfarenheter och och dven att anvianda sig av tidigare kunskap (Krantz, 2011:36).

Skolverket (2016) menar att det dr viktigt att larare har kunskap om hur de ska ta till sig
olika forskningsresultat samt hur de ska forhalla sig till dem. Bland menar Skolverket att
”larare kan stdlla kritiska fragor om vilken forskning olika aktorer dberopar” (Skolverket,
2016:95). Det har visat sig att just forskning om lds- och skrivinldrning utsatts for trender
som kanske inte alltid fraimjar elevens lasforstaelse pa sikt. Da ingen forskning ar helt neutral
ar det viktigt att larare tar sig tid att bade ldsa och sedan granska den forskning som beror
deras undervisning. Risken finns att ldrare istéllet véljer att inte ta del av avhandlingar och
forskningar och istéllet anser att deras egna privata teorier varderas hogre. Detta dr inte
onskevart menar Skolverket. Det dr ocksa avgorande att lararna ser till att forskningsresultat
blir skolpraktik och att lararkaren far mojlighet till att bade utforska och diskutera olika
forskningsresultat (Skolverket, 2016:95).

4.3. Lastorstaelse, en primar kunskap i livet

Liberg (2008), Reichenberg (2012) och Skolverket (2016) menar att vi behover en god
lasforstaelse for att leva i dagens samhalle, vi behover kunna tolka och forsta vara
demokratiska varderingar och varna om dem samt den vardegrund vart samhalle ar
uppbyggt pa. Samhallet stéller hogre krav pa storre lds- och skrivkunskaper an tidigare och
vi behover kunskap i hur vi kan argumentera for var sak samt att kritiskt kunna tolka texter
och information. Redan under de forsta skolaren ska eleverna fa mojlighet till att skapa sig
en god forstadelse for texter av varierande slag. Elevens formaga till att forsta texter gor
skillnad néar det kommer till hur eleven utvecklas i samtliga skolamnen under hela skoltiden
(Liberg, 2008:64-65, Reichenberg, 2012:16-19, Skolverket, 2016:3). Eleven bor ha ett rikt
ordforrad for att senare i skolan kunna forsta de mer avancerade texter som forekommer,
vilket det inte &r alla elever som kommer till skolan som sjudringar som har (Liberg, 2008:64-
65, Taube, 2007:49).

Med detta tolkar jag som att vi idag inte har tillrackligt med kunskap for att ta till oss

information pa ett tillfredstdllande satt. Detta styrker &ven Reichenberg (2012) som menar att
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Sverige har en negativ utveckling nar det kommer till starka ldsare i skolan. Bade Liberg och
Reichenberg menar att bland de elever som har samre lasforstaelse sa har lasforstaelsen
istallet forsamrats och att de elever som klassas som starka ldsare inte far mojlighet till att
utveckla sin formaga. Lasforstaelsen i Sverige minskar ordentligt och Reichenberg menar att
i det samhadlle vi idag lever i, som har ett stindigt flode av information som pa olika satt
behover bearbetas, sa kravs det en stor forstdelse for det skrivna spraket (Liberg, 2008:60,
Reichenberg, 2012:16-19).

5.Teoretiska stallningstaganden

Denna studie bygger pa den sociokulturella teorin dar Lev Vygotskij dr frontman. I studien
kommer det bland annat fokuseras pa larande i grupp samt hur lararen utmanar eleven i
den nirmaste utvecklingszonen (Reichenberg, 2008:11). Nagra framtradande ord och begrepp
hos Vygotskij ar sprdket, samarbetet och samspelet, och just samspelet mellan barn och
omgivning ar framtradande i den sociokulurella teorin (Westlund, 2009:21), sa 4ven i denna
studie.Vygotskij menar att den sociala miljon paverkar eleven och dess utveckling, och han
menar att det krdvs en aktiv elev, en aktiv larare och en aktiv miljo for en gynnsam
kunskapsutveckling (Lindqvist, 1999:72). Vygotskijs tankar har ocksa avspeglats i dagens

laroplan dar vi kan se att elevens intresse ska fa plats i undervisningen (Lindqvist, 1999:14);

Skolan ska darfor organisera utbildningen sa att eleverna méts och arbetar
tillsammans, samt provar och utvecklar sin férméaga och sina intressen, med
samma mojligheter och pa lika villkor oberoende av konstillhorighet
(Skolverket, 2018a:6).

Att arbeta och ldra tillsammans &dr ocksa nagot som ar centralt i den sociokulturella teorin
och Vygotskij menade att kunskapen véaxer i ndr elever far samarbeta med andra elever
men ocksa i samspelet mellan elev och larare (Dominkoviee, Eriksson & Fellenius,
2006:196).

Sprak, larande och identitetsutveckling dr nédra férknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, 1dsa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter
att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga forméga (Skolverket,
2018:9).

Vygotskij foresprakar ocksa imitation som inldrningsredskap dar han menar att
eleven lar sig genom att imitera exempelvis lararens sétt att lasa och anvanda
lasstrategier. Eleven kan ocksa ta efter klasskamraters satt att arbeta och har kommer
aterigen samarbetet och samspelet som sociokulturella teorin framhaller (Westlund,
2009:21).
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Ett framstdende begrepp i Vygotskijs arbeten &ar den nirmaste utvecklingszonen som
handlar om att elevens utveckling alltid dr en pagaende process. Att vara i den
narmaste utvecklingszonen innebar att ligga lite utanfor bekvamlighetszonen. Saljo
(2018) menar att det dr ldraren jobb att guida eleven till att hamna i denna zon genom
att standigt utmana den. Daremot bor eleven inte limnas ensam med sin utmaning
utan lararen ska ocksa fungera som en vagledare for att stotta eleven om utmaningen
kanns overvaldigande (Saljo, 2018:260).

6.Metod

For att samla in denna studies empiri har intervjuer och observationer anvants. I detta
avsnitt askadliggors studiens metod och underlag under rubrikerna Val av metod, Urval,

Genomforande, Validitet och reliabilitet och Etiskt stillningstagande.

6.1. Val av metod

Syftet med denna studie &r att 6ka kunskapen om hur pedagogernas arbete med
lasforstaelse ser ut, hur de motiverar sin lasundervisning samt hur lararna individanpassar
undervisningen for eleverna. Denna studie dr en kvalitativ studie och Eliasson (2013) menar
att kvalitativa metoder passar bast till de studier vars resultat kraver bade forstelse och tid
da resultatet kan behova undersokas nagra ganger innan nagon slutsats kan dras (Eliasson,
2013:22). Yin (2013) menar att ett utmarkande drag hos kvalitativa studier ar att de skildrar
andra manniskors asikter och synsatt (Yin, 2013:19). En av metoderna som anvéands i studien
ar intervju da studien undersoker bade pedagogernas synsatt och asikter. Intervjuerna i
studien har varit strukturerade och med strukturerade intervjuer innebér det att det finns ett
fardigt frageformuldr som personen som intervjuar foljer. Yin menar att rollen som
intervjuare innebar att man forsoker locka fram utforliga svar av informanten (Yin, 2013:136-
137). Under mina intervjuer har jag anvant mig av ett fardigt frageformular (Bilaga 2) som
foljdes, daremot kunde enkla foljdfragor stallas till informanten for att fa ett mer utforligt
svar. Punch & Oancea (2014) menar att intervju ar det vanligaste tillvigagangssattet nar det
kommer till kvalitativa undersdkningar och skriver att det passar bra nar man vill undersoka
manniskors uppfattningar och deras syn pa olika situationer. Ett bra satt att da fa reda pa
hur andra personer uppfattar olika fenomen ar att lata dem berdtta om dem med hjélp av
sina egna ord (Punch & Oancea, 2014:182). I och med detta ansag jag att intervjuer var en bra

metod for att soka svar pa mina fragestdllningar som framkommer i avsnitt 2.

Kvalitativa studier ar ett bra verktyg att anvanda om man vill anvanda sig av flera olika
metoder (Eliasson, 2013:27). I denna studie anvéands tva metoder och den andra metoden
som anvands i studien utdver intervju ar observation. Nar det kommer till observation sa
menar Punch & Oancea att den kan, i likhet med intervju, bade vara strukturerad och

ostrukturerad, dar observatoren bade kan vara en aktiv observator eller icke aktiv
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observator (Punch & Oancea, 2014:213). I denna studie har totalt 4 klasser observerats och i
observationen har jag ej varit aktiv utan en passiv observator. Yin menar att man som
observator behover kunna vara flexibel och f6lja med i situationen och att man bland annat
behover ta stéllning till att inte kunna vara pa flera platser samtidigt (Yin, 2013:147).
Anledningen till att jag valde att vara en icke aktiv observator ar att jag ville undersoka hur
lararen valt att forma sin undervisning samt hur eleverna svarade pa den. For att pa bésta
sdtt undersoka detta ansag jag att en icke aktiv observator var det alternativ som var mest
passande. Vidare menar Yin (2013) att den observerade kan bli paverkad av observatdrens

ndrvaro samtidigt som d@ven observatoren kan paverkas av lararen (Yin, 2013:148).

6.2. Urval

I denna studie har fyra klasser i tva olika skolor observerats, tva klasser i arskurs 1 och tva
klasser i arskurs 3. Bdda skolorna ligger i en mellanstor stad i mellersta Norrland och en av
skolorna ligger nagra kilometer utanfor stadskdarnan medan den andra skolan ligger mitt i
staden. Den forsta skolan som i denna studie fatt det fingerade namnet Alfaskolan, har inga
elever med annat modersmal an svenska i motsats till den andra skolan, Betaskolan, som ar
beldgen i stadskdrnan. Pa Betaskolan har ungefar 60 % av eleverna ett annat modersmal an
svenska. Utover intervjuerna med en ldrare i varje klass observerade jag alla klasser under

en lektion ndr lararna undervisade i lasinlarning pa ett eller annat vis.

Nedan foljer en lista 6ver de informanter som intervjuats, samtliga namn ar fingerade. Efter

varje fornamn star antingen bokstaven A for Alfaskolan eller bokstaven B for Betaskolan.

Maggan A. Utbildad fritidspedagog. Varit verksam i yrket i ca 23 ar. Har nu sin

forsta klass som klasslarare i arskurs 1.

e Anna A. Utbildad grundlarare 1-7 med inriktning sv/so. Varit verksam i yrket i ca 20

ar. Arbetar idag i arskurs 3.

e Sanna B. Utbildad grundldrare 1-7 med inriktning ma/no. Behorig i engelska 1-3 samt

idrott. Varit verksam i yrket i ca 20 &r. Arbetar idag i arskurs 1.

e Erika B. Utbildad grundlarare 1-7 med inriktning sv/so. Varit verksam i yrket i 20 ar.
Arbetar idag i arskurs 3.

6.3. Genomforande

Skolorna valdes utifran ett bekvamlighetsurval da jag sjdlv arbetar pa en av skolorna samt
har kontakt med ldrare pa den andra skolan. Kontakten med ldrarna pa Alfaskolan skedde
genom samtal med mina kollegor pa skolan jag arbetar pa. Kontakten med Betaskolan

skedde genom telefonsamtal dér jag informerade att jag ville besoka dem och observera
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deras klass under minst en lektion i ldsinlarning samt intervjua ldraren efterat. Efter det att
vi kommit 6verens om dag och tid mailade jag ett missivbrev (Bilaga 1) till samtliga
deltagande ldrare for att dessa brev skulle formedlas vidare till fordldrarna i de berérda

klasserna.

Observationerna gjordes i klassernas respektive klassrum under lektioner dar lasningen var i
fokus. Lektionerna pagick i ca 40 minuter och observationen likasa. Direkt efter
observationerna intervjuade jag lararna, och intervjuerna pagick mellan 30-45 minuter.
Studier i svenska klassrum har visat att vad lararen séger sig gors pa lektionen inte alltid
stimmer Overens med vad ldararen faktiskt gor (Reichenberg, 2008:17). Darfor valde jag att
observera forst och sedan intervjua. Efter bade observation och intervju transkriberades

intervjun och observationen renskrevs direkt da jag hade den farsk i tanken.

6.4. Validitet och reliabilitet

Eliasson (2013) menar att validitet innebar trovardighet och stéller frdgan om studien
undersoker det den sager att den ska undersoka. Eliasson skriver att det dr nodvandigt att
ha sin fragestallning klar for sig sa det blir tydligt vad det ar som ska maétas (Eliasson,
2013:16). Under denna studies gang har studiens syfte och studiens fragestallning
kontinuerligt tagits i beaktning och jag menar att de informanter som deltagit gett svar pa
studiens fragestdllning. Detta menar Eliasson i sin tur ger studien validitet. Reliabilitet
handlar om pélitlighet och innebar att studien skulle uppvisa samma resultat om den
upprepas (Eliasson, 2013:16). For att frambringa reliabilitet i studien har jag dels
dokumenterat noga vid samtliga observationer samt spelat in alla intervjuer med ldrarna. I
den bifogade bilagan finns dessutom de intervjufrdgor som informanterna svarat pd, detta
mojliggor att upprepa studien. Studier med kvalitativ ansats gar sdllan att generalisera da de
ofta undersoker enskilda handelser eller fenomen. For att en studies varde ska 6ka menar
Yin (2013) att dess insamlade data bor kunna tillimpas pa andra studier, och menar ocksa att

ju mer en studie kan generaliseras ju hogre anses dess resultat rdknas (Yin, 2013:101).

6.5. Etiskt stallningstagande

Min studie foljde de fyra forskningsetiska principer for forskning som Vetenskapsradet
(2002) tagit fram. Nedan beskrivs dessa fyra principer och hur jag foljt dem.
Informationskravet och samtyckeskravet har jag bada uppfyllt genom att jag informerade
alla deltagande om dels studien i sig men ocksa om vilka villkor som berdrde deras
deltagande. Denna information skickades ut till elevernas foradldrar i form av ett missivbrev
(Bilaga 1) och berdttades muntligt for de larare som var informanter. Samtliga deltagande
fick ocksa information om att deras deltagande var frivilligt samt att de, nar de velat, haft
rétt att avbryta sin medverkan i studien. Samtliga av studiens deltagare har, enligt
konfidentialitetskravet, varit anonyma samt att all information om deltagarna hallts

konfidentiellt. Detta uppfyller min studie genom att alla namn pa deltagare samt skolor ar
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fingerade. Alla insamlade uppgifter anvands endast i forskningssyfte och darmed uppfyller

studien dven nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002:7-14).

7. Resultat

I Frigestillningar och syfte (2) har jag formulerat syftet med denna studie vilket dr att 6ka
kunskapen om hur pedagogernas arbete med lasforstaelse ser ut, hur de motiverat sin
lasundervisning samt hur pedagogerna arbetar med individanpassningen. Resultatet av
observationerna och intervjuerna som gjorts presenteras nedan under rubrikerna

Observationer och Intervjuer.

7.1. Observationer

Under mina observationer av lararnas ldsundervisning fick jag ta del av flera olika satt
pedagogerna valt att arbeta med lasning. Nedan f6ljer en redogorelse for hur dessa lektioner
sag ut och de ar uppdelade i tre delar Fore observationen, Lisningens introduktion och Under

lektionens ging.

7.1.1. Fore observationen

Innan observationen startade sag jag till att vara i klassrummet i god tid for att hinna med att
halsa pa bade larare och elever. Nér lektionen sedan borjade presenterade jag mig for
eleverna och beraittade varfor jag var dar och vad jag skulle gora. Eleverna var nyfikna och
positivt instdllda till observationen och flera elever har haft frdgor runt min observation och

min utbildning.

7.1.2 Lasningens introduktion

Samtliga lektioner jag observerat handlar pa ett eller annat sitt om ldsning. Sanna B, Erika B
och Anna A laser bland annat hogt ur ABC-klubben. Bade Erika B och Sanna B anvénder sig
av videokanonen under tiden de hoglaser ur ABC-klubben. Dessa tva larare ar ocksa ldrare i
klasser med stor andel elever med annat modersmal och framhéller sedan hur viktiga
bilderna ar for eleverna med flera sprak. I klassrummen hos Anna A, Erika B och Sanna B
har de skrivit upp ord pa tavlan som aterfinns i texten och gar gemensamt igenom orden
innan de laser ur boken. Maggan A:s lektion handlar om rim och rimsagor och pa tavlan i

hennes klassrum finns hela alfabetet uppskrivet, bokstaverna star fyra och fyra.

Anna A bdérjar sin lektion med att visa eleverna en bok som heter Jakten pi julen och hon
beréttar att hon nu ska visa eleverna en liten sketch som visar hur hon gick tillvdaga for att fa
tag pa boken. Hon kallar sketchen for Jakten pd boken. Eleverna sitter pa helspann nar Anna A
plockar fram sin mobiltelefon och latsas ringa ett telefonsamtal. Under samtalet framgar det

att hon pratar med en person som har last boken men att personen inte har boken kvar
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langre. Hon fragar sedan eleverna om de tror att hon fick tag i boken, men eleverna har
uppfattat att hon inte fick lana boken av den personen hon pratade med. Anna A ringer
annu ett telefonsamtal och det verkar vara till ett bibliotek eller liknande, det framgar att hon
dar far lana boken. Hon fragar eleverna om de tycker att det var nagon skillnad pa de tva
samtalen. En elev sédger att i det sista samtalet sa fick hon lana boken men inte i det forsta. En
annan elev beréttar att Anna A var besviken i det forsta samtalet och glad i det andra. En
tredje elev beréttar att i forsta samtalet verkade det som att hon kdnde personen och att hon
inte sa sitt namn men att hon beradttade sitt namn i det andra samtalet. Anna A pratar om att
det kan vara skillnad pd hur man pratar med olika ménniskor och diskuterar med eleverna
varfor de tror att de kan vara sad. Anna A sager att ndr man pratar med en person man
kadnner s& pratar man pa ett visst sdtt men att det skiljer sig frdn om man pratar om en

person man inte kdnner.

Maggan A startar lektionen genom att prata med eleverna om en figur som hon kallar
RimTim. Eleverna verkar kdnna igen denna figur och de berattar att RimTim ar Trulles
husdjur som alltid rimmar pa allt Trulle sdger. Maggan A fragar eleverna varfor det kan vara
bra att kunna rimma och eleverna vet inte riktigt vad de ska svara pa fragan. Maggan A
fortsdtter med att berétta att det som ar bra med rim ar att man blir uppmarksam hur hur
orden dar uppbyggda. P4 bildkanonen visar Maggan A sedan en rimsaga som handlar om
rattor, och Maggan A berattar for eleverna att rimsagan rimmar pa sista bokstaven och laser:
“ABCD - rattan kokar te. Maggan A laser hogt och eleverna tittar pa bilden och kan med
hjdlp av den lista ut vad det ska vara for ord pa slutet for att det ska bli ett rim. Eleverna far
veta att de under lektionen ska fa skriva en egen rimsaga och en bild pa en krdka visas,

denna ska eleverna fa skriva om med hjilp av bokstdverna pa tavlan.

Sanna B borjar med att frdga eleverna vad som hande i kapitlet de last tillsammans
dagen innan. Eleverna far via handupprackning beritta vad de kommer ihag fran
forra kapitlet. Under tiden eleverna berdttar om kapitlet bladdrar Sanna B bland
bilderna i boken som visas pa tavlan. Eleverna berittar om varje sida och forklarar

utsvavande vad kapitlet handlar om.

Erika B borjar sin lektion med att beratta att dagens kapitel &r speciellt. Hon fragar
eleverna hur det later nédr de pratar pa nyheterna och eleverna svarar att de tycker
nyhetsuppldsarna later allvarliga. Erika B instimmer och hdarmar en typisk
nyhetsuppldsare medan eleverna fnittrar. Hon berittar att sattet de talar pa kallas
formellt tal och att det ordet och andra formella ord kommer dyka upp i ndsta

kapitel.
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7.1.3. Under lektionens gang

Anna A fortsatter sin lektion med att prata om senaste kapitlet och fragar eleverna om
personen i ABC-bokens senaste kapitel anpassade sitt prat till mottagaren. Eleverna tycker
inte att personen i boken pratade “barnvéanligt” och att han anvande ord som barnen i boken
inte forstod. Anna A skriver upp tva ord pa tavlan som var med i kapitlet. - formellt sprak
och informellt sprak. Hon fortydligar att hon i samtalet tidigare anvant sig av ett formellt
sprak och att hon i det andra samtalet anvant sig av ett informellt sprak. En elev racker upp

handen.

Nar det ringer i min pappas telefon kan han svara “yo yo yo” om det dr en kompis
som ringer. Men ibland nér det dr en kund som ringer sa vore det jattekonstigt om
pappa svarade sa da ocksa. Da sdger han mer Hej det dr XX eller natt sant (Elev,

arskurs 3).

Anna A ler mot eleven och fragar honom vilken av orden som passar in pa
pappans hélsning till kompisen och eleven svarar att pappan &r informell nédr han
pratar med sin kompis. Anna A pratar sedan om det nya kapitlet i laxboken som
heter Stoldligan och fragar eleverna varfor de tror att kapitlet heter sa. Eleverna far
berdtta vad de tanker att kapitlet handlar om. Pa tavlan har Anna A skrivit upp
ord som kommer forekomma i det nya kapitlet.

- barndomsvénner

- trakten

- forfader
De gar igenom orden ett och ett och eleverna far beradtta vad de tror att ordet innebar.
Eleverna far dela upp sig i par eller tre och tre och hitta pa en mening dar de tre orden ingar.
Anna A fragar sedan varje par om de hittat pa ndgon mening som eleverna sedan far
presentera. Hon far flera svar av eleverna; “Pappa och hans kompis Lasse ar
barndomsvanner for de bodde pa samma gata nér de var sma”. “Vi var barndomsvanner nar
vi var sma”. “Var slakt har bott har i trakten i manga ar”. Nar de kommer till forfider visar
det sig att det dr svarare dn de andra orden och Anna A funderar pa om man kan dela upp
ordet pa nagot sitt. “For och fider” kommer en elev pa. “Ar det ndgon som vet vad fader
ar?” fragar Anna A. “Det ar en slakt man haft forr i tiden” sdger en elev. “I Stockholm hade
mina forfader en butik”, “for langesen at min forfader en kaka”, “har i trakten bodde mina

forfader”.

Maggan A fortsatter med rimsagan och illustrerar hur det kan ga till. Hon visar bilden pa
krakan och sdger “ABCD” varpa en elev utbrister “han vill ha te”. Medan Maggan A skriver
ned elevens mening pa tavlan ljudar alla eleverna i kor. De fortsatter tillsammans med resten
av alfabetet och eleverna hjilps at med att komma pa rim eftersom. Slutligen laser de hela

rimsagan tillsammans medan Maggan A pekar pa orden med en penna.
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Sanna B:s lektion har det kommit fram till ldsning av det nya kapitlet i ABC-klubben. Eleverna
delas upp beroende pa vilken farg de har pa laseboken, varje farg symboliserar
svarighetsgraden pa texten i boken. En del av eleverna f6ljer med modersmalslararen och en
del med elevassistenten till angransande grupprum.. Jag observerar eleverna som stannar i
klassrummet med klasslararen, eleverna laser i den roda boken som ar den mellansvara
boken. Innan eleverna borjar ldsa pdminner Sanna B dem om att anvanda sitt “lasfinger” och
eleverna uttrycker att de uppskattar fingret da det hjalper dem att f6lja med i texten. Sanna B
héller med dem och menar ocksa att det underlattar for eleverna att veta var i texten de ar
nagonstans, att de ska ldsa hela ordet och inte glomma bort dndelserna. Eleverna ldser en och
en hogt for varandra, de laser ungefar en mening var. Nar de last fardigt tittar de pa bilderna
och funderar pa vad de ser och vad bilderna innebar. Medan eleverna vantar pa resterande
klasskompisar far de lasa kapitlet hogt for sig sjdlva medan Sanna B gar runt bland eleverna

och lyssnar pa dem nar de laser.

Pa tavlan i Erika B:s klassrum finns ord och kortare meningar skrivna och Erika B
beréttar att eleverna ska arbeta enligt EPA och forsoka lista ut vad orden innebar.
EPA innebar att eleverna forst arbetar Enskilt sedan Par och tillslut Alla. Hon delar
ut lappar med ett ord eller mening pa varje lapp till eleverna, de far varsin lapp.
Eleverna ska nu forst sjdlva forsoka lista ut vad ordet/meningen innebéar och sedan
fundera tillsammans med sin parkompis. Erika B sdtter sig med ett av paren och
laser en av meningarna hogt och langsamt for eleverna. Hon funderar tillsammans
med eleverna i paret om vad det kan betyda och sidger sedan en mening med de
respektive orden i kontext. Eleverna far sedan fundera vad ordet innebér. De
andra eleverna forsoker klura ut vad texten pa deras lappar innebar och vissa av
eleverna kdanner igen uttrycket men séger till kompisen att de inte riktigt kan
forklara vad det betyder.

En elev laser upp sitt ord “hdjdhoppsmadrasser” och eleven borjar forklara vad det ordet
innebar. “Vet alla vad hojdhopp ar” fragar hon. “Ja saklart” sdger alla elever. “Ja, det dr en
madrass till det, tror jag” sdger hon. Sedan visar Erika B en bild pa hur en
hojdhoppsmadrass ser ut via bildkanonen. Eleverna kdnner igen féremaélet pa bilden fran
gymnastiksalen och de pratar lite om vad de har for erfarenheter runt det. En elev har
meningen “har nagot pa hjartat” och forklarar “det betyder att man har typ som en
hemlighet som man vill berdtta men inte vagar”. En eleven berattar att hennes mamma
brukar siager “Jaha vad har du pa hjartat da” i telefonen. Erika B sédger att det dr bra

forklarat.

Lektionen borjar lida mot sitt slut och det dr dags for hoglasning av lararen Anna A. Hon
laser ABC-klubben for eleverna. “Rosten vinglade till” vad kan det handla om undrar Anna
A? En elev rdcker upp handen och svarar “det kanske betyder att man far svart att prata”.
Anna A haller med och fortydligar det lite till och fortsatter sedan ldsa. Anna A fragar

eleverna vilket sprak polisen pratar med barnen? “Formellt” svarar eleverna snabbt i kor.
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Nar orden de tidigare gatt igenom pa tavlan dyker upp i boken hanvisar hon till dem med
handen under tiden hon laser. “Yngve slipper jaga vittnen” laser Anna A. “Vad ér ett
vittne?” fragar hon. “Det dr typ, svart att forklara. Det ar typ ett spar” svarar en elev. Anna
A forklarar for eleverna vad ett vittne dr och manga av eleverna berattar att de kdanner igen

det ordet. Hon fortsatter ldsa och stéller under tiden fragor till eleverna.

Sanna B ldser ur en skonlitterar bok som heter Ett djur pi fem bokstiver. Innan hon borjar lasa
fragor hon barnen vad de kommer ihdg om boken och stiller fragor om det tidigare kapitlet.
Sanna B borjar sedan ldsa hogt ur boken och under tiden hon laser stéller hon fragor om
texten. “Varfor ar hon rod i ansiktet?” fragor Sanna B. “Hon blev sa for hon var sa arg”
svarar en elev. “Varfor sitter fru Person uppe i taket” fragar sedan Sanna B. “Hon kanske
ville vara i fred” kontrar en elev. Sanna B fortsiatter “hon hangde i en kristallkrona och
gungade fram och tillbaka” sedan fragar hon “vad ar en kristallkrona? Vad ar den gjord
av?”. Eleverna svarar att flera av dem har en sddan lampa och de tror att den dr gjord av glas
och att den latt kan g& sonder. Nar Sanna B da fragar om det dr lampligt att en lemur héanger
i en kristallkrona sa skrattar eleverna och de tycker inte alls att det 4r ndgon bra ide’. I slutet
av kapitlet laser Sanna B “Nu maste vi ringa brandkaren” sedan fragar hon eleverna “varfor
maste de ringa brandkaren tror ni?”. En elev racker upp handen och beréttar att man ringer
brandkaren nar det brinner. En annan elev fyller i “kanske kan de hugga sonder dérren med
en yxa eller skruva ner dorren med en skruvmejsel?”. Nar kapitlet ar slut visar Sanna B

nagra bilder fran boken och de pratar om bilderna och vad de visar.

I klassrummet hos Maggan A ska eleverna nu fa dra en bild pa krdkan som de sedan ska
skriva en rimsaga om. Bilden ska limmas in pa ett papper och eleverna ska skriva ett rim
som passar till deras bild. Ndgra elever sétter igang direkt och skriver och stavar sjdlva
medan en del elever ljudar hogt medan de forsoker fa till stavningen. Maggan A paminner
eleverna om mellanrum mellan orden och gar sedan runt och hjélper eleverna med att
komma pa rim och stava. Under lektionen jag observerade hann de inte fardigt med

rimsagan och arbetade heller inte nagot specifikt med lasforstaelse.

Aven Erika B laser hogt innan lektionen slutar och Erika B visar bilder pa tavlan medan hon
laser. “Hall koll pa orden vi pratat om” sdger Erika B. Under tiden hon laser &r eleverna
aktiva i lasningen och svarar pa frdgorna som forfattaren stéller till personerna i texten. En
elev utbrister “jag visste det! Det forstod jag redan i forra kapitlet”. Eleverna tittar ocksa
aktivt pa bilderna och fragar om det de ser pa bilden. En elev sitter hela tiden och rdaknar de
ord som de tidigare gatt igenom och utbrister “Dér har vi dem, 8 ord. Alla har varit, du har
last alla orden”. Varje gang eleverna staller fragor till texten stannar Erika B upp och svarar
pa deras fragor. “Det finns ett samband” utbrister helt plotsligt en elev och Erika B visar
tummen upp och sdger “Bra att du anvander det ordet, det var ju ett ord fran férra veckan”.
Nar kapitlet tar slut visar eleverna sitt missnoje och fragar om hon inte kan ldsa ett kapitel

till. En elev ropar “jag vill ha sa mycket laslaxa som mojligt”.
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7.2. Intervjuer

Intervjuerna i studien har skett i arskurs 1 och arskurs 3 med respektive ldrare, totalt fyra
klasslarare. I detta avsnitt dr resultatet av intervjuerna indelade i tre underrubriker Arbetet
med elevernas lisforstdelse, Val av strategier i klassrummet och Elever som har svirt med

lisforstdelsen.

7.2.1. Arbetet med elevernas lasforstaelse

Samtliga larare framholl hur viktigt det dr att undervisa i lasforstaelse. Alla informanter
menade att eleverna behover lasforstdelsen i alla @mnen och att det dr avgorande for elevens

framtida skolgang att den har en god lasforstaelse.

Intervju med Maggan A
Maggan A sager att lasforstaelsen ar en viktig formaga och att den behdvs genom hela livet.
Hon menar att den behovs hela tiden i skolan och att det ar avgorande for den framtida

skolgangen.

Maggan A anvénder sig av laseboken ABC-klubben och den anvands dven som laxbok, det
framkommer under intervjun att hon &r skeptisk till béckerna om ABC-klubben. Hon menar
att risken finns att eleverna hinner tréttna pa boken da den foljer dem i arskurs 1, 2 och 3.
Hon har darfor ,utéver ABC-klubben, ocksa valt att arbeta med egenvalda bocker som blev
populdrt i hennes arskurs 1. Maggan A sager att hon upplevde att barnen kdnde sig nojda
nar de blev fardiga med en bok och fick berdtta om den, skriva och tycka till om den och

sedan vélja en ny.

Nar jag stéller fragan om vilka metoder hon anvander sig av berdattar Maggan A om
Kiwimetoden och hon beréttar att det 4r ndgot hon anvander sig av dem till och fran. Maggan
A gillar dem da de ar kortare och eleverna hinner med flera bocker. Maggan A pratar ocksa
om att hon gadrna anvander sig av Att skriva till lisning men menar ocksa att den metoden
inte passar alla barn. Hon menar att hon upplevt att eleverna tycker det blir intressant och

roligt ndr de far borja skriva och kdnna att texten har en mottagare;

Jag har fastnat genom aren, sen har det kanske inte passat alla barn, men det ar de
hér med att skriva sig till lasning. Spokskrift som leder till att man borjar utforma
ord. D4 kanske man kédnner att man behéver mellanrum for da ser jag lattare vad jag
har skrivit och dér nér jag har skrivit sjalv sa far ju orden en inneb6rd och det blir
intressant for mig. Och &r det intressant och helst lite roligt da blir det lattare att vilja
lara sig. Och det blir lustfyllt och jag 6nskar att man far med det s& mycket som
mojligt (Maggan A, 2018).
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Intervju med Anna A

Anna A framhaller verkligen hur avgorande det 4r med en god lasforstaelse och menar att
det ar latt att hamna utanfor samhallet om du inte har en god lasforstaelse. Hon menar ocksa
att eleven under hela tiden behdver kunna ta till sig skriven text och forstd vad den innebar.
Vidare sdger Anna A att undervisningen i lasforstaelse ar ett av skolans viktigaste uppdrag
och att oavsett vilket yrke du dn hamnar i sa handlar det om att forsta spraket. Hon menar
ocksa att lasforstaelsen ar kopplat till spraket och uttrycker att en elev kan ha en bra
avkodning men daligt ordforrad vilket leder till att eleven kan lasa men inte forstar vad

texten innebar.

Anna A arbetar med laseboken ABC-klubben och anvander den dven som laxbok. Hon
framhaller fordelen med en gemensam ldasebok och menar att det som &r sa bra med det, ar

att gar att ha lasgrupper dar eleverna laser och diskuterar i par.

Man har ett tema att samlas runt och man laser tillsammans och samlas runt
innehallet. Nu har det hant och vad ska hdnda sen? Sen finns det olika
svarighetsgrad for barnen sa alla far anpassat. Det blir som en gemenskap i lasning
och det far ett syfte, alla blir engagerade och kanske till och med pratar om det pa
rasten eller innan lektionen. Vissa kanske last ett extra kapitel hemma for det var sa
spannande (Anna A, 2018).

Nar jag fragar Anna A vilka metoder hon anvander sig av berdttar aven hon om
kiwibockerna och berattar att hon anviander dem ibland. Anna A sager att hon upplevt att

Kiwibockerna varit populdra hos eleverna.

Intevju med Sanna B

Sanna B framhéver kunskapen om spraket och menar att spraket ar A och O for att utveckla
en god lasforstdelse. Sanna B arbetar med laseboken ABC-boken och menar att den uppfyller
sitt syfte. Hon berattar att hon anvént sig av den under flera ar och att bade hon och eleverna
uppskattar den. Sanna B menar att den ofta ppnar upp for en dialog med eleverna och att
de ofta tittar och tolkar pa bilderna tillsammans. Hon berattar ocksa att de ofta arbetar i
arbetsboken som hor till ABC-boken och menar att de da tranar pa grammatik. Utover det sa
laser de olika typer av texter, bade skonlitterdra och faktatexter samt att eleverna far trana pa
att svara pa fragor om texter. Hon berattar ocksa att de ofta diskuterar texter de laser, texter

ska ha last och att dessa diskussioner forhoppningsvis far eleverna att tanka pa vad de laser.

Sanna B jobbar mycket med ordbilder och hon menar att &ven ganska sma barn kan komma

pa strategin med ordbilder och lara sig koppla ord till bild
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Intervju med Erika B

Erika B sédger att spraket dr viktigt men att eleven nodvandigtvis inte behover forsta alla ord i
en text for att kunna forsta texten. Daremot menar hon att det séklart dr beroende pa vad det
ar for slags text eleven ska forstar och sager ”i en faktatext ar det viktigare att forsta alla ord
men i en skonlitterdr text kan eleven kanske lista ut vad ett enskilt ord betyder om de laser

hela meningen”.

Vidare menar Erika B att man &r en ldsare ndr du bade kan koda av orden och sedan forsta
dem och texten. ”Jag kan ju ldsa finska men jag kan inte forsta vad det star ” skamtar hon
och sédger att det finns ldangsamma ldsare som forstar inneborden av texten och att det ar

viktigare dn att vara snabb pa att avkoda och inte forsta vad du laser.

Erika B anvander sig av ABC-klubben Erika B berdttar daremot att hon i motsats till Maggan
A inte alls uppfattar att eleverna blir uttrakade av samma bok. Hon menar att eleverna
kadnner igen storyn och uppskattar att det handlar om samma barn genom alla bocker. Erika
B menar ocksa att hon nédstan uppfattar texten i bockerna som lite vdl utmanande men att

eleverna verkar gilla dem trots det.

Erika B som arbetar i en klass med flera olika modersmal framhaver hur viktigt spraket ar i
deras klass. Hon menar att det blir mycket av det “dagliga pratet” och fortsatter med att
eleverna verkligen behover spraket. Utover det sa arbetar hon mycket med ordbilder och att
lara sig koppla bilder till ord. Erika B menar att just bilder &r valdigt viktiga for deras elever
med annat modersmal och att i vissa fall ar bilderna det enda séttet for henne att fa eleverna

vad ett specifikt ord betyder.

7.2.2. Val av strategier i klassrummet

Nar vi pratar om lds- och lasforstaelsestrategier namner alla lararna Stjarnlisaren, dar
spagumman, detektiven, cowboyen, konstndren och reportern dr namn pa de olika

strategierna som ska hjdlpa eleverna att tolka och forsta texten.

Intervju med Maggan A
Maggan A lyfter fram bade spraket och bilder och berittar att hon i sin arskurs 1 oftast

tittar pa bilderna forst och sedan pratar om texten. Hon menar att det ger eleverna en
ledtrad om det dyker upp svara ord om de forst pratat om bilden och vad texten kan

innehalla.

Maggan A forsoker ofta hitta bocker som tar upp sadant som ar relevant f6r stunden. Hon
menar att det ger eleverna en mojlighet att kdnna igen sig och att de far kdnna att de kdanner

igen boken ifran sitt liv. Maggan A berdttar att hon garna tar hjdlp av kollegorna nér det
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kommer till hoglasningsbocker och berédttar att hon har svart att fa tiden till att soka efter

bocker att racka.

Intervju med Anna A

Anna A menar att nyckeln &r att arbeta med spraket pa alla mdjliga satt. Hon berattar att hon
aldrig enbart sétter en faktatext i handerna pa eleverna och uppmanar dem att ldsa den.
Istéllet jobbar de med texten tillsammans hon berattar att det ofta ar d& det marks hur olika
det ar med kunskapen inom gruppen. Fordelen med detta arbetssdtt, menar Anna A ar att
de eleverna som behover extra stottning kanske inte bidrar sa mycket, men att de istédllet kan

fanga upp information av dem som kan olika ldsstrategier och forstar texten.

Jag tycker att man anvander sig av samma strategier i alla arskurser men daremot sé
véljer man strategier utefter vad man léser, vilken slags text det ar. Det dr ju inte
sdkert att alla strategier ar lika viktigt i alla sammanhang. Om vi jobbar med en NO
text sa kanske det dr viktigt att vi tar reda pa vad orden betyder och ar detektiv och
klurar pa det och dé kanske det inte dr sa mycket mellan raderna. Och det kan vi
prata om att “vilken strategi ska vi anvanda nu nér vi ska ldsa det har?” (Anna A,
2018).

Anna A dr tydlig med sin asikt att eleverna maste lara sig att inte acceptera att de inte forstar
ett ord. Hon menar att det ar viktigt att eleverna far verktyg i hur de kan gora nér de fastnar

pa ett specifikt ord.

Anna A berittar att hon dven brukar tacka 6ver en del av framsidan pa boken och fundera

tillsammans om vad eleverna ser och vad det kan innebéra.

Vad kan det vi ser betyda? Jag forsoker vdcka deras nyfikenhet och fa dem att bli
uppmairksamma. Vilken arstid kan det vara? Ar personen pa omslaget glad eller
ledsen? Ar boken sorglig eller rolig? Eleverna blir ganska bra tillslut pa det hér. I
ettan var detta ganska svart men nu i trean sé kan de ganska snabbt férutspa och pa

ett annat sitt gd in i en bild, vad de ser och vad det innebér (Anna A, 2018).

Anna A berattar att hon jobbar mycket med att avkoda och menar att spraket gar hand i
hand med forstaelse av lasta texter. Hon menar att det dr svart att forstd ndgonting om
man inte har ett sprak. Anna Aframhéaver ocksa vikten av att prata med barn och ldsa for
dem sa de far ett ordforrad. Ordforradet ar viktigt, fortsatter Anna A och menar att det

blir svart for eleven om den endast knackt koden men inte forstar vad den laser.

Min erfarenhet &r att barn som é&r i en sprakmiljo, dar man pratar mycket ,laser
mycket for sina barn och kanske ser pa tv och pratar om det. Att man ar narvarande.

Da har man det sé otroligt mycket mer forspant. Da spelar det ingen roll om
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avkodningen kommer senare, du kanske inte knidcker koden pa en gdng men du
kommer ikapp i hastlaingder sen. Du har ett bra ordférrad och du har ett bra sprak.
Man kan inte nog betona for unga foraldrar att prata, lds, diskutera och ta tid till det

for det far du bara genom att kommunicera med barn (Anna A, 2018).

Intervju med Sanna B
Sanna B beréttar att de i hennes klassrum satt upp bilder pa de olika figurerna och att de

innan de laser ofta pratar om vilken strategi de ska anvanda sig av.

I min klass arbetar vi med en lasande klass och jag och min kollega brukar
bendmna dessa figurer vid namn nér vi vill att de ska fokusera mer pa en eller flera
strategier. Till exempel: “Nér vi har last den har texten ska cowboyen Jim hjélpa
oss att ssmmanfatta” och sa visar vi upp figuren. Eleverna har faktiskt blivit
duktiga pa att anvanda lasstrategierna, och jag tror att det handlar mycket om att

de far “ett ansikte” pa varje strategi (Sanna B, 2018).

Sanna B och ndmner att hon ofta borjar med att stdlla fragor till eleverna innan hon borjar
med en ny bok. Sanna B sdger att nar de har en ny bok, brukar de titta pa fram- eller baksida
tillsammans. Sedan forsoker de forutspa vad boken handlar om. Hon fortsédtter med att sdga
att hon inte tycker att man anvander sig av en viss strategi i en viss arskurs utan att alla
elever mar bra av att tidigt lara kdnna de olika strategierna. Hon menar att de blir sdkrare ju

mer de arbetar med dem.

Nar det kommer till att skapa ldslust hos eleverna berittar Sanna B att hon forsoker visa hur roligt
hon tycker det ar att ldsa och hoglaser med inlevelse och gor giarna om rosten och anvander
hela kroppen nar hon ldser. Da Sanna B har elever med flera sprak sa brukar hon vara extra
noga med att ga igenom svara ord som kan dyka upp. Sanna B forsoker aven hon inspirera

eleverna genom att tipsa och prata om olika bocker i olika genrer.

Intervju med Erika B

I arbetet med lasforstaelse berdttar Erika B att de arbetat mycket i arskurs 3 med de ord
eleven inte forstar. Erika B raknar upp de olika sdtten hon ldr eleverna att anvanda nar de
inte inte fOrstar ett ord lasa om meningen, ldsa vidare, fraga en kompis eller froken eller till
och med soka pa natet. Hon menar att manga elever ldaser en mening och nér ett ord de inte
forstar kommer sa stannar eleven pa det ordet istéllet for att ldsa klart meningen. Att ldsa
klart meningen kan ge en forstaelse for vad ordet som eleven inte forstar betyder, menar
Erika B.

Erika B av samma asikt som Anna A nar det kommer till ldsning hemma av
vardnadshavarna och menar att hon marker att manga foraldrar laser mindre for barnen och

att manga barn som kommer till skolan har sédmre lasforstaelse idag jamfort med nagra ar
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sedan. Hon havdar att det mérks att de inte fatt sagor lasta for sig som sma och att det blir
orattvist for dem da de inte har samma forstdelse for formatet som de barn som ofta hort
sagor.” Ofta kan det handla om att fordldrarna inte kan ldsa sagor pa svenska och da blir det

'Il

inte sagor alls. Spraket &r sa viktigt!” menar Erika B.

Erika B tvekar pa sitt svar ndr jag fragar om vilka strategier och metoder som syns i

klassrummet och svarar tillslut:

Jag byter, jag gor nog det . Ibland kdnner jag mig lite tveksam 6ver vad min
huvudstrategi dr och det blir nog sa med tanke pa vilket brokigt géang vi ar hdr sa
héller inte en strategi. Den stora massan i “en vanlig klass” hanger ju med pa
liksom, mittsparet, men det finns ju alltid de hdr som spretar och i den har klassen
spretar de mer dn nansin och det dr svart att halla dem pa sparet. Jag tanker att
man liksom far hitta olika satt for olika barn (Erika B, 2018).

Det dr i det dagliga pratet som Erika B marker var eleverna ligger i forstaelsen. De gar ofta
igenom ord varje vecka som forekommer i ABC-klubben och en del av eleverna forsoker
anvanda sig av just de orden den veckan. De beréttar att de lart sina fordldrar om ordet och
forsokt satta dem i ratt sammanhang. Erika B sdger att hon blir extra varm i hjartat nar hon
hor hur de kdmpar med spraket och menar ocksa att det ger henne en bra fingervisning i hur

mycket de forstatt.

For att skapa laslust hos eleverna uttrycker Erika B att hon forsoker ga pa biblioteket minst
en gang i manaden for att inspirera eleverna. Daremot framkommer det att hon tycker det ar

svart med de elever som tycker att ldsning ar trakigt.

De som gillar att ldsa de behover jag inte pusha men det ar de som inte gillar att
lasa. De tycker ju att det ar trakigt att ldsa och de dr inga ldsare och de eleverna ar
kluriga. Dar géller det att hitta vad de tycker om, tex faktabocker men de blir ju latt
for svara men dé blir det att de tittar pa bilder och sa. Jag forsoker och peta in en
lattare lasebok har och dar sa att det blir mer lasning och mindre av det andra. Sen
leta och leta och erbjuda och sélja in bocker (Erika B, 2018).

7.2.3. Elever som har svart med lasforstaelsen

Att det ar viktigt att fdnga upp de elever som halkat efter i lasningen, dr nagot alla larare ar
overens om. Samtliga ldrare berédttar att de bland annat anvander sig av bedomningsstodet
for att lattare se vilka elever som halkar efter. Bedomningsstddet ar framtaget av Skolverket

och ldrarna uttrycker att den ar ett tryggt stod.
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Intervju med Anna A
Anna A berittar att hon uppskattar bedomningsstodet da det genomfors varje ar och att det

dven dr ett bra komplement till de tester bade hon och specialpedagogen gor.

Anna A menar att mycket handlar om att vara dér pa plats och anpassa i klassrummet dar
och da. Hon tycker inte att man ska forenkla for eleven genom att vilja enklare bocker utan
anser att eleven maste fa ta del av spraket och bli utmanad. Anna A menar att hoglasning ar
ett bra verktyg da det hjadlper eleven med manga delar, dels spraket och ordforradet men att

lasforstaelsen ocksa kommer in.

Man kan ge dem verktyg. Ge dem ett pappershifte, jag har mott elever som har valt
en svar bok. De dr sa himla sugna och vill ldsa Harry Potter men de ar inte dar. Dar
dr man sallan ndr man gar lan, 2an eller 3an. Men de har en sdn enorm lust att ldsa
den har boken. De vill verkligen. Ibland har jag gjort sa att de fatt haftet och skriva

upp de ord som ar for svara. Att inte acceptera att man inte forstar (Anna A, 2018).

Anna A berattar att hon forsoker hjilpa eleverna med strategierna och att de ska anvanda sig
av bilderna om de inte forstar, sa kanske de forstar ssmmanhanget. Ddremot dr Anna A
noga med att aterigen podngtera att eleven inte far acceptera att den inte forstar det den
laser. Hon menar att det 4r ndgot man aldrig ska gora i ndgot sammanhang och att det maste

finnas tid till att jobba med orden.

Intervju med Erika B
Erika B berattar att hon tycker om bedomningsstodet d& det ger en bra och tydlig bild 6ver

hur eleverna ligger till.

Nar Erika B far frdgan om hur de arbetar med elever som har svart med lasforstaelsen suckar
hon. Hon beréttar att hon tycker att det som ar allra svarast dr de elever som, fastnat mellan
tva sprak, som hon uttrycker det. Hon forklarar att de eleverna inte har ett starkt modersmal
och séllan eller aldrig hort berattelser pa modersmalet och att de inte kan tillrackligt bra
svenska sa de forstar inte berattelser i svenska bocker. Erika B beradttar ocksa att hon markt
att fordldrarna ofta borjar med att forsoka ldsa for barnen pa nagot av spraken men att det

ofta mynnar ut i ingenting.

Det ar det absolut svéaraste. Att komma &t de barnen som ar mellan sprédken. Ehm,
nej men det har jag tankt pa det mycket. Om man léser ett nytt ord och inte kan det
pé svenska hur ska jag lara mig det? Om jag ska ldra mig telefon och inte vet vad
jag ska hdnga upp det pa sa blir det bara 16sa ord. Da blir bildstodet allt. Ska de
lara sig blomma sa kan jag ta fram massvis med bilder pa blommor och visa (Erika
B, 2018).
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Erika B fortsdtter med att berdtta att hon tycker att testerna i lasforstaelse kan vara
missvisande da hon menar att manga elever faller igenom da de ar nervosa. Hon berattar att
hon varit med om elever som bade under- och 6verpresterat och att magkanslan och
erfarenheten da tar over testresultatet. Erika B menar att hon kan avgora om eleven forstar
eller inte med hjalp av fragor om texten, pa sa vis kan hon uppfatta om eleven forstar

innehallet eller inte.

Intervju med Sanna B
Sanna B beréttar att de utover bedomningsstodet ocksa arbetar med andra test, bland annat
ett test vars resultat placerar eleverna i olika nivder. Sanna B menar att detta gor det valdigt

tydligt vilka elever som ligger i farozonen och vilka som behover extra hjalp.

Sanna B menar att lasforstaelsen och lasningen hor ihop och att det ofta handlar om att trana.
Hon berattar att de tranar mycket pa att ldsa och att lasforstaelsen da kommer pa kopet.
Sanna B jobbar ocksad mycket med hoglasning och menar att det dr bra for bade eleverna som
redan forstar innehédllet i texten men ocksa for dem som behdver trana annu mer pa det.
Déaremot berdttar Sanna B att hon anpassar texter en del efter de elever som raknas som

svagare och att hon forsoker hitta en lagom niva for alla elever.

Interjou med Maggan A
Maggan A menar att det ar viktigt att fa tid med varje enskild elev. Daremot, menar Maggan

A att for att kunna ha en forstaelse for texten sa kan det vara bra om du kan lasa forst.

For dér, laser du en text och kan berdtta om den sa tror jag att du har en viss
forstaelse. Men att komma dit, dr du i borjan sa méste vi forst tréna pa att lasa. Och
nér du har ldsningen och stakat igenom allt sa maste du fa flytet och ta hjalp av
bilderna till. I laxan nu ska vi prata om bilderna. Istallet for att skriva som kan ta tid
och ork sa pratar vi. For det ar ju ocksa en forstaelse. att kunna aterberatta (Maggan
A, 2018).

Maggan A uttrycker att hon tycker det dar svart med att anpassa men att hon forsoker sa gott
det gar. Hon beréttar att ndgon av hennes elever inte riktigt lart sig lasa annu och att den
eleven istéllet far arbeta med bokstaver och ord medan de andra sitter med storre
textmassor. Maggan A menar att eleverna som inte kan lasa kdnner att lasning ar trakigt och
hon forsoker dd komma at det som ar kul och intressant for eleven och later ofta eleverna
vélja vad de ska ldsa. I just denna arskurs berdttar Maggan A att nastan alla av eleverna
redan kunde ldsa ndr de borjade arskurs 1 i hostas. Detta tycker hon gor det svarare for den
eller de elever som inte riktigt dr dér an och menar att det blir rétt sa stor skillnad pa deras

olika nivaer.
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8. Diskussion

Syftet med denna studie var att 6ka kunskapen om vilka olika satt pedagoger undervisar i
lasforstaelse och hur de anvander metoder och strategier i klassrummet. Vidare vill jag
undersOdka hur pedagogerna ser pa individanpassning. Nedan kommer jag sammanfatta,
diskutera och analysera vad som framkommit av mitt insamlade material. Analysen av
resultatet sker med utgangspunkt i mitt teoretiska stallningstagande, det sociokulturella
perspektivet. Min analys kommer framst fokusera pa samspelet mellan elev och larare,
spraket och hur bade larare och klasskompisar kan fungerar som “den kompetente
vagledaren” (Saljo, 2018:259,260). Avsnittet redovisar forst en Resultatdiskussion dar jag
besvarar mitt syfte samt mina fragestallningar foljt av Metoddiskussion dar bland annat valet
av metod diskuteras. Sedan foljer Slutsats dar studiens resultat ssmmanfattas foljt av Forslag

till vidare forskning.

8.1. Resultatdiskussion

Samtliga ldrare i studien framhaller hur viktigt det ar att eleven har en god lasforstaelse och
att den forstdelsen bor komma sa tidigt som mojligt. Detta gar i linje med bland annat Liberg
(2008) och Krantz (2011) studie som visade att det &dr viktigt med en tidig utveckling av
lasformagan for att eleven ska kunna utveckla en god lasforstaelse redan i de tidigare
skolaren (Liberg, 2008:56, Krantz, 2011:86). Tidigare forskning har ocksa visat att lararens
kunskap ar avgorande for elevens utveckling och extra viktig nar det galler svarigheter med
las- och skrivinlarning (Alatalo, 2011:13, Krantz, 2011:33, Skolverket, 2016:9). Lararen kan
hjdlpa elevens lasforstdelse med undervisning som ar genomtankt och tydlig ( (Hedstrom,
2009:13, Westlund, 2016:46).

Flera av pedagogerna i studien uttrycker att lasforstaelsen ar ytterst viktigt, bland annat for
fungera i vart samhalle. Detta aterfinns ocksa i laroplanen dar det framhavs att skolan ska
“forbereda dem for att leva och verka i samhallet” samt att “eleverna ska kunna orientera sig
och agera i en komplex verklighet, med stort informationsflode (...)” (Skolverket, 2018:7).
Sambhallet idag kraver goda lasare som kan tolka och vardera skriven information
(Reichenberg, 2012:19, Taube, 2007:9). Reichenberg (2012) menar att “detta stdller krav pa
savdl goda som svaga ldsare. Om elever bara “ldser texterna pa ytan” kan det fa forodande
effekter” (Reichenberg, 2012:19). Braten (2008) instammer i dessa tankar och han menar att
det ar nodvandigt, inom bade skolvarlden och i vart moderna kunskapssamhalle, att ha en

god lasforstaelse.
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Syftet med denna studie var att 6ka kunskapen om vilka olika satt pedagoger undervisar i
lasforstaelse och vilka metoder och strategier som anvands i klassrummet. Jag har dven
undersokt hur pedagogerna individanpassat lasinlarningen i klassen. Syftet preciseras med

foljande tre fragor;

e Hur véljer pedagogerna att undervisa i lasforstaelse?
e Vilka metoder och strategier syns i klassrummet?

e Hur ser pedagogerna pa individanpassning?

8.1.1. Hur valjer pedagogerna att undervisa i lasforstaelse?

Resultatet visar att pedagogerna motiverar sina val av undervisning i lasforstaelse baserat pa
olika grunder. De planerar och genomfor sin lasforstaelseundervisning beroende pa klassen
eller gruppen och deras forutsattningar och erfarenheter. Det man kan man se &r, precis som
tidigare namnt, att samtliga pedagoger anser att lasforstaelse ar en viktig nyckel genom alla
ar i skolan och dven senare i livet. Som jag skrev i inledningen menar Taube (2007) och
Alatalo (2011) att lasforstaelsen ar viktig for bade samhallet men ocksa den enskilda
individen (Taube, 2007:47, Alatalo 2011:189). Bland annat uttrycker Anna A att det finns en
risk att hamna utanfor samhallet om du inte har en fungerande lasforstaelse. Maggan A
menar att den formagan ar nagot som behovs genom hela livet och att det ar viktigt att larare
fokuserar pa detta. Samtliga pedagoger uttryckte ocksa att lasforstaelse ar genomgdende i
nastan alla @mnen och nédrvarande pa ndstan alla lektioner. Taube (2007) pratar om att den
som inte har lasningen blir handikappad och detta menar ocksa pedagogerna som uttrycker
att det 4r nddvandigt att ha en god lasforstaelse i vart samhalle. Taube menar ocksa att vi
manniskor naturligt har ett driv att vilja lara oss och att vi ldr oss manga saker pa egen hand.
Dock menar hon att just lasinldrning ar ett moment i livet dar du behover vagledning i
(Taube, 2007:9). Detta tolkar jag som att lasningen och lasforstaelsen gar hand i hand med
varandra och att den person som ska vdgleda en elev i ldsinldarning har en viktig roll. Har
drar jag ocksa paralleller till Vygotskijs tankar om att barnet dr beroende av “den
kompetente vigledaren” som kan vigleda och guida (S&lj6,2018:259,260). Aven detta ar
ndgot som jag sett under observationerna dar samtliga pedagoger fungerat som elevernas
vagledare. Pedagogerna anpassar, forklarar och fortydligar for att underlatta for elevens

kunskapsutveckling.

Resultatet talar mycket for sprakets betydelse och att elevens ordforrad spelar in i
utvecklingen av lasforstaelsen. Erika B berédttar att hon marker av att manga elever idag
saknar en del ord och dven att vissa elever ar helt obekanta med formatet pa skonlitterdara
beréttelser. Hon menar att de elever som kommer till skolan med stor dos av hoglasning
hemma har det ldttare nar det kommer till lasinlarning dn de som inte har blivit lasta for.
Aven Anna A pratar om ordférradet och menar att hon tycker det ar viktigt att eleverna

bade far lasa mycket och bli lasta for samt att man diskuterar och pratar om det man ser och
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laser. Anna A menar att det dr en fordel att ha den kunskapen och dven om eleven inte lar
sig avkoda sa kommer den eleven ha det ldttare tack vare forstdelsen. Alatalo (2011), Liberg
(2008) och Reichenberg (2008) styrker detta och menar att ett rikt ordforrad ar en av de
faktorer som far stor betydelse nar eleven ska kunna ldsa och tolka mer avancerade texter
(Alatalo, 2011:49, Liberg, 2008:64, Reichenberg, 2008:12). En tolkning av detta &r att
pedagogerna anser att fordldrar ibland brister i sitt uppdrag i att 6ka barnets ordforrad
vilket visat sig vara nodvandigt for bland annat framtida skolarbete. Jag tolkar det ocksa
som att eleverna som kommer till skolan har olika forutsattningar for att lara. Taube styrker
min tolkning och menar att de sjudringar som kommer till skolan har en varierande storlek
pa sitt ordférradd. Hon menar att lararna ofta far lara eleverna om ordens betydelse och hur
eleverna blir effektiva sprakanvandare (Taube, 2007:49). Detta dr ndgot som framforallt kom
till uttryck pa skolan med elever som har annat modersmal dn svenska. Bade Sanna B och
Erika B vittnar om att det skiljer mycket pd elevernas kunskaper nar de borjar skolan och att
det gar att se vilka elever som har intresse for det svenska spraket. Det framkommer ocksa
att fordldrarna till dessa barn spelar en roll i utvecklandet av det nya spraket, Erika B
uttrycker att de barn som har fordldrar som &r intresserade av svenska far det enklare med

inldrningen.

En del av resultatet visade att pedagogerna tycker att avkodning av ord ar viktig for elevens
lasforstaelse. Maggan A menar att det dr svart att forstd vad man laser om man inte kan lasa
och mycket tyder pa att elever som har svart med avkodning av ord ocksa visar svarigheter
med lasforstaelsen (Braten, 2008:51, Eckeskog, 2013:24, Westlund, 2009:196). Aven Anna A
pratar om att eleven sa snart som mojligt ska fa lara sig “knacka koden” och att hon arbetar
mycket med avkodning i forsta klass for att underlatta for elevens lasforstdelse i framtiden.
Larare i framforallt arskurs 1 bor ge eleverna enklare texter som de kan ldra sig lasa for att
pa sa vis kunna “knédcka koden” (Alatalo, 2011: 45, Westlund, 2009:40) och det har visat sig
att det ar fordelaktigt att eleverna skaffar sig en snabb avkodningsformaga sa tidigt som
mojligt (Hedstrom, 2009:195, Krantz, 2011:97). Daremot menar Anna A att det inte &dr det
viktigaste nar det kommer till lasforstaelse. Hon menar att en snabb avkodning underlattar
men att lasforstaelsen inte automatiskt hanger med avkodningen. Anna A menar ocksa att
hon inte brukar vélja ldttare texter for att hjdlpa de elever som har det tufft, istdllet menar
hon att eleven behdver fa hora spraket. Detta stammer in med Hedstroms (2009) tankar som
menar att lararen inte ska vanta in de elever som inte kommer igdng med ldasningen utan
istallet arbeta for att att stotta de eleverna s& de hela tiden kommer framat i utvecklingen
(Hedstrém, 2009:195).

8.1.2. Vilka metoder och strategier syns i klassrummet?

Nar det kommer till att hoglasning av lararen i klassrummet &dr detta nagot alla fyra larare
framhaller under intervjuerna. Det dr ocksa nagot jag kunde se under mina observationer
och under tre av fyra observationer kunde jag bevittna hur pedagogerna arbetade med just

hoglasning. Det framkom under intervjuerna att detta arbetssatt var gynnsamt i syftet av att
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lara ut bade lds- och lasforstaelsestrategier. Westlund (2009) framhéaver hoglasning i
klassrummet, hon menar att lararen kan lara eleven bra ldsstrategier genom att sjalv
anvanda sig av dem. Westlund menar ocksa att lararen bor anvanda sig av bocker som
utmanar eleverna och sedan 6ppna upp for samtal och diskussioner om innehallet
(Westlund, 2009:196). Under observationerna anser jag att samtliga tre pedagoger som ldste
hogt under lektionen gjorde just detta. Anna A, Sanna B och Erika B samtalade bade innan,
under och efter lasningen, de lyfte alla tre ocksa ord och begrepp som de arbetade med pa
olika satt. Den tidigare forskning som ligger som bakgrund till denna studie visar pa
motsatsen till den hogldsning jag observerat i denna studie. Eckeskog (2013) menar i sin
studie att pedagogerna larde ut flera strategier genom att lasa hogt och sjdlva anvanda olika
strategier. Daremot framkom det att pedagogerna sallan lit eleverna varken tala eller arbeta
med texterna och att det mycket sdllan forekom att eleverna fick arbeta med texten lararen
last. Eckeskog menar ocksa att det inte finns nagra beldgg for att eleverna verkligen forstar
att de sjdlva kan anvdnda sig av dessa strategier de far presenterade for sig under
hoglasningen (Eckeskog, 2013:95-96). Det kan tolkas som att det resultat jag sdg under mina
observationer inte stimmer 6verens med det resultat Eckeskog kom fram till under sin
studie. Maggan A:s lektion innehéll ingen hoglasning och jag kan darfor inte undersdka hur
hon arbetade med det arbetssattet. I denna studie visade det sig att ldrarna som hoglast
talade med eleverna om texten och en metod som jag kopplar samman till samtal om texten
ar Kiwimetoden. Kiwimetoden hjélper eleverna att lara sig ldsa mellan raderna och dven trana
pa att lyssna samt att kritiskt analysera textens innehdll. Tva av pedagogerna namnde
kiwimetoden och menade att de anvéander sig av den metoden delvis men jag tolkar det som
att alla lararna pa ett eller annat vis kontinuerligt arbetar med samtal av text. Under
intervjuerna lyfter bAde Maggan A och Anna A fram spraket och samtalet, bland annat s
menar Anna A att det dr svart att forstd ndgonting om man inte har ett sprak. Att samtalen
hamnar i fokus framkommer under observationerna dar samtliga larare pratar med eleverna
om ord, begrepp och meningar, eleverna far mojligheter till att diskutera, frdga och tanka

sjdlva.

Sanna B beréttar hur de anvander sig av Stjdrnlisaren i klassrummet med de tillhdrande
figurerna som symboliserar ldsstrategier. Hon berattar att de bade anvander sig av bilder,
namnen pa figurerna och dven gosedjur i form av dem. Sanna B menar att hon uppfattat att
eleverna far enklare att forhalla sig till strategierna da de far ett ansikte pa dem. Detta kan
stimma in pa bade Westlund (2009) och Vuolles (2014) tankar som menar att eleven lattare
kan utveckla sin kunskap om om nya begrepp och dven sin ldsforméaga om lararen alltid
anvander sig av samma uttryck (Westlund, 2009:85, Vuolle, 2014:53-64). Eckeskog (2013)
menar i sin studie att risken finns att eleven istallet riktar sitt fokus mot symbolerna for
strategien istdllet fOr strategierna i sig. Vidare menar Eckeskog att om ldraren presenterar en
strategi i taget och instruerar eleven att den ska anvidnda en specifik strategi sa hamnar
symbolen i huvudfokus och att fokuset hos eleven inte bor ligga dar (Eckeskog, 2013:97). Det

kan tolkas som att det finns skilda uppfattningar om synliggdrandet av lasstrategier.
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Westlund och Vuolle menar att det ger en positiv effekt pd inldrandet av dem om
strategierna far vara synliga medan Eckeskog havdar att fokuset riktas at fel hall. Alla
pedagoger namner Stjirnlisaren under intervjuerna och under observationerna kan jag se att
Anna A och Sanna B bendmner dem vid namn och patalar att de ska arbeta som exempelvis

detektiver eller spagummor.

Resultatet visar att pedagogerna tycker forstaelse for orden ar viktig. Anna A namner att
eleven aldrig far acceptera att den inte fOrstar ett ord utan att eleven ska fa lara sig hur den
tar redan pa vad ordet innebar. Detta styrker Reichenberg (2008) som menar att eleven bor fa
lara sig att bli medveten om nar den forstar och nér den inte forstar en text. Eleven ska dven
lara sig vad den kan gora om den inte forstar. Vidare menar Reichenberg att elever som
standigt misslyckas med att forsta texter kan fa en simre sjdlvbild och hamna i en negativ
spiral. Foljden av detta &r att eleven kan borja undvika lasning och far med tiden ett samre
ordforrad och en svarare med lasforstaelsen (Reichenberg, 2008:12). Erika B som arbetar i
skolan med flera modersmal framhdver ocksa vikten av att ta reda pa vad ord betyder. Hon
beskriver under intervjun nagra av de metoder eleverna far lara sig och framhéaver sedan hur
viktigt spraket ar. Hon berdttar ocksa hur hon maérker att en del av eleverna verkligen
forsoker anvanda sig av olika ord och begrepp som de talat om pa lektionerna. Under min
observation far dven jag ta del av detta dd en elev utbrister “Det finns en samband!”. Detta
visar vikten av att verkligen fa ldra sig forsta vad ord betyder och kanske framforallt om

spraket inte ar ditt medfodda.

Samtliga ldrare anvande sig av ABC-klubben i sin undervisning i bade lasning och
lasforstaelse. I arbetet med den boken rymdes bade lasstrategier och lasforstaelsestrategier
samt skapade ett syfte med ldsningen hos eleverna. Resultatet visade att tre av fyra larare
fann ABC-boken tillfredsstdllande och de anser att boken skapar engagemang samt 6ppnar
upp for diskussion i klassrummet. Att eleverna far anvanda sig av lasforstaelsestrategier
okar deras lasforstaelse och lararens roll ar att vigleda eleven i vilka strategier de kan
anvanda och nédr (Alatalo, 2011:52). Det kan tolkas som att ABC-boken fyller sitt syfte i
undervisningen om ldsforstaelse da det visats sig under observationerna att pedagogerna
framhaver flera sorters strategier under tiden de anvander sig av boken. Dessa strategier kan
da, enligt bland andra Alatalo bidra till djupare forstaelse for anvandningen av
lasforstaelsestrategier. Daremot stdlls dessa pastaenden aterigen mot Eckeskog (2013) som
stdller sig kritisk till om eleverna verkligen forstar att de sjdlva kan anvanda sig av dessa
strategier som ldraren forsoker introducera (Eckeskog, 2013:95). Det som kan ses som bade
avvikande och intressant ar hur en larare avviker fran i dsikten om ABC-klubben. Maggan A,
den enda av de deltagande pedagogerna som inte ar utbildad grundlérare, anser att boken
ar nagot trakig och menar att eleverna blir uttrdkade av den. Hur det ser ut i hennes klass
kan jag naturligtvis bara sia om, men det far mig att undra om det ar hon eller eleverna som

tycker boken éar trakig.
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8.1.3. Hur ser pedagogerna pa individanpassning?

Hedstrom (2009) anser att lasinldrning kraver tid och Smith (2003) menar att enda sattet att
lara sig lasa ar att lasa (Hedstrom, 2009:13, Smith 2003:7). Under mina intervjuer ar detta
med tidsaspekten nagot som framkommit och bland annat Sanna B uttryckte att de tranar
ofta och mycket pa just lasningen da hon menar att lasforstdelsen kommer pa kopet med
lasningen. Resultatet av studien visar att individanpassningen kan se annorlunda ut
beroende pa bade larare och den enskilda eleven. Skolverket (2018a) skriver i ldaroplanen att
undervisningen ska anpassas efter varje elevs behov och att varje elev har rétt till en
undervisning som ldmpar sig for den specifika individen (Skolverket, 2018a:6). Efter vad
som kommit till uttryck under mina intervjuer och observationer sa visar det sig att
pedagogerna till viss del anpassar undervisningen for eleverna. Det har ocksa visat sig att
pedagogerna har olika syn pa anpassning. En ldrare i arskurs 3 (Anna A) menar att hon
alltid forsoker utmana eleven och delge eleven spraket @ven om den har svart med lasning
och/eller forstaelsen. Medan en larare i arskurs 1 (Maggan A) menar att hon delar ut enklare
material till de elever som behdver och menar att det handlar om att eleven forst maste
kunna ldsa. Aven Sanna B uttrycker att hon kan anpassa genom att vélja enklare texter. Till
skillnad fran Maggan A arbetar Sanna B med elever som inte kan spraket, daremot
framkommer det inte om det dr darfor Sanna B véljer enklare texter. Har kan jag se en
skillnad pa de deltagande pedagogernas tankar da bade Maggan A och Sanna B hellre delar
ut enklare material till den eller de elever som ligger efter. Maggan A:s anpassning kan hora
ihop med att hon undervisar i arskurs 1 och att de elever som behover hjalp faktiskt inte ens
lart sig lasa. Jag kan ocksa se att Anna A hellre utmanar eleverna med texter i samma
svarighet som Ovriga klassen. I dtanke har jag att Anna A undervisar i en arskurs tre och att
samtliga elever i hennes klass kunde lasa vilket innebar att de elever som lag efter
kunskapsmassigt anda kunde ta del av materialet. Anna A:s undervisning, som bygger pa
att eleven alltid ska utmanas stimmer 6verens med Vygotskijs tankar om den narmaste

utvecklingszonen som namns under avsnitt 6 (6.4).

Resultatet visade ocksa att ldrarna uttrycker att de finner det svart nar eleverna ligger pa
valdigt olika nivder. Maggan A menar att det ar svart dd vissa elever redan har formagan att
lasa nar de kommer till forsta klass medan en del elever absolut inte utvecklat den formagan
an. Utmaningen ligger da i att kunna skapa undervisning dér alla dessa elever kan fa
utvecklas, bade enskilt men ocksa i samspel med varandra (Liberg, 2008:65). Maggan A
uttrycker just denna olikhet som den svaraste i lasundervisningen och menar att hon helst
velat fa tid med varje elev enskilt. Maggan A sager ocksa att hon tycker att eleven maste
kunna ldsa innan den far en lasforstaelse. Under interjvun ar det oklart om hon menar att en
elev som saknar lasféormdagan inte heller kan forsta beréttelser som lararen ldser och om den
inte forstar bilder i boken. Aterigen sticker Maggan A ut fran de andra pedagogerna i
studien. Hos pedagogerna i Betaskolan som har flera sprak an svenska uttrycktes det en
svarighet i lasinlarningen och lasforstaelsen da pedagogerna tyckte eleverna saknade

forstaelse for formatet i berdttande texten. Det kan dras paralleller till Reichenberg (2008)
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som menar att elever som ar bekanta med formatet i skonlitterdra bocker har det relativt

enkelt att leva sig in och forstd dem (Reichenberg, 2008:11).

Nagot som flera av informanterna framhéaver som anpassning dr anvandandet av bilder i
arbetet med lasforstaelsen. Anna A och Sanna B menar att de ofta forst tittar pa fram- och
baksida innan de borjar ldsa en bok. Detta arbetet menar Anna A bidrar till att eleven far
igang tanken kring bilden och vad den kan innebara for textens innehall. Att arbeta med bild
som stod for forstaelsen framhavs i kiwimetoden dar elevernas lasforstaelse aktiveras genom
att anvanda sig av bilder som stod (Korling, 2009:137). De pedagoger som har elever med
flera sprak menar att anvandning av bilder ibland ar det enda sattet att fa eleverna att forsta
ett specifikt ord och det framkommer pa observationerna att de anvander sig flitigt av detta

arbetssatt.

Pedagogerna uttrycker i intervjuerna att det ar viktigt med tid for varje enskild elev déar
anpassning kan bli mer riktad. Anna A menar daremot att hon hellre anpassar hela tiden i
sin undervisning och samtliga larare framhéaver hoglasning som ett bra verktyg i
utvecklingen av lasforstaelsen. Precis som namnt under avsnitt 8 (8.1.2) s& kan eleven ta efter
lararens lasstrategier genom att hora och se lararen sjdlv anvanda sig av dem under
hoglasningen (Westlund, 2009:196). Daremot ar fragan om det verkligen finns nagot direkt
bevis pa att eleven har forstaelse for att den sjdlv kan och bor anvanda sig av dessa
strategier. Detta belyser Eckeskog (2013) i sin studie och det kan tolkas som att Eckeskog
stdller sig fragande till ovanstdende pastaende (Eckeskog, 2013:95).

Nagot som framkom under bade intervjuer och observationer dr att lasstrategier ar viktiga
verktyg for eleverna, bade de som har en god lasforstielse och de som fortfarande kdmpar
med den. Lasstrategier ar ndgot eleven sa smaningom ska arbeta med automatiserat och som
tidigare namns under avsnitt 3 (3.7) sa bor malet med lasundervisningen vara att ldra eleven
vilka strategier den ska anvanda och ndr (Westlund, 2009:11). Stjarnldsaren kommer till tal
hos flera av de deltagande pedagogerna och flera av dem har bilder pa de olika figuerna
uppsatta i klassrummet. Strategier har visats sig vara viktiga i utvecklingen av lasforstaelsen
och bland annat Krantz (2011) och Skolverket (2016) menar att lasaren ar beroende av
lasstrategier for att kunna forsta vad den laser (Krantz, 2011:36, Skolverket, 2016:11). Som
namnt under avsnitt 4 (4.1) sa framkommer det bland annat att det finns ett samband mellan

samre lasforstaelse och svarigheter med anvandningen av ldsstrategier (Krantz, 2011:36).

Det som kom till uttryck under intervjuerna var att pedagogerna fann Skolverkets
beddmningsstdd som ett tryggt och tydligt stod i deras arbete med bland annat anpassning
av undervisning. Det som framkom under intervjun med bland annat Sanna B &r att hon
tycker att bedomningsstodet gor det tydligt vilka elever som behover extra stod och

eventuella anpassningar i undervisningen. Nar pedagogen vet vilka svarigheter eleven har
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blir det enklare att anpassa undervisningen for den enskilda eleven. Om detta skriver bade
Hedstrom (2009) och Korling (2009) som bada menar att larare bor kdnna till olika metoder
for lasning och daven hur dessa kan anvandas for att kunna anpassa dem efter elevens behov
(Hedstrom, 2009:13, Korling, 2009:15). Det jag kan tolka utifran bade Sanna B och Hedstrom
och Korling ar att det ar viktigt att lararna vet hur de ska kunna anpassa sin undervisning
for varje elev. Daremot namnde ingen av ldrarna i studien hur de anpassar for de elever som
behover en svarare utmaning. Den anpassning lararna pratade om under intervjuerna
handlade om den anpassning de gor for de elever som behover hjdlp med att komma igang
med lasforstaelsen. Daremot kan man tolka Maggan A:s tankar om egenvalda bocker som en
viss anpassning dven for elever som behover en svarare utmaning, som namns under avsnitt
7 (7.1.1). Hon menar da att eleverna kdndes mer motiverade till att ldsa om de fick vilja egna
bocker istadllet for att ldasa ABC-klubben dar hon upplevde att eleverna tenderar att bli
uttrdkade. Fragan man kan stdlla sig 4&r om Maggan A ser till att eleverna véljer bocker
utifran den nirmaste utvecklingszonen eller om eleverna valjer bocker som de tycker dr ldtta att

lasa och darfor inte utvecklas eller utmanas pa samma satt.

Resultatet av intervjuer och observationer visar att en del av pedagogerna menar att elever
som har svart med ldsningen, och darfor tycker det dr trist, ofta véljer en faktabok att lasa
om den far vilja fritt. Pedagogerna vittnar om att eleverna géarna véljer faktabocker inriktade
mot deras intressen pa fritiden. Maggan A berittar att hon later de elever som inte riktigt
kommit igang med ldsningen vélja bocker utifran sitt intresse. Hon menar att skolan ska vara
lustfylld och att hon upplever att eleven far mer motivation nar den véljer ndgot den ar
intresserad av. Forskning visar att nir en elev s6ker information i faktatexter sa okar
lasforstaelsen och detta kan ha och gora med att elevens nyfikenhet bidrar till en 6kad
forstdelse och att eleven tack vare detta anvander sig av kognitiva strategier (Westlund,
2009:84). Det som man kan tolka i pedagogernas uppfattning om elevernas val av bok ar att
det staimmer overens med det Westlund skriver angdende faktatexter. Det kan ocksa tolkas
som att det paverkar elevernas lasforstaelse positivt nar de valjer att ldsa bocker av
informativ karaktar. Det kan ocksa tolkas som att Taubes (2007) tankar som presenteras
under avsnitt 3 (3.4) stimmer in i detta da hon anser att elever som uppfattar ett syfte med

lasningen blir mer motiverade (Taube, 2007:81).

8.2. Metoddiskussion

Syftet med min studie var att undersdka hur pedagogerna motiverar sin undervisning i
lasforstaelse och for att samla in min empiri anvandes intervjuer och observationer. Nar en
studie undersoker andra manniskor synsatt, tankar och asikter ar en kvalitativ studie
fordelaktig, darav foll mitt val pa mitt en kvalitativ ansats (Yin, 2013:19). Metoden jag valde
for studien har medfort bade for- och nackdelar. Under tva av observationerna delas klassen
upp i flera sma grupper dédr nagra av grupperna lamnar klassrummet. Detta medforde att
jag inte kunde observera alla elever i klassen utan endast den grupp som stannade kvar i

klassrummet. Yin tar upp detta och menar att man bor ta situationer som dessa i beaktning
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och vara medveten om att det som hander under observationen inte behdver vara
representativt for det som ska undersokas (Yin, 2013:147). Klasserna observerades ocksa
enbart en gang under en lektion vilket inte ger en helhetsbild av varken undervisningen eller
lararen. Endast 4 larare intervjuades och det ar enbart deras synsétt och undervisningssatt
som presenteras under avsnitt 7. Yin menar att en kvalitativ studie séllan gar att generalisera
da studien ofta innebdr en undersokning av enskilda hdndelser. Detta leder till att mitt
resultat inte gar att generalisera utan visar en bild av hur pedagoger kan vélja att motivera
sin undervisning i lasforstaelse. For att fa en vidare bild av hur den faktiska
lasforstaelseundervisningen ser ut i Sverige skulle betydligt fler skolor behdva delta i

undersokningen.

Mitt resultat kan ha paverkats av min arbetsroll pa Alfaskolan som dr en av skolorna som

undersoktes i studien.

Vissa av lararna som jag observerade uttryckte att de planerat om sin undervisning infor
min observation och man kan anta att &ven min narvaro paverkade deras satt att arbeta (Yin,
2013:148). Det hade varit fordelaktigt i mitt insamlande av data om jag gjort en
provobservation for att pa sa vis kunna se mer tydligt vad jag skulle kunna titta narmare pa
och vad som verkligen &r relevant for studien. Daremot har de strukturerade intervjuer som
genomfordes varit tillfredsstidllande da jag anser att de fardiga fragorna varit ett bra stod
men samtidigt har det funnits utrymme for enklare foljdfragor. Precis som Yin beskriver
intervjuarens roll i avsnitt 6 (6.1) sa har jag anvant mig av dessa foljdfragor for att fa

informanten att ge ett mer utforligt svar pa mina fragor (Yin, 2013:136-137).

8.3. Slutsats

Resultatet av denna studie uppvisar liknande resultat som tidigare forskning som
presenteras under avsnitt 4 (Tidigare forskning). Det framkommer efter intervjuerna att
pedagogerna anser lasning och lasforstaelse som nagot ytters viktigt som behdvs i bade
skola och i samhalle. Det visar sig ocksa att pedagogerna motiverar sin undervisning i
lasforstaelse efter deras unika klass eller grupp och att de alla arbetar med ldsstrategier for
att utveckla elevers lasforstaelse. Pedagogerna menar att arbetet med lasforstaelse
genomsyrar hela utbildningen och att forstaelsen kravs for att senare kunna ta del av svarare
texter hogre upp i arskurserna. Observationerna visade att pedagogerna hade liknande
arbetssétt i undervisningen av lasforstaelse och de anvande sig samtliga av lasstrategier i
hopp om att eleverna skulle ta efter dem i sin egen lasning. Precis som det sociokulturella
perspektivet ser pa imitation anser ocksa pedagogerna i studien att eleverna lir genom att

imitera ndgon annans arbetssatt (Westlund, 2009:21).

Resultatet av studien visar att pedagogerna forsoker anpassa undervisningen sa gott det gar
men det kommer till uttryck att de tycker det dr en utmaning. En av pedagogerna uttrycker

att det ar svart med anpassning nar det ar valdigt skilda nivder pa elevernas kunskaper och
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véljer helst att fa tid med de elever som behover stod enskilt. En annan pedagog menar att
hon anpassar under tiden hon undervisar och att hon inte véljer enklare bocker for att
underldtta for eleven. Det som ocksa framkommer under intervjuerna ar att spraket och
ordforradet dr avgorande for att utveckla en god lasforstaelse. En slutsats som dras av
resultatet dr att arbetet med bilder ar framgangsrikt for att skapa en forstdelse for innehallet
och samtliga pedagoger visar under observationerna prov pa detta arbetssatt. Framforallt
visar det sig att pedagoger med elever som har annat modersmal dn svenska anser att bilder

ar en mycket viktig strategi for att eleverna att anvanda.

8.4. Forslag pa vidare forskning

Det som inte framkommer i denna studie ar hur pedagogerna motiverar sin undervisning
for de elever som anses som “starka ldsare”. Det framkommer inte hur pedagogerna
utmanar de elever med god lasforstaelse eller hur de kan utveckla sin lasforstaelseformaga
ytterligare. Det som ddremot framkommer i studien &r att pedagogerna uttrycker en kansla
att dagens foraldrar inte laser lika mycket for sina barn som tidigare. Det hade varit
intressant att i en framtida studie undersoka hur val detta pastaende stimmer och hur detta i

sa fall paverkar lasinldarningen och lasforstaelsen i skolan.

Nagot som framkom under studien, som tydliggjordes forst efterat, var skillnaderna pa
pedagogernas svar och hur de arbetade i klassrummen. Den pedagog som var utbildad
fritidspedagog skiljde sig fran de utbildade grundldrarna pa flera asikter och det hade varit
intressant att spinna vidare pa denna iakttagelse. Hon stéller sig bland annat mer fraganade
till skolans uppdrag och val av laromedel, hon framhéaver ocksa flera ganger att skolan ska
vara mer lustfylld dn vad den dr idag. Om det gar att dra paralleller till de olika
utbildningarna dr omgjligt for mig att dra men det hade varit intressant att fortsatta

undersodka det.
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Bilaga 1. Missivbrev Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY

Hej alla foraldrar och barn.

Mitt namn &r Sara Forsberg och jag studerar pa Mittuniversitetet i Sundsvall. Jag laser till
grundldrare med inriktning forskoleklass till arskurs 3 och nu &r jag inne pa mitt sista ar som
student. For tillfallet skriver jag mitt sjdlvstandiga arbete inom det svenska spraket och har

valt att skriva om ldsinldrning.

I mitt arbete om ldsinldrning har jag valt att samla in underlag pa skolorna genom
observation av elever. Observationerna kommer ske i klassrummet och under elevernas
ordinarie lektionstid. Under observationen kommer anteckningar foras och dessa
anteckningar kommer endast anvandas till mitt sjalvstandiga arbete och inte foras vidare.
Samtliga deltagande under observationen kommer vara anonyma i mitt fardiga arbete.
Observationerna samt mitt skrivande kommer naturligtvis folja de forskningsetiska

principer Vetenskapsradet anger.

For kannedom ér det frivilligt att delta i observationen och dven tillatet att avbryta

deltagandet i observationen under tidens gang.

Har ni nagra fragor kontakta mig gédrna via mail:

XXXX@XXXXXXXXXX
Med vinliga hélsningar

Sara Forsberg
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Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY

Bilaga 2. Intervjufragor till larare

Vad har du for utbildning och hur manga ar har du varit verksam som larare?
2. Vilken arskurs har du nu?

Vad ar lasforstaelse och gar det att undervisa i lasforstaelse?
- ar det viktigt och isafall varfor?

4. Finns det arbetssitt som ar att foredra framfor andra i undervisningen om

lasforstaelse?
- Isafall varfor?
5. Hur arbetar du med lasforstaelse i din undervisning?
- varfor har du valt den metoden?
- vilka laromedel, bocker, texter etc anvands?

Ifall det finns elever som har svart med lasforstaelsen, hur hjalper du dem?
Hur avgor du om eleverna utvecklar en lasforstaelse?

Hur arbetar du med lédsstrategier?
- vilka strategier ser du som relevanta for den arskurs du undervisar i?

9. Hur skapar du laslust hos eleverna?
10. Hur dokumenterar du/skolan elevers lasforstaelseutveckling?

11. Har ni nagon obligatorisk dokumentationsform?
- I vilket syfte?
- Sker det aterkoppling?

12. Hur arbetar ni for att uppna det nya kunskapskravet i arskurs 1?
13. Haller du dig uppdaterad pa forskning kring lasforstaelse och vilka

metoder/modeller som ar aktuella inom omradet?

- paverkar forskningen din undervisning?
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