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Abstrakt

Syftet med denna studie var att beskriva sex pedagogernas uppfattningar om
barns genus i forskolan. Studien har studerat pedagogers uppfattningar pa barns
genus och pedagogers syn pa den allmanna paverkan utifran samhéllet i stort.
Denna studie &r en kvalitativ intervjustudie som genomfordes med hjélp av
djupintervjuer. Dar sex pedagoger bestaende av fem kvinnliga och en manlig
pedagog ifran tva forskolor, fick delge sina uppfattningar om barns genus pa
forskolan. Resultatet av denna studie lyfter upp vikten av barnens genus och
dess betydelse i de yngre aren. Pedagogerna menar att de har en stor paverkan
pa barnen i forskolan, dar deras syn kan paverka barnen och hjalpa eller hindra
barnets fortsatta utveckling.

Nyckelord: Genus, identitet, konsroller, pedagogers uppfattningar, genus
utveckling, férskolan,
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Inledning

| dagens Sverige sa ar genus en valdigt viktig del i vart samhalle, den hér uppsatsen
kommer att kolla pa genus i forskolan, specifikt pedagogernas syn pa barns genus i
forskolan. Pedagogers syn och samhallets syn i stort har stor paverkan pa de
konsskillnader och konskategorierna som finns. Detta menar Hellman (2013) som
beskriver vidare att den tidigare forskningen har genom tiderna fokuserat mycket kring
hur konen skapas i relation mellan varandra. Konskategorierna flickor och pojkar
skapas utifran situationer hur vi som grupp ser pa flickor och pojkar i samhallet. Det ar
hur man forhaller sig och reflekterar kring flickor och pojkar som ar grunden till
konsskillnaderna. Om pedagogerna pratar om koénsskillnaderna och reflekterar kring
dess betydelse, s far de syn pa sina egna fordomar om genus. Da férdomarna ligger
till grund for hur pedagogerna agerar pa forskolan ur ett genusperspektiv.

Likabehandling &r ett stort amne i dagens forskolor med allas lika varde. Detta ar nagot
som ligger i mitt intresse och speciellt genus i stort. Da det tidigare har forskat mycket
kring likabehandling och genus pa forskolan har jag valt att fokusera pa pedagogers
syn pa genus hos barnen. Da det ar ett stort och relevant &mne i dagens svenska
samhalle och det &r ndgot som intresserar mig. | dagens svenska samhalle har forskolan
en viktig roll utifran ett socialisations aktorsperspektiv, da 77 procent av barnen mellan
ett till fem ar var inskrivna pa forskolan ar 2009. Utifran genusperspektivet ar detta
grundlaggande for att kunna jobba med genus pa forskolan. (Eva Arlemalm - Hagsér &
Pramling Samuelsson, 2009). Detta utgor en viktig del i jamstalldhetsarbetet som finns
pa forskolan, nar det vistas s& manga barn pa forskolan kan man satta grunden till ett
mer jamstallt Sverige. Om man som pedagog pa forskolan jobbar aktivt med genus pa
forskolan, sétter det en del av grunden till barnens vidare tankar kring genus. Darfor
har jag valt att fanga sex pedagogers uppfattningar om barns genus pa férskolan.

Vardegrunden uttrycker det etiska forhéallningssétt som ska pragla

verksamheten. Omsorg om och hénsyn till andra méanniskor, liksom

rittvisa och jimstélldhet samt egna och andras rittigheter ska lyftas

fram och synliggoras i verksamheten. Barn tillignar sig etiska virden

och normer frimst genom konkreta upplevelser. Vuxnas

forhallningssitt paverkar barns forstaelse och respekt for de rittigheter

och skyldigheter som giller i ett demokratiskt samhélle och dérfor ar

vuxna viktiga som forebilder (Utbildningsdepartementet, Ipf698, sida

4, 2016).

Citatet lyfter det ansvar vi har som pedagoger i verksamheten, vi ar under de
forsta aren barnets forebilder i forskolan och det &r upp till oss att hjalpa barnet
utvecklas. Hur vi fér oss medvetet och omedvetet i verksamheten tar sig barnen
till och darfor ar det viktigt att vi som pedagoger kan forsta var syn, paverkan
och samhaéllets stereotyper som paverkar barnet.

Sammanfattnings vis sa har jag valt att skapa en fragestéllning for att lyfta fram
det jag vill uppna i studien. Under studien sa kommer jag ta del utav
pedagogers uppfattningar om genus och da har jag funderat omkring Hur ser
egentligen forskolans pedagoger pa genus och hur bildar de sig asikter om barns
konsroller?” jag valde att anviinda mig den fragan som en fragestallning for att jag
finner det relevant till syftet med min studie.



Forskningsoversikt

Bakgrund

Under bakgrunden kommer jag lyfta tidigare forskning inom amnet. jag har valt
att dela in bakgrunden i tva delar dér jag lyfter olika aspekter om kring barns
genus och delger den tidigare forskningen om kring &mnet. De delarna jag har
valt ar. ldentitet och samhéllets syn pa pojkar och flickor och pedagogers
uppfattningar och paverkan.

Identitet och samhaéllets syn pa pojkar och flickor

Under 1800-talet dominerades samhéllet av en sarartsideologi, som da ocksa paverkade
skolan dér skillnader mellan kénen betonades (Gannerud, 2012). Skolans uppgift var
da att ge olika kunskaper till flickor och pojkar, for att da forbereda dem for olika
levnadsbanor och verksamheter. Gannerud(2012) beskriver hur den offentliga
organiserade undervisningen skedde i kyrkans regi och da anstalldes bara manliga
larare. Senare nar kvinnor ar 1859 fick tilltrade till yrket sa skedde det s3 smaningom
en uppdelning och skiftning i lararkaren och sa smaningom skapades en Smaskola som
omfattade de forsta arskurserna med en lararkar som en nastan uteslutande bestod av
kvinnliga larare. Forestéllningar om skillnad mellan kénen anvands ofta néar det kom
till larare och larares arbete Gannerud(2012). Forskollararkaren framholl att olika
aldersgrupper stéller annorlunda krav nar det kommer till fostran respektive
undervisning. Undervisningen sags som mer forenligt med manligt tankande.
Gannerud(2012) beskriver hur fostransdelen uppfattades tidigare , hur den sags som
viktigast i de ldgre aldersgrupperna. An idag ar fostransdelen mer framtradande i de
lagre aldersgrupperna, men tidigare hanvisades detta forhallande till forestaliningen om
att kvinnliga egenskaper var centralt for uppfostringsarbetet, ndgot som ocksa
motiverade att undervisning i de aldrarna skulle vara lampligt for kvinnliga larare.
Indelningen i manligt och kvinnligt har i samhallet setts som fakta (Chapman, 2015).
Detta gor att barnen aven ar val medvetna om samhillets syn pa kon och kénsroller i
stort. Askland(2011) menar ddaremot att konsrollerna paverkas utifran bade sociala och
kulturella skillnader. Askland havdar att for att skapa sin identitet i konsroller sa far
man ett biologisk kon, dar man inte kan kdnna sig som nagot man inte ar. Askland
beskriver vidare hur man redan fran tidig alder ser skillnader pd hur konen ska vara.
Redan vid 12-18 manaders alder skapar barnen ett “kons-sjalv”, ddr barnen har skapat
en forstaelse av de anatomiska skillnaderna mellan killar och tjejer. Barn lar sig och
utvecklar forstaelse genom deras interaktion med samhallet och andra individer
(Chapman, 2015). Chapman beskriver vidare hur svart det kan vara for barnen att finna
sin identitet, da det ar sa stor paverkan kring genus fran samhallet, skolan och hemmet.
Johansson(2013) beskriver tre olika synsatt pa hur barnet kan forstas, dar det forsta ses
som ett tomt skal som ska fyllas, det andra synsattet ser pa barn som oskyldiga och
livets guldalder med sentimental syn pa barndomen och en syn ett forlorat utopia. Det
tredje synséttet ser pa barn som natur dar barn ska folja satta forvantningar.

Johansson, Lindgren , Hellman (2013) skriver om hur flera synsatt har en konflikt med
varandra och befinner sig i en kamp om vad som kan ses som bra for barnens barndom.
Johansson (2013) beskriver ett sétt att arbeta emot stereotypiska konsmonster,



Johansson menar att man kan arbeta mot kénsmonstren genom att skapa gemensamma
projekt, som éverskrider alder och kon. och istéllet ar av intresse for alla.
Johansson(2013) namner hur barn prévar sig pa olika kénsmarkorer utan att koppla det
till kvinnligt och manligt, vilket Johansson ndmner som en mojlighet som man kan ta
till vara pa och darmed utmana barnen.

Askland(2011) skriver om hur psykodynamiska teorier beskriver ytterligare tankar om
hur flickor och pojkar utvecklar konsidentiteten och darmed aven upplevelsen av det
ena eller andra konet. Askland understryker dock att teorierna &r kulturavhéngiga och
att det inte annu inte finns nagon teori som kan sédga om konsutveckling fortloper pa
samma satt i alla kulturer.

Askland (2011) beskriver de erfarenheter som barn i deras yngsta aldrar paverkas av i
sitt identitetsskapande. Det som barnen erfar under spadbarnsaldern lagger grunden till
hur de upplever sin identitet. Om pojkarna och flickorna far olika erfarenheter sa
utvecklar de olika identiteter, flickor som blir mer omhéndertagna av sina modrar
skapar en bild av sig sjalva att flickor ska vara omhandertagande. Om pojkar far
samma omhandertagande och visar att de ocksa ska vara omhandertagande far de inte
samma respons frén samhillet, utan sitts in i en kategori for “flickig”. Pojkar ska
I6sgora sig fran modern och bli sjélvstandiga fortare an flickor, for att klara livet pa ett
annat satt an flickor. S& man kan saga att flickor och pojkar utifran samma erfarenheter
anda lagger grunden till identitet pa olika satt. Riddersporre och Persson (2012)
beskriver barn som egna individer med egna malsattningar, utvecklingsomraden och
intressen. Detta medfor att pedagogerna pa forskolan ska kunna se till varje barns unika
utvecklingsomrade och vilka behov som varje barn behover i vardagen. Detta gor att
alla barn ska ha ratten till att kunna fa méjligheten att utveckla sitt identitetsskapande
pa deras villkor. Lokken, Haugen och Réthe (2010) menar ocksa att detta ar viktigt for
barnen, da de ska utvecklas och erévra kunskap pa deras villkor. Nar pedagoger
planerar och genomfor verksamheten som ar pa forskolan ska alla barns unika behov
bli tillgodosedda, for att barnen ska fa chansen till att utvecklas, bade i kunskap och i
identitet.

Under 1970 talet skedde en stor férdndring i férskolans varld, finansieringen 6kade och
detta ledde da till att fler och fler sokte sig till forskolan. Alla barn skulle fa chansen att
fa vistas pa forskolan oberoende av levnadsvillkor och bakgrund (Riddersporre och
Persson, 2012). “Malet var en forskola som nar sa gott som alla barn, som &r
tillganglig, likvardig och med personal som har hog utbildningsniva” (Riddersporre &
Persson 2012, s30). Detta gjorde att forskolan blev en plats for larande och
kunskapssdkande, men dven en plats dar barnen kunde soka sin identitet och respekt
for medmanniskor. Pa forskolan skulle pedagogerna vara utbildade med goda
kunskaper kring utveckling och larande. Pedagogerna skulle &ven vara goda
medhjalpare till att barnen skulle fa skapa sig en identitet, detta ser man &n idag ute pa
forskolorna. Pedagogerna har fatt en meningsbarande roll att tillsammans med
foraldrarna hjalpa barnen att finna sig en identitet (Riddersporre och Persson, 2012).



Pedagogers uppfattningar och paverkan

Utifran sociokulturell teoribildning skapar barnen forutsattningar i sociala-, kollektiva
processer for att lara. Barnen skapar identitet - och mening i samspel med andra i sin
omgivning. Omgivningen har en stor paverkan pa barnens identitetsskapande da den
sociala vérlden struktureras av kultur och historia. Om man ser utifran ett
genusperspektiv skapar barnen sin forstaelse av sin omvarld i hur de pratar om genus
och hur man bendmner de olika kdnen. Barnen tolkar det de vuxna séger och gér och
skapar sin egen bild av genus (Arlemalm - Hagsér & Pramling Samuelsson, 2009).
Lynch (2015) menar att pedagogernas uppfattningar ofta ar timligen ogenomtéankta och
att fordomar inte sallan ocksa paverkar hur verksamheten kommer att utformas.
Pedagoger blir blinda for sina egna fordomar kring genus pa férskolan. Dessa fordomar
paverkar ocksa pedagogers syn barns lek, styr hur barnen leker och hur barnen kommer
att utveckla sin identitet.

Chapman tar upp stereotyper i sin avhandling och hur dessa stereotyper kan ses som
larda, delade och socialt accepterade. Att Chapman kan se pa stereotyper som socialt
accepterade kan fa som konsekvens till att stereotyperna kan ses som sanning
(Chapman,2015). Barnen i en tidig alder kan vara latt paverkade och aven kansliga.
Chapman namner hur en san sanning kan vara véldigt kanslig i den tidiga aldern for
barn da det &r under deras forsta ar som barnen borjar forsta sig sjalva och det ar ocksa
en tid da barnen barjar se och folja konsroller (Chapman,2015). Chapman(2015)
skriver hur de tidiga aren for ett barn ar en kritisk period for att arbeta mot
konsstereotyper, Chapman ser det som extra viktigt da, Chapman anser att
stereotyperna begransar barnets kanslomassiga utveckling. Chapman(2015) ser det som
att barnen tar och féljer de strikta eller negativa stereotyper och far da en begransning
av sig sjalva. Begransningar som kan hindra barnens utveckling och inte bara i nuet
utan dven i framtiden.

Hur pedagoger paverkas av stereotypa synsatt pa pojkar och flickor , men ocksa hur
sddana monster diskuteras vidare i avhandlingen av Lynch(2015). Chapman(2015) tar
upp mangder av satt som pedagogers uppfattningar kan ha en paverkan pa barns lek.
Chapman menar att planerade aktiviteter, resurser, aterkoppling, generella interaktioner
med andra pedagoger och det som Chapman ser som den storsta paverkan, namligen
pedagogernas deltagande i barnens lek. Lynch(2015) skriver om hur pedagogernas
genom sitt arbete pa forskolan soker framja jamstélldheten pa forskolan och hjélpa
barnen med deras identitetsskapande. Lynch beskriver hur det ar viktigt att man som
pedagog lyfter barnens fragor i arbetet med barngruppen, genom diskussioner och
arbete i gruppen. Vanliga ménster som fanns i verksamheten var enligt pedagogerna att
flickorna tog mer typiska drama lekar, medan pojkar sags halla sig mer till rollek och
bygglekar.(Lynch2015). Vilka lekar pedagogerna tillater eller forhindrar &r ocksa en
viktig aspekt av hur pedagoger paverkar utvecklingen av barns syn pa genus
(Sandstrom, 2013). Ofta sa kan pedagoger satta stopp for barns lek speciellt pojkars
lek. Kvinnliga pedagoger kan ofta sétt stopp for pojkars lekar som kan ses som for
brakiga. Sandstrom( 2013) skriver aven om hur manliga pedagoger kan ha en storre
tolerans till brakiga lekar. Sandstrom menar att det beror pa pedagogernas egna
uppvéxt. Det galler dven kvinnliga pedagoger som kan se sig sjalv i tjejernas lek.
Sandstrom (2013) skriver om hur man kan arbeta for genus-likvardighet pa forskolan.
Pedagogerna maste utmana varandra med deras egna konsférdomar om manlighet och
kvinnlighet och hur pedagogerna for sig i forhallande till de férdomarna. Sandstrom
(2013) skriver om en viktig del till pedagogers arbete mot genus i forskolan ar att
forsta och se sin egen konstruktion av genus, vilket ofta pedagoger inte ser och inte &r
medvetna om, vilket kan bidra med att pedagogerna dverfor synsétt och
handlingsmonster till barnen utan att de &r medvetna om att detta sker.



Hellman (2013) lyfter att manliga forebilder &r nagot som behovs for pojkars
identifikation. Om denna identifikation brister blir pojkarna emotionellt kluvna och
om pojkarna far en brist i manliga forebilder s skapar de sig forebilder av de enda
manliga de kan se, till exempel sa kan manga barn relatera till superhjaltar i media, da
superhjaltarna finns néra till hands och kan ses som starka trygga personer. Den andra
delen i brist av forebilder for pojkar visar att pojkarna blir mer valdsamma, da pojkar
behdver nan som ar kraftfull och kan satta granser mer an vad kvinnor kan. | denna
studie visas dven en tredje aspekt dar man behovs pa forskolan for att skapa en jamvikt,
da forskolan anses vara utifran de kvinnliga koderna, sdsom omvardnad och att
forskolan till storsta del bemannas av kvinnliga pedagoger. Hellman, fortsatter med att
satta sig kritisk till detta da hon menar att kvinnligt och manligt bestar av pedagogers
uppfattningar kring vad en pojke och flicka ska klara av i praktiken, de ar de
forutfattade meningarna som vuxna har. Pojkar kallas oftast for problematiska och
brakiga pa forskolan medan flickor &r lugna, harmoniska och duktiga. Ett begrepp som
styrker detta &r “pojkar &r ju pojkar” som visar pa de forutfattade meningarna som
finns om pojkar pa forskolan.

Hellman (2013) beskriver hur pojkar inte ges samma utrymme for mojligheten till en
djupare forstaelse fran de kvinnliga pedagogerna pa forskolan. Detta gor att pojkarna
bli mer dominerande mot de kvinnliga pedagogerna da dessa barn vill komma fram
mer i praktiken. Detta gor da att dessa pojkar blir mer problematiska. Uttrycket
“problematisk” som ett sitt att uttrycka hur pojkar och flickor underpresterar utifran
de uppfattningar kring vad de ska klara av, eller pa brist i miljon kring barnen. | aldre
studier visas en tydlig oro for pojkar och deras brist pa empati, men detta &r nadgot som
kan strykas menar Hellman da Johansson(2007, refererad i Hellman 2013. ) menar att
det finns tydliga likheter i hur flickor och pojkar tar sig an de etiska erfarenheterna och
omsorgen.

Arlemalm - Hagsér & Pramling Samuelsson, (2009) beskriver hur genusforskningen
har sitt fokus i att definiera, kategorisera och organisera kon. Detta ar problematiskt da
genus innehaller makt, och social dver- och underordning. De menar vidare att genus
ar ett kon skapat i det historiska med det sociala och kulturella kdnet istéllet for det
biologiska konet. Kénet som begrepp &r skapat av vara tankar, handlingar och
forestallningar kring kdnen, man kan sdg att kdnen skapades ur det sociala. Det finns
olika nivaer for att forklara det sociala kénens uppkomst som beteende, formagor,
utseende och sprak, dar dessa olika nivaer anvands for att forklara skillnader mellan de
olika kénen, men de olika tolkningarna av dessa begrepp kan variera, dar varje individ
har sina egna uppfattningar.

Enligt en undersokning gjord av Svaleryd (2003), tillats ofta flickorna att ta mer
plats i vardagen pa forskolan, pojkar tar i statistiken dubbelt s& mycket
talutrymme an flickorna under dagen pa forskolan. Matbordet ar ocksa en plats
dar vanligtvis pojkarna tar mer plats ar flickorna. Detta kan leda till att pojkarna
satter sig och blir det mer dominanta. Nar pojkarna sétter sig mot det mer
dominanta haller sa blir de i framsta rummet for pedagogerna vid aktiviteter
som styrs av vuxna. Om man syns och hors mer sa blir det en dold lyssnande
som gor att de mer dominanta gar fore i dessa aktiviteter. | undersokningen
kunde man aven se tydligt att flickorna blev mer vinnande av den sa kallade fria
leken, dar flickorna fick mer kontakt med pedagogerna pa forskolan eftersom
de garna sitter eller leker néara en vuxen for att skapa kontakt, som de inte far
under aktiviteterna.



Svaleryd(2002) beskriver begreppet kdnsmonster som ett beteendeménster som
skiljer konen ar. Som flickor och pojkar sa kan man se en skillnad i val av lek,
kéanslor och forhallningssatt, men det ar upp till var och en att vélja vilket som
forknippas med respektive kon.

Mansson(2000) beskriver pedagogens paverkan pa barns synsatt. Barn tar at sig
av pedagogers och vuxnas forhallningssatt vilka signaler och

forutsattningarna de ger barnen. Mansson menar vidare att det ar viktigt att man
som pedagog och vuxen bemaéter barnen med bade kritik och uppskattning da
detta paverkar barnens sjalvuppfattning senare i livet.

Eidevald (2009) beskriver en studie som hade till syfte att undersoka
pedagogers bemdétande mot pojkar respektive flickor i olika situationer.
Resultatet av studien visar pa att pedagoger definierar och bemotte pojkar och
flickor pa ett stereotypiskt satt. Pojkar ar stokiga och flickor &r duktiga.
Pedagogerna hade dolda forvantningar pa hur barnen skulle agera ur ett
kdnsperspektiv. Dessa aspekter spelar en stor roll i hur pedagogerna bemétte
barnen i olika situationer under dagen pa forskolan.

Kdnsblindhet &r ett begrepp som Olofsson (2007) beskriver som att man inte ser
ett kdbnsmaonster. Istallet ser man undantag i de olika konen. Dessa kdnsmonster
sitter djupt inom oss och lagger grunden till vilka vi & som individer, men
dessa &r inte synliga for oss utan ligger dolda. Vi kan till exempel se ett
beteende hos pojkar som vi ar vana sa det blir ett monster. Om vi daremot ser
natt som vi inte ar vana sa lagger vi market till undantagen, det blir nagot som
gar utanfor normen. Konsblindheten kan man saga ar ett synsatt dar pedagoger
tror att de ar kdnsneutrala men i sjélva verket bekréftar konsmonster hos barn,



Syftet

Syftet med denna studie &r beskriva sex pedagogers uppfattningar om barns genus och
pedagogernas uppfattningar om verksamhetens paverkan pa barns genus i
forskoleverksamheten



Metod

Studiens grundstruktur &r att den &r en kvalitativ intervjustudie. Det empiriska data
infor studien samlades in via djupintervjuer. Eliasson (2013) beskriver intervjuer som
kan vara mer eller mindre strukturerade. | denna studie anvénde jag mig av en
intervjuguide for att kunna genomfora intervjuerna mer ostrukturerat, med andra ord sa
utforde jag djupintervjuer. Under djupintervjuerna anvande jag mig av teman i
intervjuguiden for att ge mig en struktur. Teman som jag anvénde var typiska monster
for pojkar och flickor, arbete med genus, pedagogernas uppfattning om barnens tankar
omkring genus, pojkars och flickors lek och barnens lek med konsroller .
Intervjuguiden anvandes som en checklista och som stdd under intervjuerna igenom
studien (Kvale 2014). Infor insamlingen av data sa kom mitt val att hamna pa
intervjuer, eftersom jag var intresserad av att underséka pedagogernas uppfattningar
om hur barns genusuppfattning utvecklas i férskolemiljon., Jag valde att intervjua
pedagoger for att se hur de har sett hur barns genus utvecklas under tiden pa forskolan.
Jag valde att utfora intervjuer med pedagoger da, de spenderar mycket tid med barn pa
forskolan och ser da over tid hur barnen utvecklar sina tankar och konsrollsmonster i
forskolan. Jag ville ocksa ta del av pedagogernas tankar om hur barnens medvetenhet
om genus utvecklas generellt och om vissa foreteelser forekommer mer i vissa aldrar,
eller om andra urskiljbara ménster férekommer, enligt pedagogerna. Jag valde att
utfora intervjun utifran en guide for att kunna fa mer svar kring mina fragor, Med en
intervjuguide sa kan jag fa mer utifran intervjuerna utan att ha fasta fragor som kan
begransa det naturliga samtals flodet.

Urval

For att fa fram sa mycket varierad data som majligt, valde jag att ta kontakt med tva
forskolor och sex pedagoger via telefon och sedan via ett besok i férskolorna. Jag valde
att ta kontakt och bestka forskolorna for att bygga ett fortroende. Lofdahl, Hjalmarsson
och Frazen (2015) skriver att bygga ett fortroende kan hjélpa dem du ska intervjua att
bli mer bekvama vilket kan hjalpa dem att beratta mer. Jag valde tva forskolor for att fa
en bredare bild i min datainsamling. Jag valde &ven att undvika férskolor dar jag
tidigare har varit och kdnner pedagogerna, for att undvika svar som pedagogerna kan
ge, som de tror jag vill hora Istéllet tog jag kontakt med nya pedagoger eller pedagoger
jag inte haft s& mycket kontakt med for att undvika att fa svar som snarare motsvarade
vad pedagogerna trodde att jag ville héra (Kvale, 2014).

Dock sa finns det begransningar med hur valet av intervjuerna valdes, med tva
forskolor och sex pedagoger sa kan det inte skapa en storre bild av hur alla forskolor
och pedagoger forhaller och uppfattar genus. Utan jag kan bara delge de sex
pedagogernas uppfattningar om genus.

Pedagogerna kommer bendmnas med bokstaver i resultatet och kommer sta med i en
lista med pedagogernas yrkes erfarenhet.

Forskolan: Solen

Pedagog,u Forskolelarare 18 ars
Pedagog,k Forskolelarare 7 ars
Pedagog,p Forskolelarare 17 ars

Forskolan: Manen

Pedagog,m Forskolelarare, 1,5 ars
Pedagog,e Forskoleldrare, 6 ars
Pedagog,f Forskolelérare, 25 ars



Genomforande

Infor intervjuerna forberedde jag genom att prata med deltagarna i forvag om varfor
och hur jag hade tdnkt genomfora intervjuerna. Jag informerade samtliga deltagare om
att en forutséttning for deltagande var att de gav sitt samtycke till medverkan och att de
hade réatt att nar de ville dra sig ur studien. Jag informerade om att det material som i sa
fall kanske redan var insamlat inte skulle komma att anvéndas. Informationen gavs dels
genom ett missiv samt genom samtal med deltagarna pa plats. Att jag tog en tidig
muntlig kontakt kom att hjalpa mig langre fram under intervjuerna och bidrog da till
mer data och forstaelse av barnens forhallningssétt till genus i forskoleverksamheten.
Det var viktigt att bygga upp ett fortroende mellan mig, personalen redan fran

bdrjan innan intervjuerna forberedde jag de tekniska delarna genom att testa
inspelningsutrustningen. Jag tog mig aven tiden att igen ga igenom att det var frivilligt
och att deltagaren kunde dra sig ur nér de ville. L6fdahl(2015) skriver hur forberedelser
ar viktiga och en god forstaelse av ens valda tekniska hjalpmedel ar viktig. Lofdahl,
Hjalmarsson och Frazen, (2015) tar &ven upp hur inspelningsverktyg kan hjalpa bade
intervjuaren och intervjupersonen, da intervjuaren kan fokusera pa fragorna och
intervjupersonen inte behdver avbryta sig under tiden som intervjuaren for
anteckningar. Det blir dd mycket viktigt att tekniken fungerar och att man har nog med
minne och har testat tekniken innan. Eliasson (2013) beskriver aven att om en intervju
ska spelas in vid intervjutillfallet, maste informanten ge sitt samtycke innan
intervjustarten. Eliasson menar vidare att man &ven ska kolla upp hur informanter
staller sig till att bli citerade i studien. En fordel med att spela in intervjuerna ar att
informanten kan bli citerad ordagrant och att citatet ger en rattvisande bild av vad
informanten sdger. Jag inledde intervjuerna genom att fora lite konversation innan
sjalva inspelningen bérjade genom att beréatta lite om mig sjalv och arbetet, for att bryta
isen och forhoppningsvis hjalpa deltagaren att bli bekvamare infor intervjun. Jag féljde
sedan min intervjuguide och stallde dven uppféljande fragor for att sékerstalla att jag
uppfattat informanternas svar pa ett korrekt satt. Genom uppfoljande fragor kunde
ocksa oklarheter redas ut och jag kunde ga djupare in i de svar jag fann sarskilt
intressanta att utforska vidare.

Efter intervjuerna sa transkriberade jag dem och analyserade efter likheter och
skillnader mellan de intervjuade pedagogerna. Jag fick utifran analysen fram tre huvud
punkter som jag kommer fora i resultatet, de ar identitet och genus, samhéllet och
verksamheten och pedagogen och miljon. I de tre huvudpunkterna kommer jag lyfta
pedagogernas uppfattningar, om de tre huvudpunkter och delge deras tankar.

Metoddiskussion

Utifran de val av data insamling som jag valde sa kan jag inte delge en hel bild
utav alla forskolor och pedagoger. Jag kunde ha intervjuat mer pedagoger pa
fler forskolor for att forsoka fa en sa stor bild som maéjligt. Men dock sa kande
jag att sex pedagoger skulle raka till mitt syfte att lyfta sex pedagogers
uppfattningar om barns genus. Det skulle dock ha varit intressant med flera
uppfattningar, men for studien syfte och mal sa tyckte jag att sex pedagoger var
tillrékligt. D& for att kunna skaffa en tidig bild utav pedagogers uppfattningar.
Jag hade under studien tankar att féra bade intervjuer och observationer. Men
observationerna blev tidigt borttagna sa jag kande att en tidsbrist och att
observationerna inte skulle ha samma effekt som intervjuerna. Samt att
observationerna inte kandes lika relevant till mitt syfte, da det skulle bli svarare
att fa pedagogernas uppfattningar.



Etiska dvervaganden

Innan man utfor intervjuerna sa ar det viktigt att delge intervjupersonerna att man utgar
ifran de etiska forskningsprinciperna, formulerade av Vetenskapsradet och att man som
forskare delar med sig av vad dessa innebér. Darfor kan ett bra verktyg vara ett missiv,
vilket jag anvénde i min studie (se bilaga 1). Av missivet framgick att deltagarna i
rapporten av studien skulle ges fiktiva namn och att deras intervju endast skulle
anvandas i forskningssyfte. Lofdahl, (2015) lyfter vikten av konfidentialitet och att
deltagarna inte ska kunna kannas igen utifran namn, platser och orter. Det ar viktigt att
andra ortnamn, forskole namn och namn pa allt som kan leda andra till att se var man
har fort intervjuerna och vilka som kan ha deltagit for att skydda deras konfidalitet. Jag
valde att beratta for deltagarna bade muntligt och skriftligt for att géra det sa klart som
mojligt for deltagarna vad som géllde.
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Resultat

Jag kommer under resultatet delge pedagogernas uppfattningar om barns genus, utifran
intervjuerna som fordes. jag har valt att dela resultatet i tre delar dar jag kommer delge
pedagogernas uppfattningar. De tre delarna jag kommer skriva om &r, ldentitet och
genus, samhallet och verksamheten och pedagogen och miljon

Identitet och genus

En av de intervjuade pedagogerna forde fram under intervjun om hur pedagogen inte
sag nagon storre skillnad pa barnen och deras val av lekar. Pedagogen beskrev hur
tjejerna inte valjer dockvran eller hur pojkarna har springlekar utan att barnen var med
pa allt, vilket dock var emot hur en annan pedagog sag pa saken dar, Den pedagogen
uppfattade istéllet att barnen uppfattade det som att barnen valde mer typiska
konsroller och lekar. Pedagogen uppfattade det som att barnen valde ofta att leka med
bilar och traktorer om de var pojkar och flickorna valde ofta att istéllet pyssla i
pysselrummet och leka rollekar:

vi har inte sadér att tjejerna valjer dockvran och killarna valjer
springlekar utan vara barn leker mycket med varandra det spelar ingen
roll vilket kon de har”(m)

“pd barnen ja... aa.. det tycker jag det mérks ganska tydligt att alla
pojkarna dras till bilarna traktorerna. bygga gréava. flickorna hamnar
ofta i pysselrummet dar de sitter o ritar o pysslar. ute o inne blir det
ocksa mycket rollekar istallet for att vara i sandladan dar killarna
graver(k)

Pedagogen kan dock dven se barnen ga emellan och leka med de andra sakerna som
inte &r typiskt stereotypiska och ndmner hur barn leker med varandra men att man kan
se skillnaderna nér barnen valjer vad de vill gora:

ja det hander, de leker ju alla med sakerna pé forskolan men i storst
andel sa ar det dockor som flickorna leker med och bilar som pojkarna
leker med. de dras ju men de leker ju anda tillsammans med de olika
sakerna. men man ser ju skillnader (k)

Annu en pedagog s&g att barnen kan gd mellan lekarna och dven vara med pé de inte s
typiska lekarna, men att de d4nda framst haller sig till typiska konslekar och roller:

Jag kan tycka killar leker...De leker vél typiskt killar o tjejer leker
typiska tjej lekar men de gar dven mellan de olika lekarna, tjejerna blir
ju ocksa inbjudna till pojk lekarna och tvartom(p)

Nar det kommer till det typiska konsrollerna och lekarna sa var pedagogerna av olika
asikter nar det kom till om man kunde se skillnad mellan barnen. En av pedagogerna
kunde val se en skillnad medan de andra inte riktigt pa samma satt.

Nar det kom till de mindre barnen sa var det olikheter dven déar emellan pedagogerna.
En av pedagogerna kunde se hur de mindre killarna var annu mer dragna till typiska
“pojklekar” medan andra pedagoger inte kunde se ndgon storre skillnad mellan barnen:

De sma pojkarna ar ju dragna mer till bilarna &n de stora, for de sma
pojkarna sa ar det bland de forsta ord de sager. men aven sma flickorna
ar bland bilarna men det &r tydligast med de sma pojkarna, de sma
flickorna tycker jag inte det & ndgon storre skillnad p4, utan det &r
tydligare pa pojkarna. Barnen ténker vl inte heller “pojklekar” nar de

11



ar mindre utan de bara gillar det, nog for de ar stora o de later jag tror
det &r att de tdnker att de bara &r roligt.(k)

Det var dven en pedagog som kunde se att de mindre barnen skiljde sig ifran de aldre
barnen, men dock emot vad den forsta pedagogen sa, sa sag den andra pedagogen att
de mindre barnen var mindre dragna till det typiska:

ja de yngre dr ju inte lika fargade utan det & mer 6verallt o leker men,
sen sa blir det mer att de bérja ga emot de mer typiska(p)

Den forsta pedagogen kunde se hur de mindre pojkarna var mer dragna till typiska
lekar och leksaker medan de mindre flickorna inte hade nagon storre skillnad, vilket da
de andra pedagogerna aven sag:

Nej jag kan inte se ndgon riktig skillnad nar det kommer till de mindre
barnen.. de for sig som de ldre nar de leker men inte s& mycket eller
hur man ska sdga.. de sma kan ju leka men inte alltid samma saker som
aldre barn kan(e)

Nagot som har visat sig pa bada forskolorna ar hur barnen gar in i rollekar och
springlekar. Pedagogerna kunde se hur rollekar och springlekar var populara lekar bade
bland flickorna och pojkarna pa férskolan:

Vi har ju generellt mycket springlekar och mycket rollekar pa varan
avdelning(m)

och pojkarna ser ut att vara mer inne pa springlek och andra mer fartfyllda lekar:

killarna leker ju lite mer.. lite mer yviga lekar o tjejerna leker mer hem
lekar(p)

Barnen gick aven in i rollekar utifran barnprogram:

mycket sana har spring, tagen lekar ute och sa mycket rollekar ifran
nan barnprogram turtel négot... a tror det heter saa.... a eller nagot sant
atminstone(e)

Manga av rollerna var &ven till en stor del ofta kopplade till springlekar och rorelse:

jaa.. vi har mycket rollekar och aven mycket spring i dom.. det &r
véldigt mycket tjuv och polis som barnen leker ute, men &ven andra
rollekar som mamma, pappa, barn ocksa...(u)

Det man kunde se var aven hur barnen lekte med rollerna och vilka som inledde dem.
Nér det kom till rollerna sa var det inte nagot visst kén som startade dem men,
pedagogerna hade lite annorlunda syn nar det kom till rollerna som barnen valde i
lekarna:

hmm.. Det ar nog lika mellan dom vi har inte s mycket att bara
tjejerna startar elle pojkarna utan det ar nog mer bara vad de har for sig
nar det satter igang, ibland s& kan de ju prata med maten om vad de ska
gora sen... jag tror det dr nog lika dér(e)

Pedagogerna haller med om att barnen ofta kan inleda rollekar med varandra
oberoende av kon:

Om en lek startar s3 maste det ju ske ndgon kommunikation av nét slag
eller nd samspel mellan tva barn. ibland &r de kille och tjej, kille kille
eller tjej och tjej. assa det ar lite mixat om vem som startar leken.
tjejerna kan man ju se &r lite mer drivande i mamma pappa barn
lekarna medan killarna kanske &r mer drivande i turtles lekarna

Men det som barnen tog for roller i lekarna kunde de se att barnen ofta tog annorlunda
roller:
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Flickorna &r ju mer hem inriktade de leker ju mamma pappa barn och
andra mer vérda lekar sjukhus ocksa.. pojkarna ar ju mer byggarbetare
och sa(k)

Barnens syn pa pojkigt och flickigt ar nagot som star ut i resultatet. Barnen ser ut att
redan vid tidig alder ha bilder av vad en pojke och flicka ar, men &ven hur en pojke och
flicka ska kla sig, se ut och vara:

tjejerna ar varre pa det, tjejer har mer fordomar tycker jag, jag har ju
som kille kommit med rosa pa mig, o det kan man inte ha, da kom ju
en flicka o sa till mig, jag tycker din troja ar ful, ja men du gillar ju
rosa, aaa.. men inte pa killar, jag gillar ju rosa da kan jag vall ha en
rosa tréja, aa men den &r ful, men nésta dag sa hade jag den igen och
da sa hon sen jag tycker faktiskt din tréja ar fin. men killar ska ha kort
inte 1ang o inte rosa tycker flickorna mer an killarna(k)

Det ar inte heller bara tjejerna som kan starka fordomar till killigt och tjejigt utan aven
pojkarna kan vara valdigt bestamda med att det ska var pa ett visst satt. vilket var nagot
jag kunde se pa bada forskolorna.

det &r det de var ju 4-5 dringar. men vid ett annat tillfalle s& var det en
treéring som sa att jag var tjej, o da sa en annan men han &r vél inte
tjej? det ar en kille, da sa da 5 aringen till 3 &ringen vilken farg gillar
du? jo rosa sa han, a da blev femaringen lite fundersam, for killar kan
ju inte gilla rosa, sa da stallde han en fraga till men gillar du svart? da
sa en tjej som satt dar bredvid men jag gillar svart! o da stimde det ju
inte heller for han, for honom sa var svart killfarg och rosa tjej farg. sa
for honom var det klart att tjejer gillar rosa o pojkar svart. tycker man
om rosa sa e man tjej o svart sa ar man kille. o da blev han valdigt
fundersam for det stammer inte(p)

Jag kunde &ven se utifran intervjuerna med pedagogerna att manga barn ofta
fokuserade pa farger men aven leksaker nar de kopplade dem till sig sjalv och andra:

men killarna kan ocksa tycka rosa ar en tjejfarg, men det &r tjejerna
som &r mer inte pa det som en tjejfarg och lite hardare pa det. nar det
kommer till leksaker sa kan killar vara lite mer, men de lek. kommer
man och ska utmana dem med nagot nytt, da kan tjejerna vara mer
Oppna for att gora nya saker, killarna ar ganska avvaktande tycker jag,
sen nar det forstar sa ar de pa(k)

Kopplingen som barnen hade till farger tycks vara nagot som var starkt forankrat hos
barnen. En pedagog hade en handelse som visade hur barnen kan vara kénsliga till den
kopplingen till sig sjalv och en pojkférg eller en flickfarg:

vi hade ju en pyssel dag nér vi hade manga sjuka barn,, vi var ju bara
sju barn, nar vi satt och malade sa bérjade ju barnen prata och en av
pojkarna sa till en annan som hade fyllt sitt papper med rosa, Du
anvander en tjejfarg, rosa ar ju fult. Den andra pojken som malade med
rosa svarade ju da med att han hade sett en kille ha rosa, sé det var inte
nagon tjejfarg.

Det pégick ett tag tills jag da fick kliva in och prata med dem att man
far anvanda vilken farg man vill(f)

Att barnen ofta anvéander ful nér de pratar om farger som de associerar med det andra
konet kan vara ett satt for barnen att skapa en distans till sig sjalv ifran fargen och dess
koppling till det andra konet. Men som vi sag tidigare sa kan barnen sedan reflektera
dver handelsen och komma med en ny syn:

Nar det kommer till barnens utveckling och forstaelse av sig sjalva som han och hon
visade det sig att d&ven sma barn ar kapabla till sadana kopplingar. Pa forskolorna kan
barnen aven vid en aldre alder saga att en han ar hon och hon ar han. Pedagogerna hade
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ungefar detsamma forslag till vilken alder som barnen bérjar koppla sig sjélv till vem
de ar i sin utveckling. Men det var tva pedagoger som stack ut med att de var inne pa
att barn dven runt tva har en forstaelse till sig sjalv om de ar pojke eller flicka:

Jag skulle tro att det kan komma runt tre till fem eller kanske ocksa
med tva.. vad jag har sett pA mina egna barn... men dven pé forskole
barnen.. de kan ju ha svart att beratta med de yngre aldrarna.(e)

Jo men jag tror nog att barnen redan vid tva.. kan borja forstd om de ar
en pojke eller flicka. kanske inte en lika stark forstaelse som en
fyradring men en borjan pa en forstaelse(f)

De andra pedagogerna var mer éverens om att tre till fem ar var da barnen borjade
forsta om de var pojke eller flicka:

jag vet ju inte, en del dldre barn sager han o hon till olika, s det
begreppet tror jag inte de greppar men de vet ju vem som &r en kille o
vem som 4r tjej, det ar ndgonting som de inte tanker pa det & som du
for dem, ndgot som de bara anvander. de vet ju vad de ar. de vet sjalva
nér de e smé men de kan vara svart i yngre alder for dem att veta vem
de &r. sa sjalvkannedomen kommer tidigt. de aldre vid tre, fyra, fem
vet ju,(K)

Att barnen kan veta att de &r en han och hon redan tidigt ar ndgot som de sjélva forstar,
men begreppen han och hon tycks vara nagot barn har lite svarare att koppla:

ja, men just begreppet han och hon om man bara beskriver med ord sa
kan de vara svart att satta i relation. men de ar ju medveten om att de
har olika kon och kanske.. de reflekterar inte kring pa sa satt. sa det
kommer ju redan vid tidig alder att de & medvetna om att de har olika
kon, snopp och snippa fast de kan inte kan satta begreppen i relation
till det fast de inte har spraket om det annu(m)

Pedagogerna tycktes halla med att runt 3 till 5 ar sa kan barnen forsta att de ar en han
eller en hon:

Skulle saga tre-fem ar, man vet ju inte om de kanner sig som tjej o
kille, men de kan saga jag ar en kille men da tror jag att de ar mer med
sjalva konet o inte helt vad de ké&nner riktigt an(p)
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Samhallet och verksamheten

Nagot som pedagogerna alla holl med om var samhallets paverkan pa barnens
utveckling. Alla pedagogerna tyckte de sag hur barnen blev paverkade av samhéllet i
stort och ndgot som pedagogerna tyckte man tydligt kunde se i bland annat i reklam
riktat mot barn och i afférer:

Ja absolut de har ju en valdigt stor paverkan, det ar ju vad barnen ser
for natt, de ser ju hur vi vuxna gor och agerar och de ser ju pa hur
andra barn agerar. vad hander pa tvn, och via media och ser reklamer
med killar och tjejer. de ser ju hur det ska “vara” inom citattecken. sa
klart de blir valdigt paverkade pa hur det framgar, hur median framgar
och hur barnen framgar i tvn. de &r ju valdigt paverkbar. sa de tar ju
efter dar ocksa det ar ju &nda nat som de kommer i kontakt med
dagligen(m)

Pedagogerna var alla inne pa samhéllets paverkan pa det utvecklande barnet, da det ser
ut att vara nagot som de kan se pa forskolan hur barnen paverkas, av de normer som
samhallet staller sig:

Men tittar man sen i samhéllet s ar det valdigt uppdelat om man kollar
pa till ex leksaksaffarer och kladaffarer o sa(p)

Det &r sa mycket paverkan fran tex leksakskataloger dar ar det sa
tydligt vad som &r pojkigt och flickigt.(k)

Kladaffarer och leksaksaffarer var tva konkreta kopplingar som flera pedagoger gjorde,
som en paverkan fran samhallet:

jaaa men... det &r ju allt.. kolla bara pa reklam eller aa nu emot jul med
sdna har leksakskataloger, de &r ju hemskt indelat, dar det ar riktigt
kille och tjej centrerat, med leksakerna och med fargerna, rosa dockor.
bl& och bilar... om det ér en bil pa tjejsidan sa ar det ju alltid med
barbies och bilen méaste vara rosa(e)

ja det tror jag.. det dr nog den absolut stora dér saker riktas sa hart...
sant gillar pojkar och sant gillar tjejer(e)

Nagot som pedagogerna var dvertygade om var just samhallets stereotypiska paverkan
pa barnen men en pedagog tog dven upp de mer icke stereotypiska delarna man kan se i
samhéllet:

Ja samhéllet har ju en stor paverkan, det finns ju mycket som paverkar
barnen och ofta da typiska saker... men det finns ju sant som é&r o
typiskt, véra barn dlskar ju bockerna om prinsessan som &r modig och
raddar prinsen. sen sa finns det ju program som ar mer o typiska.. dven
om det inte finns lika mycket(f)

Pedagogerna var dven dverens om foraldrarnas och pedagogernas paverkan pa barnens
utveckling. Pedagogerna kopplade barnens utveckling till en stor del till féréldrarna:
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ja det har den nog sjélvklart... jag menar ju... barnens idoler &r ju deras
foraldrar och det foljer ju sig efter dem.. sa det beror nog ocksa mycket
pa fordldrarna.... vi paverkar nog alla barnen forskolan..samhallet och
hemmet(e)

Pedagogerna var alla inne pa att foraldrarna hade en paverkan pa barnens utveckling,
da barnen har den starkaste anknytningen till sina foraldrar och ofta ser upp till sina

Jag tror det dr bade och mellan forskolan o hemmet, forsta tiden sa ar
det ju deras foréaldrar, de ar ju deras anknytningsperson som de ser
upptill, och sen kan ju vi prata med dem och ge dem en till bild, eller
en lika bild som deras foraldrar. men det paverkar ifran alla hall tanker
jag inte bara ifran hemmet och forskolan, utan det ar nagon blandning
utav alla(u)

Den dagliga kontakten till féraldrarna och den starka anknytningen tycks vara nagot
som pedagogen ser pa men dven foraldrarnas egen installning till samhéllet i stort:

Vi kan ju bara gora en viss del till att uppmuntra men har man foraldrar
som allt ar flikiga eller allt &r pojkigt, sa paverkas du ju mer hemma
tror jag det.. vi kan ju da bara forsoka jamna ut det, en del &r ju bla sen
ett ar och har bara saker som passar pojkar och sana har saker o en del
tjejer ar likadana o de blir ju valdigt flickiga eller pojkiga sa det &r
hemifran mycket. hemmet &r ju stort och samhéllet sager ju ocksa (k)

Pedagogerna delade instéliningen om att foraldrarna var en véldigt stor del i barnens
utveckling och det var nagot som héll sig konstant mellan pedagogerna pa de tva
forskolorna:

hemmet i stort for det &r ju deras forsta anknytning, den storsta
tryggheten. klart de forhaller ju sig till sina foraldrar da de har sa stor
pa sina barn. men det kanske ar den storsta biten de forsta aret nar de &r
hemma med sina foraldrar innan de borjar pa forskolan. da borjar
forsta hur sina foraldrar agerar, de ser forstar och hor hur sina foraldrar
forhaller sig. ah bara det ar ju en stor del, och sedan kommer de till
forskolan efter att de fyllt ett &r och da &r det ju paverkan darifran och
samhallet i stort. men hemmet &r ju den forsta grundpelaren i allt(m)
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Pedagogen och miljon

Nagot som visade sig pa bada forskolorna sa var hur pedagogerna just nu inte arbetade
aktivt med genus i deras verksamheter, utan det var nagot som pedagogerna tog tillvara
pa om det dok upp under dagarna. Den ena forskolan arbetar dock med sjalvkannedom
och kommunikation, vilket har med sig delar av genus nar det kommer till identiteten.
Pedagogerna pa forskolorna hade dock alltid med sig genus i bakhuvudet och hade
med sig genus in i den dagliga verksamheten aven om det inte var ett aktivt arbete:

Inte arbetat direkt med det utan det har som bara fallit in, vi pratar ju
om det i personalgrupp om genus o reflekterar (p)

Pedagogerna pa bada forskolorna arbetade med att vara mer neutral och den ena
forskolan arbetade mycket med att skapa miljéer for att passa alla barnen:

Inte aktivt utan vi gér miljéerna sa de ska passa alla. sa i de miljoerna
sa gor vi sa det ska passa alla bade pojkar o flickor. vi har ju inte ett
stélle bara for bil utan de e ju en horna dar bade kan va o leka. s&
miljoerna ar anpassad. dockorna &r i hemmiljon dar bade pojkarna o
flickorna leker men de hamnar dver allt, o barbisarna vi har &r med
clipsen sa dar leker de bade med clicks o barbies, miljon ar anpassad
till barn kan man séga o inte natt specifikt(k)

Pedagogerna har forsokt att géra miljon mer genusneutral och arbetar med att ge alla
barnen lika mojligheter:

vi har inte ett aktivt arbete med genus utan det ar mer nagot vi tar, om
det dyker upp.. annars sa har vi vara miljoer dar vi arbetar med att ge
alla lika méjligheter och inte har da specifika hérnor och sa, utan vi har
dockor med bilar och clips och s.(f)

Den andra forskolan arbetade inte heller aktivt med genus utan hade det mer som en
del i deras aktiva arbete med sjalvkannedom och kommunikation:

ne inte aktivt... men vi jobbar med sjdlvkdnnedom och kommunikation

just nu.. s3aa.. det kan ju ha med genus att gar.. eller &tminstone rora
sig i det(e)

Pedagogerna arbetade dven i sina verksamheter mycket med att lata barnen gora det de
vill ndr det kommer till genusrelaterade saker:

sd om de vill ha kille eller tjejklader sa spelar det ingen roll. eller
typiska tjej eller kille lekar sa leker de bara for stunden. barnen &r har
och nu och gor som de kanner. men da galler det ju att man som
pedagog ar tillatande och later barnen upptacka och utforska sjalva.

(m)

vi har inte riktigt att vi sitter med barnen o pratar direkt s, nu. utan vi
ar mer uppmuntrande till barnen att de far gora som det vill och ett
tillatande till barnen (u)

manga av vara pojkar da pa forskolan alskar att kla ut sig till
prinsessor, vi ser inte det som nagot fel, att de leker med prinsess
klanning, o det far ju inte nej om de vill ha peruk eller klanning. det ar
ju deras identitet som utvecklas(u)
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Aven om pedagogerna inte aktivt arbetar med genus var det ndgot anda som framgick i
deras arbete liksom deras syn pa barnets utveckling. Pedagogerna var med och
utmanade barnen i sina lekar. En pedagog berattade tydligt hur pedagogen forde sig i
barnens lek:

Jag forsoker da ofta att ta en mer kvinnlig roll, jag kan vara bebis eller
mamma, mormor for jag tycker Killar kan géra sant ocksa. aa men om
man har smutsat ner natt s& kan jag saga det gor inget det kan pappa
tvétta ndr ni kommer hem, “né det & mamma som tvéttar” men pappan
kan ju ocksa tvatta. jag har haft barn som har trott att pappor inte kan
tvatta eller stada, diska. men s ar det inte alltid sager jag o ja utmanar
lite dar. har man klatt ut sig sa kan jag kla ut mig i klanning o sadar,
det tycker ju de ar jatte konstigt men det ar roligt ocksa(k)

De andra pedagogerna holl sig mera neutral nér det var med i barnens lekar forholl sig
inte pa nagot speciellt satt beroende pa om det var pojkar eller flickor som lekte:

ne.. jag haller mig nog lika till alla barnen i deras lekar och tar nog inte
nagra speciella roller eller sa.. utan jag & nog med och for mig som
vanligt, spelar inte riktigt nagon roll vilka det ar(f)

Pa en av forskolorna sa kunde pedagogerna dock ibland ga in i lekarna inne pa
forskolan for att styra barnen emot andra lekar, da de har barn med speciella behov
som pedagogerna forklarade inte klarar av en for néra stokig niva:

ne jag forsoker ju forhalla mig pa den plan som barnen ar. assa jag.
ibland om det blir for rérigt sa avbryter ju vi de springa lekarna som
blir och kanske styr in dem pa nan annan lek(m)

Vara barn leker ju oftast tillsammans oberoende av konet sa blir det ju
allihopa.. nu later ju det ocksa daligt men det blir ju sa att vi har ju
vissa barn med speciella behov under dagen och de klarar inte av nar
det blir for sprungit eller for rérigt pa avdelningen(m)

nar det bara blir spring och skrik.. da avbryter man for man ser att
leken borjar avta ah s.. for att skapa ett annat larande for dem och for
barnen runtomkring. men sen ute sa avbryter vi dem inte for da ar vi ju
ute sa de kan springa och leka pa ett annat sétt an vad vi kan
inomhus(m)

Pedagogerna soker ofta att lata barnen fa fora sig och utveckla sig i sina lekar och sitt
utforskande, men pedagogerna visar aven en syn dar det far finnas vissa granser som
de har satt for att hjalpa de med speciella behov. Aven om pedagogerna avbryter lekar
ibland sa forsoker styra dem till en annan del utav verksamheten dar de barnen kan
ateruppta sin lek.

Nagot som pedagogerna alla hade en dverensstammande syn pa var deras paverkan pa
barnen och deras genus, tillsammans med samhallet och foraldrarna:

Vi jobbar ju med att de ska f& kdnna in vem de &r och benamna med
olika begrepp. om de kanner sig som en kille eller som en tjej. assa det
far de ju sin identitetsskapande 6ver tid. de far ju s3 smaningom kanna
sin identitet och d& kdnner de ju att de ar en person och det ar ju nét vi
kan hjalpa och stétta dem fram med utvecklingen till att fa dem att
forhalla sig till omgivningen(m)

Forskolan har ju &nda en stor del for barnen spenderar ju &nda en sa
stor del pa forskolan. och de ser ju anda upp till oss som pedagoger pa
forskolan de ser ju upp pa oss som anknytningsperson eller personer.
sa forskolan har ju en valdigt stor del pa hur vi pratar och forhaller oss
till barnen och andra vuxna. kring alla genusfragor. de har ju oss som
forebilder ocksa sa barnen blir ju paverkade hur vi pratar och agerar
och dven hur hemmet pratar och agera och hur samhéllet i stort pratar
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och agerar om genus i stort. s man kan s&ga att det ar en triangel som
férskolan och hemmet och samhallet i stort, media, hor och ser
manniskor pa stan pratar. alla tre paverkar barnen i deras syn pa sig
sjalva och genus for deras identitetsskapande(m)

Pedagogerna namner hur barnens kontakt med pedagogerna bidrar till deras utveckling

och hur det &r den nastan dagliga kontakten med verksamheten som kan bidra:

Vi har ju en stor paverkan pa barnens utveckling, barnen &r ju ofta har i
verksamheten och spenderar mycket tid med oss pedagoger... sa vi
praglar ju barnen tillsammans med foraldrarna och samhéllet..sa vi
bidrar ju till den pé gott o ont(f)

Pedagogerna namner i intervjuerna hur miljon och pedagogerna bidrar till barnens
utveckling. Med miljon sa berattar en pedagog om hur pedagoger helt enkelt far
forsoka hjélpa barnen pa vagen och anvanda sig av miljén som de kan skapa:

ja.. har man bra larmiljoer s& hjalper de dem vi har ju inte genus tankta
miljoer utan miljcer for alla barnen. vi andrar ju om lite da o da sa nar
man flyttar nagot till ett annat rum sa kan de bli helt nya lekar &ven om
det ar samma sak, det ofta sa... som man utmanar pa olika satt. vi har ju
inte for pojkigt eller flickigt utan de &r lika for alla. men det &r
jattesvart det dar med genus varfor kommer det var kommer det nér tva
ariga pojkar ska ha traktorn, sitter det i generna, det ar ju ingen som har
lart dom ens, det bara &r, jag tror ju da det &r stora o later mycket.. vi
kan ju forsoka hjalpa dem pa vagen till att finna sig sjalva med hjalp av
miljon och oss(k)

Pedagogerna ndmner ofta hur det inte bara ar en aspekt som enbart bidrar till barnens
utveckling, utan hur det ar flera aspekter som bidrar till barnens genus utveckling:

Jag tror det dr bade och mellan forskolan o hemmet, forsta tiden sa ar
det ju deras foraldrar, de &r ju deras anknytningsperson som de ser
upptill, och sen kan ju vi prata med dem och ge dem en till bild, eller
en lika bild som deras foraldrar. men det paverkar ifran alla hall tanker
jag inte bara ifrdn hemmet och forskolan, utan det ar ndgon blandning
utav alla(u)

Pedagogerna tycktes vara val medvetna till deras paverkan pa barnen och dven om
deras omedvetna paverkan pa barnen:

Ja vi har ju en stor paverkan pa barnen, vi bidrar ju till deras
utveckling. Barnen tar ju efter oss i det vi gor medvetet och omedvetet.
Vi kan ju bara ge den en del utav deras utveckling.. som en del av det
hela eller som en ... motsatt syn till samhallet(e)

Sammanfattning

Sammanfattningsvis under resultatet har tva aspekter kommit ater. Dessa
tva ar pedagogens syn pa barnens identitet och genus samt pedagogernas
uppfattningar om samhallets, miljon och pedagogens paverkan pa genus.
Dessa tva aspekter kommer jag att lyfta i diskussionen kopplat till den
tidigare forskningen.
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Diskussion

Under diskussionen kommer jag att diskutera pedagogernas uttalanden och
deras uppfattningar emot den tidigare forskningen. Jag har valt att dela upp
diskussionen i tva delar. de delarna jag kommer diskutera omkring ér,
Pedagogernas uppfattningar pa barnens identitet och genus och Pedagogernas
uppfattningar om samhallets och pedagogens paverkan pa genus

Pedagogernas syn pa barnens identitet och genus

Under arbetets gang sa kunde jag se hur pedagogerna uppfattar barnens
utveckling vad genus och identitet och skillnaderna som kunde férekomma
mellan aldrarna pa forskolan. Pedagogernas syn pa barnens utveckling och satt
att forhalla sig tycks stamma 6verens med den tidigare forskningen om barns
utveckling i de tidigare aldrarna. Av pedagogerna som deltog i studien bestod
fem av pedagogerna av kvinnor och den sjatte pedagogen var en man, vilket
tycks halla sig till synen att kvinnor ar mer anpassade till att fostra sma barn.
Gannerud namner hur fostransdelen uppfattades som viktigt i de lagre
aldersgrupperna och aven idag ar fostransdelen mer framtradande i de lagre
aldersgrupperna. Tidigare hanvisades detta forhallande till forestallningen om
att kvinnliga egenskaper var centralt for uppfostringsarbetet, ndgot som ocksa
motiverade att undervisning i de aldrarna skulle vara lampade for kvinnliga
larare (Gannerud 2012).

Att de flesta forskolelarare ar kvinnliga &r inget ovanligt da det ar ett monster
som har foljts sedan kvinnor fick en fot in i verksamheten under mitten pa
1800-talet. Gannerud (2012) skriver hur den offentliga organiserade
undervisningen skedde i kyrkans regi och da anstélldes bara manliga larare.
Senare nar kvinnor ar 1859 fick tilltrade till yrket sa skedde det sa smaningom
en uppdelning och skiktning i lararkaren och s smaningom skapades en
Smaskola som omfattade de forsta arskurserna med en lararkar som en nastan
uteslutande bestod av kvinnliga larare.

Det som har framkommit under studiens gang &r hur de yngre barnen pa
forskolorna ofta ses som mer ovetande om sin egen kdnsidentitet och genus.
Pedagogerna sag hur barnen borjade skapa sin forstaelse vid tre till fem ar, med
tva pedagoger som kunde se en viss forstaelse vid tva ars alder. Pedagogernas
syn pa barns konsidentitet och utveckling, skiljer sig ifran tidigare forskning.
Tidigare forskning pekar pa att barnen redan vid 12-18 manader borjar skapa en
kdnsidentitet eller ett kdns-sjalv som (Askland 2011) beskriver i sin forskning.
Askland namner bland annat hur barn vid en tidig alder ser skillnad pa hur
konen ska vara och utifran det skapar ett kons-sjalv med forstaelse for de
anatomiska skillnaderna mellan kénen. Pedagogerna lyfte under intervjuerna
fram att barnen hade en forstaelse for sitt kon och en forstaelse for de andra
barnens kon. Men dock sé forde pedagogerna fram att barnen kunde ha problem
med begreppen han och hon. Pedagogerna tycks se och forsta att de yngre
barnen kan ha en viss forstaelse men att den kan vara svar att se. Pedagogerna
haller fast vid att barnen vid tre till fem ars alder borjar utveckla och forsta sig
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sjalva till skillnad mot Askland som ser att &ven de minsta barnen borjar
utveckla sitt kons-sjélv.

Anledningen till pedagogernas problem med att se de yngre barnen kan till del
barnens problem med sin identitet, som Chapman beskriver. Chapman (2015)
beskriver hur svart det kan vara for barnen att finns sin identitet, da det ar sa
stor paverkan fran samhallet, skolan och hemmet, vilket kan bidra till
pedagogernas syn att de mindre barnen kan ha en aning men att pedagogerna
ser det som svart att se de yngre barnens utveckling (Chapman 2015).
Pedagogernas olika uppfattningar nar det kommer till uppfattningar nar det
kommer till de yngre och &ldre barnen kan dven ha att géra med deras syn pa
barndomen. Johansson namner tre olika synsatt pa hur barnet kan forstas, dar
det forsta synséattet ser pa barnen som ett tomt skal som ska fyllas, det andra
synsattet ser pa barn som oskyldiga och i livets guldalder med sentimental syn
pa barndomen som ett forlorat utopia. Det tredje synséttet ser pa barn som natur
dar barn ska folja satta forvantningar (Johansson 2013). Pedagogerna kan folja
synen att barnen ska folja satta forvantningar som pedagogerna har vilket kan
det paverka dem till att inte se de mindre barnens utveckling.

De skillnader och likheter som pedagogerna kunde se mellan de dldre och de
yngre barnen, var nagot som stod ut i resultatet. Bade gallande barnens
utveckling, pedagogernas syn pa barnen och barnens val i verksamheten.
Utifran resultatet kan man se att de mindre barnen ofta kan bete sig likadant
som de aldre barnen men dven att de kan ga in och vélja mer stereotypiska lekar
redan som sma. vilket tycks folja den tidigare forskningen, fran bland annat
Chapman som beskriver hur de tidiga aren for ett barn &r en kritisk period for
att arbeta mot konsstereotyper och hur Chapman ser det som extra viktigt da
stereotyperna kan begrénsa barnets k&dnsloméassiga utveckling(Chapman 2015).
Detta kan anas i pedagogernas intervjuer dar det framgick att de yngre pojkarna
drogs mera till bilarna och typiska pojklekar an de yngre flickorna som tycktes
leka mera som de aldre flickorna och pojkarna.

Pedagogerna kan se hur de mindre barnen kan dra sig till stereotypiska lekar
och roller men &ven att barnen kan halla sig ifran typiska roller och lekar. Men
att barnen &ven senare kan borja ga emot mer typiska lekar och roller senare i
sin uppvaxt, vilket Chapman forklarar med hur barnen kan dra pa sig negativa
eller strikta stereotyper som kan hindra barnets utveckling (Chapman 2015). En
pedagog tyckte sig kunna se att detta hande med barnen, da de sag de yngre
leka mer med allt, for att sedan borja rora sig mot mera typiska lekar for pojkar
och flickor.

Nagot som inte framgick s mycket ifrdn pedagogerna var om ett aktivt arbete
med genus i pagick i verksamheten, just under den tiden som intervjuerna
gjordes., just under den tiden som intervjuerna. Lynch beskriver hur det ar
viktigt att man som pedagog lyfter barnens fragor i arbetet med barngruppen,
genom diskussioner och arbete i gruppen. (Lynch 2015).

Vanliga monster som fanns i verksamheten var enligt pedagogerna att flickorna
agnade sig mer at ett ord i leken medan pojkarna ofta valde att agna sig mer at
bygglekar, vilket kan ses i Lynchs forskning dar Lynch fann att flickorna tog
over mer typiska dramalekar, medan pojkar sags halla sig mer till rollek och
bygglekar (Lynch 2015).
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Miljoerna pa de tva forskolorna tedde sig bada mer neutrala dar det planerade
rummet var pyssel rum. I pysselrummet sa hade pedagogerna lagt upp for en
mer konsneutral miljo i verksamheten. Pedagogerna kan uppfattas som att de
forsokte att varken anpassa miljon efter pojkar eller flickor utan ville skapa en
miljo déar pedagogerna forsoker att skapa en miljo for alla barnen och inte bara
rikta sig in mot ett specifikt typiskt kon. Olofsson(2007) skriver om begreppet
konsblindhet dar man inte ser kdnsmdnster utan istéllet ser for att se
konsmaonster sa ser man pa undantag i kénsmonstret. Dessa konsmaonster sitter
djupt inom oss och lagger grunden till vilka vi & som individer, men dessa ar
inte synliga fOr oss utan sitter dolt. Vi kan till exempel se ett beteende hos
pojkar som vi ar vana sa det blir ett monster. Om vi daremot ser nagot som vi
inte ar vana sa lagger vi marke till undantagen, det blir nagot som gar utanfor
normen. Konsblindheten kan man séga &r ett synsétt dar pedagoger tror att de &r
konsneutrala men i sjalva verket bekraftar kdnsmonster hos barn (Olofsson,
2007). Att pedagogerna forsoker fora sig neutralt kan vara en bidragande faktor
till att flera pedagoger inte kunde se barnens typiska genuslekar, vilket Olofsson
menar kan bidra till att man istéllet for att arbeta med monstren, istallet kan
forstarka och bekréfta dem. Att pedagogerna medvetet kan bekréfta typiska
monster kan leda till att barnen och deras genuspaverkas. Samuelsson m.fl.
(2009) tar upp hur barnen skapar identitet och meningsskapande i samspel med
omgivningen och hur omgivningen har en stor paverkan pa barnens
identitetsskapande da den sociala varlden struktureras av kultur och historia.
Om man ser utifran ett genusperspektiv skapar barnen sin forstaelse av sin
omvaérld i hur de pratar om genus och hur man bendmner de olika kénen.
Barnen tolkar det de vuxna séger och gor och skapar sin egen bild av genus
(Arlemalm - Hagsér&Pramling Samuelsson, 2009). Pedagogernas och
omgivningen paverkan pa barnen ar nagot som standigt kommer fram under
intervjuerna med pedagogerna, liksom i den tidigare forskningen. Eidevald
lyfter fram en studie som understkte pedagogers bemotande till pojkar och
flickor i olika situationer, som visade att pedagogerna bemaéter barnen pa
stereotypiska sétt. Pojkar &r stokiga och flickor ar duktiga. Pedagogerna hade
dolda forvantningar pa hur barnen skulle agera ur ett konsperspektiv. Dessa
aspekter spelar en stor roll i hur pedagogerna bemétte barnen i olika situationer
under dagen pa forskolan (Eidevald, 2009).
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Pedagogernas uppfattningar om samhallets och
pedagogens paverkan pa genus

Utifran intervjuerna sa framgick det val hur pedagogerna kan se och har en
forstaelse for den paverkan som kommer ifran samhallet, hemmet och
verksamheten. Pedagogerna lyfter fram hur barnen paverkas stort av det storre
samhéllet. Pedagogerna lyfter upp leksakskataloger under intervjuerna som
konkreta exempel pa hur synsatt pa genus i samhéllet drabbar barnen antingen
de vill eller inte. . Pedagogerna namner hur stark paverkan de kan ha pa barnen,
eftersom dar sa tydligt markeras vad som ar pojkigt och vad som ar flickigt.
Paverkan pa barnen kan bli stor. Askland(2011) namner hur de erfarenheter
som barnen samlade pa sig i de yngre aren har en paverkan pa deras
identitetsskapande. Askland skriver om hur barn i spadbarnsaldern lagger
grunden till hur de upplever sin identitet. Om pojkarna och flickorna far samma
erfarenheter sa utvecklar de anda olika identiteter, flickor som blir mer
omhéndertagna av sina modrar skapar en bild av sig sjalva att flickor ska vara
omhéndertagande.

Med den press som samhallet for utdver barnen sa ar det latt hant att barnen
under den tidiga aldern kan fa olika behandling vilket dven framgick i
intervjuerna dar en pedagog namnde hur vissa barn redan fran de forsta dagarna
bara har pa sig bla klader om de ar en pojke eller rosa om de ar en flicka. Den
paverkan kommer da ifran hemmet och foraldrarnas vilket kan beféstas utifran
samhallet i stort. Askland(2011) argumenterar att om pojkar far samma
omhandertagande och visar att de ocksa ska vara omhéandertagande far de inte
samma respons fran samhdllet, utan sitts in 1 en kategori for “flickig”. Pojkar
ska losgdra sig fran modern och bli sjalvstandiga fortare an flickor, for att klara
livet pa ett annat satt an flickor. Sa man kan saga att flickor och pojkar utifran
samma erfarenheter anda lagger grunden till identitet pa olika satt
(Askland,2011). Den tidigare forskningen tycks stodja pedagogernas syn pa
barnens genus. Pedagogerna har under intervjuerna kommit med sin syn pa hur
verksamheten paverkar och kan ge barnen en syn pa deras genus. Pedagogerna
har aven beskrivit sin syn pa samhéllets och foraldrarnas paverkan pa barnen.

Chapman namner hur barnen utvecklar sin forstaelse, genom interaktioner med
samhallet och individer (Chapman,2015), vilket belyser den syn som
pedagogerna ser ut att ha pa barnens utveckling. Mansson skriver i sin
forskning om hur barnen tar &t sig av pedagogers och vuxnas forhallningssatt,
vilka signaler och forutsattningarna de ger barnen. Hon menar vidare att det ar
viktigt att man som pedagog och vuxen bemdter barnen med béade kritik och
uppskattning da detta paverkar barnens sjalvuppfattning senare i livet
(Mansson, 2000). Detta &r nagot som tycks stodjas utifran intervjuerna som
fordes, dar pedagogerna utgar ifran att de kan ses som idoler och personer som
barnens ser upp till och tar efter liksom de tar efter sina foréaldrar.
Sammanfattningsvis kan jag konstatera att pedagogerna har en medvetenhet om
processerna dér barnens genus utvecklas och dven de uppfattningar som
pedagogerna har om paverkan pa barnens genus
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Vidare Forskning

Utifran studien sa kan jag se en potential till vidare forskning omkring
pedagogernas syn pa genus. Med den val av metod for studien sa var
insamlingen av data och kunde da inte delge en stérre bild. For att fortsétta
forskningen omkring amnet skulle en storre studie behdves med fler deltagare
for att kunna skapa en storre bild &n den som denna studie har forsett.

Slutligen vill jag tacka min handledare Ulla, som har st6ttat mig igenom mitt
arbete.
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BILAGA 1: Missiv till intervjupersoner
Hej

Jag heter Christian och studerar till forskollarare pa mittuniversitetet. Jag ar nu inne pa
sista terminen av min utbildning och jag ar da i full gang med mitt examensarbete. Jag
skriver om pedagogers syn pa barns genus och ar da intresserad att fora intervjuer med
pedagoger. Jag ar da intresserad att fora en intervju med dig for att kunna fa en
pedagogs syn pa barnens genus och ta del utav dina erfarenheter och kunskap.
Intervjun kommer att foras utifran en intervjuguide och kommer ta 30-45 minuter. Jag
hoppas att du har mgjligheten att delta i detta arbetet. | arbetet s& kommer du och dina
svar behandlas utifran etiska principer, de vill sdga att du som deltagare kommer ha
full konfidentiellt du kommer inte namnges och du kommer inte heller att kunna
kannas igen utav beskrivning pa forskolan. intervjuer ar helt frivilliga och du kan dven
dra dig ur nar du vill ifran deltagandet. Ditt deltagande kommer bara att anvéandas till
forskningsandamal. jag hoppas att hora ifran dig och om du har nagra fragor sa kan du
kontakta mig pa.

Tel. O70-#H#HH!

Mail. Christ##





















