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Forord

Denna studie har vi genomfort genomgéende tillsammans, vi har dock delat upp nagra saker da vi
sett det som fordelaktigt for oss da vi har ett langt geografiskt avstand oss emellan. Vi har utfort tre
intervjuer var som vi enskilt transkriberade for att sedan ga igenom transkripten tillsammans. Vi
valde att ldsa olika litteratur till bakgrunden for att fa tid att gd igenom sd mycket litteratur som

mojligt. De olika delarna i studien har vi skrivit tillsammans.

Vi vill forst och framst tacka vara informanter f6r deras medverkan, sedan vill vi tacka vara familjer
for stodet att kunna genomfdra denna studie. Vi vill ockséa ge ett stort tack till var handledare Ulla

Damber for stottning och guidning genom studien.



Abstract

The aim of this study was six preschool teacher’s notions towards reading, children’s literature and
children’s reading experience in a preschool environment. We performed six qualitative interviews, at
six different locations, in two different Swedish municipalities. The questions asked during the
interviews were influenced by past research and some observations made in the preschool
environment in connection with the interviews. We focused our inquiries on teachers reading with

”

children, and here we choose our wording with care. A teacher can be said to read “with” or “to”
children, and we have throughout this study found that reading with children is to prefer. When our
informants described the amount and type of literature that are available in their preschools, we found
that it varies, and that teachers tend to choose the literature when they want the reading to be
educational, and children are allowed to influence the choice of literature when the purpose of the
reading is to relax. We have seen tendencies in our interviews that reading teachers either perceive
reading as educational or relaxing. We believe however that children’s experience always is
educational to some extent during reading. The preschool teachers we interviewed all agree that
reading at an early age is important, and that children should have a wide collection of literature to
choose from. Children’s “play reading”, where they engage in reading as individuals, or in a group, is
an important step in their emergent literacy (Norling, 2015). Our interviewed preschool teachers
stated, and so do we believe, that the preschool arena is where children can build the foundation of

their life as reading and writing individuals.

Nyckelord: barnlitteratur, forskollirares forestillningar, hoglisning, ldsning i forskolan, sprikutveckling.



Innehallsforteckning

INEFOTUKLION ... s 4
INIEANENE .. 4

T2 1o [T o [P P PPRTR 6
HISTOTTK 1ttt ettt ettt bttt b bbb bbb bbb bbbt et b et et aen 6
Syntetisk och analytisk JASINIATNINE ......c.ceviuimiiiiiiiiic e 7
Dynamisk och statisk IASTNG .........cccvuviiiiiiiiiiiiiii e 7
LeKIASAIIAE. ...ce ettt ettt ettt sttt a et h st n et enen 7
GemenSam TASTUING ........covviiiiiiiii e 8
ALt 1ASA DILAT ...ttt ettt bbbttt b ettt b et eaen 8
EMETgent [IETACY .....coiiiiiiiiiiicc s 9
ALt VAT JASATE ...ttt ettt ettt b bt b et b bbbt s st b bbbt a st nen 9
BOCKEINAS PrOZIESSION......cviiiiiiiiiiiiiiiiit s 10
Forskolldrares initiativ till ROGIASNING.......cooiiiiiiiiiii s 10
LASVILA ettt ettt ettt ettt ettt e h et h et eh et ese bt e st b e e eneenens 11
Medvetna val av HHETAtUT.......cocoeoiririeiricc ettt ettt sttt sb et enene 11
BOKSAIMIEAL ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt s h et h et s h e et b et et bene et enens 12
Efferent och estetisk IASTUNG ........ccoeviiiiiiiiiii s 12
Vikten av tidig LASNINE . .....ccooviiiiiiiiiiiii s 13
MedVeten LASIIIG .......covivriieiciciiiii et et 13
Lasstimulerande mMaterial..........ccoveirreirnieinineineciereeesre ettt se s ae et sae st sn e nene 14
SaMMANTAtININIEG ..o 14
YL PO PP 15
Y=o o PP 16
ATISALS ..ttt e a e b e s h e s a et et s b b sh ettt b e besa et eaeeae 16
UTVAL ettt ettt ettt et sttt s h et et h et et s b et et s h et e bt e st e b et e st e b et ene s b et ene b et eneebens 16
DatainsamlingSmeEtod.........c.cciuiiiiiiiiiccc e 17
PIOCEAUT .ottt ettt ettt st a et s a et a e et eae et nesee e enen 17
ANALYSINELOM. ...t 17
METOAAISKUSSION ...ttt ettt ettt sttt s b et a et sa st saesesesnene 18
[P PTT T OPTTUPPRTT 19
RESUITAL. ...t 20
ULDUA @V LEEETAEUT ..ottt ettt ettt ettt et ettt sb et et b et b e et bt et sbenteneenens 20
[V L= AV LA =T =Y U PP PSPPSR 20
THIGANGIIGNEE fOF DAIMEN ...ttt ettt e et e e et e et e e bt e e st e e e e ees 21
(@1 =R ToT =T =N 11 =T = UL PP 22
SYfte MEd TASIUNE ...ttt 23



S TAKULVECKIING ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt e et e e teeas e e beeseeebeeasesbeeseebeeas e beess e beeasesseebseabeeabesbeesseabeenbesbeessesbeansesreans 23

(0= Y] o] o] 1=V K] =T o PO PPUPRON 24
[ 1= o o = OO TPRR PP RPR TR 25
Planerad/spontan JASIINE ..o 26
(o T L=l = o g a1 aTo] [ 4 IR TP PP T O T P OO PO PP PP PP PP PPPPPON 26
N T ool IV TS (=] G - T o1 oL O SOV OUPROUPPRN 26
Pedagogens 0CHh DArNES FOIL..... ...ttt e et e e e e e s bbbt e e e e e e sabbbe e e e e e e annbaeeaaeeeeanes 27

Leklasande........cccccceevinvnvinnnnn.

Resultatsammanfattning

DISKUSSION ...ttt b bbb 29
Syfte med LASIUNEG ... 29
Lasning SOM LATANAE..........c.cuiuiuiiiiiiiiiccc e 29
Lasning SOM aVKOPPLIEG ......c.ciiiiiiiiiiicccc e 30
SamMMANfAtINING ......ccooviiiiiiiiiiiii e 31
Framtida STUAIET .......covoviiiiiiiiii e 31



Introduktion

Inledning

Vart forskningsobjekt &r forskolldrares uppfattningar om barnlitteratur i férskolan, hur de anvander
sig av den, och vilka olika ldssituationer som kan uppstd i forskolan. Vi har traffat pa litteratur i
forskolan pa manga olika vis genom vara VFU-perioder, framst dd genom hoglasning efter lunch som
en “lasvila”, eller innan lunch, som ett sitt att komma ned i varv infor lunchen. Vi vill med den har
studien ta reda pa hur pedagoger tianker om de olika situationerna, vilka for och nackdelar som kan
tdankas komma ur lassituationer. Vi upplever det som att vid de hédr situationerna gors det inte
medvetna val av litteratur till hogldsning, i samma utstrackning som det gors vid de situationer dar
pedagogerna har ett riktat fokus pa sprakutveckling, till exempel vid ldsning enligt Fore
Bornholmsmodellen.

Heimer (2016) namner att det finns ett lagkrav pa skolbibliotek for alla skolformer férutom i férskolan,
vi anser att litteratur dr minst lika viktig redan i forskolan, och att tillgangen till bocker ar otroligt
viktig nédr barnen nu ska gora sina forsta moéten med skriftspraket, nagot som Carina Fast benamner
som “Emergent Literacy” (2008). Att dversadtta begreppet ”Literacy” direkt till svenska har visat sig
problematiskt, men det gar att forsta som kommunikations tillstand, eller kultur. Kommunikation som
formedlande av budskap, kunskap eller information, ndgot som kan goras med litteratur, i form av

text eller bilder, eller mellan ménniskor i form av beréttelser, handlingar eller situationer.

Utbudets storlek gor att det blir stor skillnad for forskolor beldgna nédra andra skolformer mot dem
som har en bit att ta sig till ndrmsta bibliotek. Det kan vara ett argument till varfor inte valen kring
litteratur dr sa medvetna infér hoglasningsstunder. Liroplanen for forskolan (Skolverket, 2016) skriver
att utbildning i forskolan ska vara likvardig varhelst i Sverige den anordnas, vilket i praktiken kan

diskuteras om det kan goras gillande, da utbudet skiljer sig mellan forskolorna.

Det som é&r skrivet om lasning i forskolan &r ofta koncentrerat pa barns sprakutveckling. Fenomenet
lasvila ar i allra hogsta grad en aktivitet i forskolan, men ofta framstér ldsvila mer som nagot som sker
om en pedagog misslyckas med att strukturera en ldssituation till den grad att den agerar
sprakutvecklande for barnen. Det finns mer att hamta i en ldssituation i férskolan, inte “bara” ett satt
att utveckla sitt sprak infor kommande skolgang, eller komma ned i varv. Ladsning i forskolan kan
bidra med mer an sprakutveckling, 4ven om den sprakutvecklande aspekten av ldsning ar valdigt
viktig, men andra fordelar ska inte behdva ga ouppmérksammade. En ldssituation, med vuxen eller
andra barn, blir en social interaktion, och vi kan vinna mycket pa att forsoka forsta andra méanniskor
omkring oss. Det dr inte bara personerna som ingér i lasningen som paverkar varandra, texten, eller

bilderna, paverkar ldsarna, som i sin tur paverkar litteraturen genom att tolka den (Rosenblatt, 2002).

Det finns aspekter av lasning och litteratur som i forsta hand inte handlar om sprakutveckling eller
behovet av att komma ned i varv, utan om vad som kan beskrivas som sociala strukturer. Deltagarna i
dessa strukturer kan tillsammans skapa kunskap och kultur, och inga i den gemenskap av ménniskor
som tar del av ldsning och litteratur, i form av bilder och text (Chambers, 2014). Det kan vara ett saitt
att forstd andra manniskor, oavsett om det dr kamraterna som sitter tillsammans med en pedagog och
laser, eller om det dr karaktarer i en beréttelse. Att vara medveten om att andra manniskor har sina

egna tankar och uppfattningar, &r ett stort steg i den personliga utvecklingen. Intersubjektivitet ar en

4



del av att existera i samhallet, och att vara medveten om andra méanniskor runt oss. Barn kan behova
kdnna igen sig i en bok, att uppmarksamma att andra kan ha liknande erfarenheter (Edwards, 2008).
Lasning i form av information, eller kunskapsutbyte &r inte en isolerad handelse bortkopplad fran var
vardag, utan den genomsyrar hela vara liv. Lasning sker oavsett om vi erovrat skriftsprak eller ej, och
hoglasning i forskolan kan vara ett satt att ta del av den sociala interaktion som lasning for med sig
(Fast, 2008).

Att borja bekanta sig med bocker i forskolan ar en fordel for barn, de kan borja upptdcka alla olika
aspekter av bocker, till exempel text, bilder, historier. De kidnslor bocker kan framkalla, och det faktum
att andra manniskor kan ha andra asikter och tankar &n jag, dr nog sd viktiga egenskaper som
stammar fran bocker, och som behover belysas. Det medvetna valet krdver en medveten pedagog,
dérfor tycker vi att det kdnns viktigt att fa reda pa hur svenska pedagoger tanker om litteratur och

lasning i forskolan.

Darfor vill vi med hjélp av nagra pedagogers uppfattningar skapa oss en forstaelse for hur de
uppfattar litteratur och ldsning i forskolan samt hur litteratur och lasning anvands i vardagen,

medvetet eller spontant.



Bakgrund

I detta avsnitt kommer vi att redogora for relevant forskning som sedan kommer ligga till grund for
var diskussion i studien. Vi har valt att kategorisera bakgrunden i olika rubriker for att gora den mer
overskadlig, vi borjar med att ta upp historik kring amnet for att sedan ga vidare med hur det gar att

se pa sprakutveckling och lasning i forskolan.

Historik

Hoglasning ar froet till allt lasintresse. Hoglasningsstunden mellan vuxen, barn och text skapar en
gemenskap som inbjuder till mdjligheter att samtala, fraga och ténka. Under 1900-talet och fram till
idag har synen pa begreppet literacitet, eller lasning skiftat. I borjan av 1900-talet var synen pa lasning
ett formedlande av kunskap fran forfattaren till ldasaren. Meningsskapande finns hos forfattaren, som
formedlar kunskap eller mening till ldsaren, och i forlaingningen den som lyssnar pa ldsaren. Det ar
forfattarens kunskap som star i fokus, och ska formedlas, mening skapas genom att ldasaren lagrar vad

forfattaren skrivit i minnet, for att kalla det kunskap (Damber, 2010).

Sakta skiftas sedan fokus fran forfattaren till sjdlva texten, ddr texten star som sjdlvstandig kalla till
meningsskapande, och gar att analysera fristdende, inte utifran forfattaren. Efter denna standpunkt
skiftar synen pa literacitet till att mening och kunskap konstrueras vid lastillfallet. Idag kan vi se pa
hogldsning som en social konstruktion, dar kunskap skapas mellan den som ldser och den som
lyssnar. I fallet med pedagog och barn, dr det upp till pedagogen att aterge texten pa ett for barnet
meningsfullt sdtt (Damber, 2010). Rosenblatt (2002) uttrycker det som

Relationen mellan ldsaren och tecknen pa sidan forsiggar i en spiralformad
rorelse, dar ena parten hela tiden paverkas av vad den andra har bidragit med.
(s.36)

Om vi tanker oss Vygotskijs proximala utvecklingzon, déar barns problemlosningsformaga ar baserad
pa dess tidigare erfarenheter i omradet, och hur vuxna kan hjalpa till att relatera tidigare kunskap till
nya problem. Den proximala utvecklingzonen kan forstds som att pedagogen behdver ha en dialog
med barnet, om det finns begrepp eller ord som inte ingar i barnets varld, och da behdver pedagogen
anpassa spraket efter barnet. Vygotskij (1995) uttrycker det som att kunskap skapas mellan motet med
manniskor, oavsett om det dr pedagoger eller andra barn. Den proximala utvecklingzonen star for att
vi médnniskor skapar var kunskap stegvis, och med hjalp av nagon med storre kunskap om problemet
vi stdlls inf6r, kan vi ldra oss att sjalva klara av liknande problem. Vi kan inte ldra oss géangertabellen
innan vi har beharskat begreppet siffror, pa samma sétt behover den kunskap vi skapar tillsammans
vid en ldsningssituation inte ligga for langt ifran den befintliga kunskap vi besitter. I skenet av
lasningens utveckling, bor vi inte se pd hoglasning som att vi laser fér barn, utan snarare som

gemensam lasning dér vi ldser med barn (Heimer, 2016).

Den fulla forstaelsen av en text gar inte att placera i antingen texten eller lasaren, varje lastillfalle dr en
aktiv unik hiandelse (Rosenblatt, 2002). Ett lastillfdlle ar inte sa enkelt som att en text paverkar en
lasare, eller att det sker en interaktion mellan dem. Rosenblatt (2002) anvéander sig av uttrycket

transaktion, for att belysa att bada parterna paverkar varandra, och dandrar utgangen av ldsningen.



Syntetisk och analytisk lasinlarning

I Sverige har det linge funnits tva storre inriktningar i hur det gar att se pa las/skrivinlarning, det
syntetiska-, och det analytiska forhallningssattet (Fast, 2008). Den syntetiska, eller ljudmetoden, gér ut
pa att ga igenom en bokstav at gangen, hur bokstaven later, och hur den ser ut. Dérefter tas nésta
bokstav upp och sa vidare, tills bokstdaver kan sattas ihop till ord. Idag brukar vi kalla detta for
Phonics. Den analytiska utgar fran andra dnden, dar borjar det med en text som sedan bryts ned till
meningar och ord, och sen vidare till bokstdaver. Metoden brukar ga under namnet Whole language. Att
se pa sprak pa det har viset kan ses som att sprék ses som ett fristdende objekt, och bor laras ut med
hjalp av undervisning och traning. Ett problem med detta forhéllningssétt kan vara att barn inte
engageras att vilja ta reda pa mer om lasning/skrivande, det finns ingen koppling till deras verklighet.
Ulrika Leimar var en smaskolldrare som ville ta vara pa barnens intresse ndr hon introducerade
Ldsning pd talets grund. Hon hittade pa texter tillsammans med barnen, och barnen uppmanades tidigt

att lasa/skriva sjalva efter egen formaga (Fast, 2008).

Dynamisk och statisk lasning

Dynamisk och statisk ldsning handlar om att lata barnen fa uppleva vad ldasning &r, och tva olika
infallsvinklar skulle kunna vara “dynamic-" och “static learning framework” (Enriquez, Clark & Della
Calce, 2017). Ett dynamiskt forhallningsdtt utgar fran interaktion, ett dppet forhallningsatt till att
interagera under lasning, det gar att ha en konversation om vad som hander i boken, medan ett
statiskt forhallningsatt lutar mer at att det finns ratt och fel, som i rétt frdga saval som ratt svar. Ett
statiskt forhallningsatt hos forskolldrare kan leda till att barnen inte vagar stélla fragor, eller svara pa
fragor, for radslan av att det kan bli fel, misstag ska doljas inombords och inte yttras, medan ett
dynamiskt forhallningsdtt skapar dkad sjélvkéansla hos barnen, och dppnar upp for diskussion och
interaktion, och gor att barnen intar ett nyfiket perspektiv och dr dppen for att prova pa saker utan
radsla for att misslyckas (Enriquez, Clark & Della Calce, 2017). Ett exempel pa hur dynamiskt/statiskt
forhallningssétt gar till i svenska forskolor dr fenomenet med Oppna och stingda fragor, dar 6ppna

fragor uppmanar till dialog och interaktion. Norling (2015) kallar detta for dialog ldsning.

Leklasande

Ett tidigt stadie i att lara sig ldsa/skriva dr den sa kallade lekldsande fasen, dér barn lar sig en text
utantill och ldser den for gosedjur, andra barn, eller vuxna. Leklasande kan dven vara ndr barn
anvander bocker for att latsas lasa, utan att veta vad som star i boken. For att barn ska leklasa kravs
det att de ar intresserade av dmnet som de lekldser om, och for att de ska komma till ett leklasande
stadie kravs det att nagon laser for dem om nagonting som de uppskattar, och som ér relevant for
dem (Lindd, 2009). Norling (2015) beskriver hur barn kan ta in bocker med flera sinnen, de bar pa
dem, och smakar pa dem. Nar barn bar omkring pa bocker i andra barns narhet, kan dialog uppsta

kring boken ndr barn mots. Ett exempel pa hur barns skriftspraklighet &r ett socialt fenomen.

Med det kommer vi in pa begreppet Literacy. Det ar inte helt latt att definiera vad det engelska
uttrycket “literacy” betyder pa svenska. Rigmor Lind6 (2009) anvéander sig av begreppen kunna lédsa
undertexter, forstaelse for att ldsa mellan rader savdl som den egentliga texten, associera till tidigare
lasning, men det dr mer &n bara den personliga delen av ldsning, det ar att inga i ett storre
sammanhang, fler dn jag sysslar med lasning, det dr en del av vardagen, och nagot som héander
kontinuerligt, ndgot som ingar i var kultur (Fast, 2008). Allt detta, och mer, men nér vi anvander oss

av begreppet Literacy menar vi lasning och skrivning, i férhallande till barns utveckling och varande.



Gemensam lasning

Hoglasning ar viktig for att stimulera barns sprakutveckling samt att skapa intresse for bocker och
lasning. Som hoglasare delar en med sig av monster for bade berdttelsens innehdll, struktur och
sprakets uppbyggnad (Heimer, 2016). Vi har hér valt att bendmna hoglasning som “gemensam
lasning”, da interaktionen mellan ldsare och lyssnare dr en viktig del av lasningen (Kindle, 2011). Vid
gemensam ldsning med barn ar bade kvalitet och kvantitet viktigt, om vi ska se till barns
sprakutveckling (Robertson & Reese, 2017), och de bocker som finns tillgangliga for lasning med barn
skiljer sig i hur de dr uppbyggda. Faktabocker, eller bocker utan nagon direkt handling 6ppnar upp
for dialog med barn (Hindman, Connor, Jewkes & Morrison, 2008), och barnen kan f& hora nya
bokstdver och ord, eller fakta i meningsfulla sammanhang. Bocker med handling, sa kallade
“narrativa” bocker kan vara svarare att skapa dialog runt under lasningen, d& handlingen i boken gor
att det krévs ett visst flyt i lasningen for att boken ska vara fangslande, och det ar svarare att pausa for
att diskutera. Chambers (2014) beskriver hur boksamtal kan vara gynnsamma efter en lassituation.
Kindle (2011) tar upp fenomenet 6ppna och stdngda fragor under en lassituation, och belyser att
stingda fragor under en ladssituation kan formedla att det finns ett rétt, och darmed ocksa fel, svar,
medan Oppna fragor kan uppmana till dialog. Barn kan da resonera och forutspa tillsammans med
vuxna vad som kan tdnkas hdnda i berattelsen, och far darmed tillfalle att fora dialog. Det viktiga ar
att barn hor nya ord de lér sig i meningsfulla sammanhang, vilket kan vara med vuxna vid lasning
(Hindman et al., 2008).

Nar barn och vuxna ldser narrativa bocker tillsammans sa badas barn i vad Robertson och Reese
(2017) kallar for “story comprehension”, alltsa formagan att folja med i, och forstd en berdttelse.
Martucci (2016) skriver att det inte &r helt sjalvklart att forsta att den personen som lédser en bok kan
kanna till detaljer i boken som karaktarerna inte kanner till. Story comprehension gar aven att koppla
till var intersubjektivitet, det vill sdga hur vi kdnner av och tolkar ménniskor och deras kanslor. Vi
ingdr i en social kultur dér vi delar forstaelsen av vissa begrepp och fenomen, och det &r en del i var
utveckling att veta att, &ven om vi delar manga tankar och kanslor i de situationer vi delar med andra,
ar de inte unika for oss, andra manniskor kan kanna eller tycka annorlunda kring en situation eller
fenomen. Det gar inte att samla ihop alla fordelar under en lasning, det ar upp till pedagogen att
fokusera pa en aspekt under en gemensam lasning (Kindle, 2011), det narrativa eller det forklarande (t
ex fakta- och alfabetsbocker).

Att lasa bilder

Var forsta upplevelse av att kunna ldsa sjdlva intraffar nér vi ldser bilder. Vi kanske inte tanker pa det
som att ldsa, men likheterna av att lasa bilder eller lasa text ar manga. Vi blir tidigt utsatta for bilder
nér vi ar sma, och dessa praglar vart satt att se pa, och tycka om, bilder (Edwards, 2008).

Begreppet lasning pa svenska tacker inte vad engelskans “literacy” star for. Literacy ar sa mycket mer
an bara sprak, lasning och skrivning. I literacy finns var livsvérld, var kultur och vara sociala
interaktioner, darfor kan det vara problematiskt att oversitta “Literacy”, da det nastan siakert saknas
aspekter av meningen nér literacy dversatts. Det finns bilderbocker med bade bilder och text, dar
bilderna sdger mer om berattelsen dn texten. Agneta Edwards (2008) beskriver hur forstaelsen av en
bok med bild och text bygger pa att bild och text ska ligga ndra varandra i handling. Edwards

beskriver dven hur de tillfdllen dér bilden berdttar mer &n texten, kan upplevas som mer dynamiska



och spannande. Meningsskapande sker inte bara med text, det kan ske med bild, ljud, eller andra

intryck.

Emergent literacy
Att barn tidigt borjar skilja pa bilder och symboler gar att se som att de borjar utforska skriftspraket,

sjdlva handlingen att plocka upp en bok é&r att ldsa. Barn som experimenterar i hur det gar att halla
bocker, vad som &r fram och bak, hur man véander blad, lyckas att 1asa (Chambers, 2014). Detta initiala
lasande &r vad Carina Fast (2008) beskriver som “emergent literacy”, som vi har valt att dversatta till
”begynnande lasning”. Martina Norling (2015) beskriver emergent literacy, som den period i livet som
leder till skriftspraklighet.

Det har lange funnits en forestdllning om att barn behover vara tillrdckligt mogna for att kunna borja
lara sig att ldsa och skriva, vid ungefar 6-7 ars alder. Lindd (2009) beskriver hur fler och fler
literacyforskare anser att barns tidiga intresse for lasning och skrivande ar en viktig del i barns
sprakutveckling. Barn intresserar sig for det skrivna ordet i till exempel reklamblad, logotyper,
skyltar, siffer- och bokstavssymboler, och det intresset gar att se pa som en informell vég till att erdvra
skriftspraket (Lind®, 2009).

Nar barn aterskapar berattelser som de tagit del av vid hoglasning eller sagoberattande, anvander de
nya ord och uttryck som de blivit medvetna om. Att de anvander nya ord gor att de reflekterar over
hur orden och uttrycken kan anvindas, och de kan &dven fa nya innebdrder i en egen skapad
fantasiberattelse (Lindo, 2009). Barn lar sig tidigt att bilder i bocker kan vara representationer av
foremal i den verkliga vérlden, och den inlarningen sker gradvis tillsammans med andra méanniskor
(Fast, 2008; Lind®, 2009). Tillsammans med vuxna skapar barn en forestédllning om hur det gar till nar
vi laser och skriver, och ur det vardagliga livet utvecklas barns lds- och skrivsprak (Fast, 2008).
Skriftsprakliga miljoer paverkar barn till att bli lasande och skrivande individer. I ett tidigt stadie ar
lasning och skrivande som uttrycks genom latsasldasande, eller ritande viktigt. Lind6 (2009) benamner

pre-skrivande och pre-lasning som, ndgot som sker innan skriftspraket avkodats.

De miljoer som barn befinner sig i, gor att de far idéer om hur lasning och skrivande gar till, samt att
de intresserar sig for skriftspraket, och skapar sig en uppfattning om hur, nar och varfér andra
manniskor laser och skriver. Barn skapar sig en identitet som ldsare och skrivare, och barns intresse
och uppfattning om vad skriftsprdket kan vara paverkar hur de upplever skriftsprak i skolan
(Lind5,2009). Barn som har en uppfattning om varfor det ar viktigt att kunna ldsa och skriva, har det
lattare att lara sig, da de kan se varfor det ar meningsfullt med lasande och skrivande. Barn som tidigt
moter skriftsprak har det lattare i sin 1ds- och skrivutveckling (Lind6, 2009).

Att vara lasare

Miljon i bilderbocker utan text, till exempel pekbdcker, dr oftast avsedd att vara igenkédnnlig av sma
barn (Edwards, 2008). Det ar inte sa konstigt att bocker med bilder f6r sma barn ofta handlar om
liknande saker, da de ofta ar utformade for att kunna relateras till av sma barn. Bilderbocker utan text
ar ett forsta steg mot skriftspraket att kunna se bilder, och sedan kunna referera dem till egna
erfarenheter, och vardag. Att lasa en pekbok, tillsammans med att se foraldrar eller syskon ldsa andra
bocker gor att barn séllar sig till den kulturella och sociala skara manniskor som kan skapa mening ur

det vi laser (Fast, 2008). Bilderna i bilderbdcker ar inte bara losryckta ur tomma intet, de och



handlingen kretsar oftast kring den kultur och sociala miljo som rader nédr boken skrevs, inte bara den

fysiska och geografiska plats, utan ocksa tidens anda (Edwards, 2008).

Det ar viktigt for forskolepersonal att kdnna till, och bejaka, barns tidigare erfarenheter av skriftsprak.
Erfarenheterna kan vara fran hemmet, dar barn tar del av radande populdrkultur. Norling (2015)
beskriver hur det finns en osdkerhet bland pedagoger, i hur de ska organisera ldsaktiviteter och hur de
ska stotta barns larprocesser i skriftsprak. I forskolan ingar personal och barn i en social sprakmiljo,
den kan vara en tillitande milj6, dar barn uppmanas att samtala och diskutera, fantisera och
latsaslédsa, allt for att utmana sitt sprakbruk. Den sociala sprakmiljon dr beroende av personalens

medvetenhet och installning till férskolans las- och skrivkultur, samt hur de samtalar med barnen.

Bockernas progression

Det gar att se den tilltinkta utvecklingen, eller hur vi ser pa barns skriftspraksutveckling, genom att
folja hur bocker utvecklas for barn. Det borjar med pekbocker avsedda for de allra minsta, taliga sma
bocker som tal att smakas pa, ofta med avskavda horn. Det finns en tydlig tanke med hur bockerna ar
utformade, de handlar ofta om nagot som de sma barnen har behéllning av. Sen kommer text till
bilderna, det kan vara forklaringar av bilderna avsedda for ldsaren att formedla, eller lite senare en
handling att f6lja genom boken. Har galler det att de inre forutsattningarna finns att forsta konceptet
med en osynlig berdttare (Chambers, 2014). Senare i bokens utveckling kommer kapitelbocker med
mindre bilder och mer text, tills det slutligen inte finns bilder, i till exempel romaner. Det behover inte

betyda att bilden har spelat ut sin roll, och att bilder i bocker bara ar ett steg mot att lasa romaner.

Norling (2015) problematiserar det faktum att pedagoger a ena sidan successivt utesluter bilder ur
lasning, samtidigt som barn forvéantas producera bilder i andra sammanhang, nagot som kan skicka
dubbla budskap till barn om bilders betydelse. Barn kan skapa helt egna beréttelser med hjalp av
bilder i en bok. Antingen ar sagan en berittelse baserad pa vad en ldsande vuxen berittat, eller sa ar
det en av barn pahittad unik saga. Det dr d@ven en social konstruktion nar barn tillsammans skapar en
saga utifran bilder (Edwards, 2008).

Forskollarares initiativ till hoglasning

En vildigt lag frekvens av hoglasning i forskolan rapporteras av forskolldrarstudenter under deras
VFU-perioder, men forskolldrare i forskolorna uttrycker att de tar initiativ till lasning varje dag — de
har en ldsvila efter lunch inplanerad (Damber, 2015). Lee, Lee, Han och Schickedanz (2011) beskriver
hur de koreanska forskollararna har sagoboks hoglasning for barnen tva till tre ganger i veckan
medan de amerikanska forskolldararna har det fem ganger i veckan. Skillnaden mellan att forskolldrare
i Sverige uttalar sig om att de har lasvila en gang per dag och att koreanska och amerikanska
forskolldrare har sagoboksldasning flera ganger i veckan ar att i det hér fallet sa &ar lasvilan inte
planerad som nagon utvecklande aktivitet for barns laskunnighet. De koreanska forskolldararna har en
tanke med valet av bocker, och anvéander sig mer frekvent av faktabocker for att de anser att barnen
kan relatera innehallet béttre till deras egna liv (Lee, Lee, Han & Schickedanz, 2011). Det
forhéllningssattet visar pa att hoglasningen ar en planerad aktivitet som ska frdmja barns

laskunnighetsutveckling.

Forskollararstudenter har sett att barnen ofta tar initiativ till ldsning i deras lek vilket gor att det
forekommer fler ldasstunder vissa dagar, men de uttrycker ocksa att forskolldrarna beskriver att de inte

har tid att ldsa med barnen nar barnen tar initiativ till lasning. Forskollararna anser att det inte finns
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tid eller personal till att gora planerade bokldsningar med fokus pa barns laskunnighetsutveckling
(Damber, 2015). Denna upptackt stiller fragor om hur unga barn blir socialiserade till engagerade och

nyfikna lasare fran en tidig alder och hur férskolor kan bidra till denna process.

Lasvila

Nar lasvila sker efter lunch finns det ofta andra val for barnen att vilja, vilket gor att hoglasning
forsvinner for manga barn nar de kan vilja ndgon annan aktivitet. Det blir ofta samma barn som far
dessa lasstunder i forskolan, vilket skapar stora klyftor i ldaskunnighet som behdvs arbetas kring i
forskolorna. Att tyda av Damber (2015) arbetas det inte kring att fanga alla barnen i hoglasning darfor
att det inte laggs ner tillrackligt med engagemang fran forskolldrare i verksamheten utan det skylls
mer pa personaltiathet och tidsbrist. Nar ldsvilan &r slut borjan vanligtvis barnen att leka, men det &r
ett undantag om barnen leker nagot som de fatt last for sig. En forklaring till det kan vara bristen pa
dialoger med barnen under ldsningen. Det framkom en antydan till att dialoger uppstod i
lasstunderna men att dialogerna sdllan var kopplade till sammanhanget eller barns liv och
erfarenheter och dialogerna fokuserades oftast pa ord-betydelse, ndgot som inte ar fel att fokusera pa
men det maste dven fokuseras pa en djupare forstaelse for handlingen av boken (Damber, 2015).
Martucci (2016) forklarar istéllet att konversationer nastan alltid var direkt kopplade till texten som
lastes och bade barnen och forskolldraren var lika delaktiga att fora konversationen vidare. Det visar
att hoglasning i det hdr sammanhanget inte ar en aktivitet ndr barnen ar passiva och tyst lyssnar nar

forskollararen laser, som det mest ser ut i Dambers (2015) studie.

Medvetna val av litteratur

Nar valet av bok infor hoglasning ska goras, dr det ofta inte ett gemensamt aktivt val mellan
forskolldrare och barn, det ar antingen forskollarare eller barn som véljer bok (Damber, 2015). Trots att
det &r forskolldraren som véljer bok sa dr valet oftast inte ett genomtéankt, det finns inget genomtankt
syfte till varfor en bok viljs. Att det finns en begransning pa vad for texter som blir upplasta for barn
kan ha en negativ inverkan pa barns formaga att forsta och ndrma sig text i senare ar. Utan verktygen
barn behover for att forsta olika texter kan barn ha svart att bemaéstra innehallet av texter. Det &r
mojligt att, genom att blanda genrer, skapa ett bekvamt sammanhang for yngre barn att borja anvanda

hogldsning som ett verktyg for att lara sig ny information (Pentimonti, Zucker & ice, 2011).

Med hjalp av en enkétstudie ville Hasselbaum (2002) ta del av pedagogers tankar om vad som
symboliserar en bra hoglasningsbok. Pedagogerna uttryckte att boken ska ha ett gott sprak, inte ha
alltfor langa kapitel, ska vara engagerande och sitta tankar i rorelse. Boken ska ge underlag for samtal
utan att vara moraliserande, stimulera fantasin och ge barn inre bilder samt att barnen ska kunna
identifiera sig med bokens karaktarer. Det behover dven finnas motivation hos barnen att lasa en bok
(Kindle, 2011; Lee, 2017; Robertson & Reese, 2017), och larare behdver motivera barnen att vara med
och lasa.

Ett exempel pa ndr barnlitteratur faktiskt &r medvetet vald och aktiviteter &r kopplade till
hoglasningen dr i temaarbeten. Nar hoglasning anvands i ett temaarbete dr det alltid forskolldararen
som tagit initiativet att vélja bok och sammankopplade aktiviteter. Nar hoglasning anvéinds pa ett
tematiskt sdtt sa kopplas dialogaktiviteter till boken. Forskolldrarstudenterna uttrycker att det var
bara i tematiskt arbete som de upplevde aktiviteter kopplade till boken. Att ldsa hur det gar att gora

medvetna val vid temaarbeten stiller sig lite emot att lasning ibland kan anvandas som att halla
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barngruppen lugn nar det behovs “lugn och ro” pa avdelning (Damberg, 2015). Dessutom ndmner
Pentimonti, Zucker och ice (2011) att ingen skillnad kan goras mellan forskolldrare med ldngre
erfarenhet och de med mindre erfarenheter nar det kom till hoglasning i forskolan, vilket kan kopplas

till att alla pedagoger inom forskolan kan anvianda sig av hoglasning pa ett produktivt sétt.

Boksamtal

Lasning i forskolan kan vara sa mycket mer an sprakutvecklande. Lasning kan vara att vara en del i en
gemenskap, en social kontrast till att sitta ensam och ldsa. Adian Chambers (2014) beskriver hur vi
lever i talets tid, digital teknologi gor att vi kan prata konstant, med manniskor vi kdnner, framlingar,
manniskor som inte lyssnar. Internet gor att vi kan uttrycka oss i skrift, oavsett om nagon laser det vi
skrivit eller inte. Vi ménniskor blir bedomda utifran hur vi uttrycker oss, var formaga att uttrycka oss
ar en stor del i hur andra ser pa oss. Chambers lagger stor vikt vid samtalet, i det hér fallet i hur vi
samtalar om bocker, och hur det ar viktigt att vi uttrycker oss s att andra forstar vad det ar vi menar.
Med ett bredare vokabuldr kan vi utveckla vart sprakbruk till att féra ett mer nyanserat samtal. Det
finns ingen pedagogisk mirakellosning for att ldra sig att samtala med andra (Chambers, 2014), man
lar sig tillsammans med andra ménniskor. Vilket bygger pa kunskap som skapas mellan individer
(Vygotskij, 1995).

Uttrycket “Jag undrar” i borjan pa en fraga dar en ingang pedagoger kan ta for att Sppna upp for
samtal i, eller om, en bok (Chambers, 2014). Genom att inleda en frdga med “jag undrar”, och fylla pa
fragan med innehall fran en berattelse eller genuint intresse, kan ett samtal inledas. Det racker dock
inte att ta en slumpvis vald bok, ldsa den och stdlla en genomtédnkt fraga. Yttre savdl som inre
forutsattningar behover byggas upp. De yttre forutsdttningarna ar i den miljo vi befinner oss, och det
som paverkar hur vi upplever bocker kan vara deras utseende och bdckernas placering. De inre
forutsattningarna &r viktigare an de yttre (Chambers, 2014), pedagoger kan paverka i vilken grad barn
vill ta del av beréttelser. Det ar upp till pedagogerna att locka och inspirera barn till att delta i ldsning.
En anledning till att inte vilja ta del av bockernas varld, &r att inte har hittat ratt an, sa valet av bok kan

vara av storsta vikt fOr att ett barn ska vilja ta del av ndgon form av lasande.

Efferent och estetisk lasning

Upplevelsen av en gemensam ldsning ar beroende pa vem som ldser boken, och fran vilken av dessa
strategier de utgar. Rosenblatt (2002) Skriver om begreppen efferent och estetisk lasning, att vi alltid
tar del av varlden i ett efferent-estetiskt spektrum. Dessa tva begrepp star inte i motsatsforhéllande till
varandra, dven om det kan tyckas sa. Efferent lasning ar den uppfattande lasningen, att fa ut saklig
kognitiv mening ur en text. Den estetiska ldsningen utgar fran vara kanslor, de affekter vi upplever
nar vi ldser en text. Begreppet kdnslor i det har fallet innehaller dven véra egna tolkningar och var
kreativitet. En text kan darfor formedla olika saker beroende pa vilket perspektiv som intas, eller vad
som ar syftet med ldsningen. Rosenblatt beskrivs som kritisk till det vis pedagoger ldser en text med
utgangspunkt i ett perspektiv, och forvantar sig reaktioner utifran en annan, till exempel att lyssna till
poesi, och bli ombedd att analysera texten (Rosenblatt, 2002).

Var larprocess bygger pa var formaga att tanka rationellt Over vara kdnslostyrda reaktioner, inte bara
relaterat till hur vi laser en text, utan dven hur vi beter oss i en social situation. Det rdr sig inte bara om
den personliga interaktionen mellan manniskor, utan dven den samhalleliga aspekten dar var kultur
ligger till grund for hur vi interagerar med andra ménniskor. Det gar att utrona kulturella fenomen i

samtida litteratur i forskolan (Rosenblatt, 2002), men det existerar inte ett dualistiskt forhallande
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mellan det estetiska och det samhaéllsrepresenterande i en text, bada aspekterna existerar samtidigt

och ar forenade i texten.

Larares “lasstil” varierar (Kindle, 2011), det finns pedagoger som stédller 6ppna fragor och bjuder in
barn till dialog, och det finns pedagoger som ldser en bok rakt igenom och fokuserar pa att de
tillsammans ska ha en trevlig stund. Det finns positiva aspekter i bada forhéllningssédtten, men det
som dr skrivet i d&mnet tenderar att fokusera pa sprakutveckling, och da ar dialog och interaktion
under ldsningen att foredra. Det ar upp till pedagogerna att bestimma sig for vad de har for syfte med
lasningen, varfor ldser de med barnen (Edwards, 2008). Skrivet sprak skiljer sig frdn vardagligt
talsprak genom att det innehaller bildligt sprak, ovanliga verb och beskrivningar (Robertson & Reese,
2017), och det &r viktigt att kédnna nar det ar rétt tillfille att stanna upp och diskutera i boken. Aven
barnens individuella forforstéelse ar viktig att kdnna till nar larare och barn pratar om boken, vissa
barn kan ha kommit langre i sin sprakforstaelse, och kan diskutera pa ett mer nyanserat satt (Kindle,
2011).

Vikten av tidig lasning

Det &r svart att hjalpa manniskor med las- och skrivproblem, det 4r mycket lattare att forebygga att
sadana problem uppstar menar Fox (2003). Det forebyggande arbetet paborjas langt innan barnet
borjar skolan, och Lee (2017) skriver att “latsas” lasning dr det forsta steget mot ldas- och
skrivutveckling. Hindman, et al. (2008) skriver ocksd om barns skriv- och lasutveckling, och hur den
borjar langt innan de borjar lara sig ldsa, genom att de vid hogldsningssituationer stoter pa
information om alfabetet, &ven om bokstaverna da &ar godtycklig tillskrivna de ljud som vi anvander
ndr vi pratar, och de utokar sitt ordférrad. For att orden barn lar sig ska fastna behover de hora dem i
meningsfulla sammanhang, till exempel vid gemensam ldsning, eller vid lunch (Hindman et al., 2008).
S& fort barnet far hora manniskor prata, sjunga och fa sagor uppldsta ldggs grunden for
lasinlarningen. Om barn tidigt i deras liv far bocker uppléasta for sig utvecklas ocksa deras talformaga.

Barn kan inte ldra sig att prata om ingen pratar med dem (Fox, 2003).

Vid hoglasning erfar barnen skriftspraket i talad form, de far da hora sprakets uttal och satsmelodi,
savdl som komma i kontakt med strukturer i spraket och meningsbyggnad. Detta kan vara av sarskild
vikt for de barn med annat modersmal dn svenska, d& de i den vardagliga verksamheten kanske inte
fa hora lika langa utligg som vid en hoglasning (Edwards, 2008). Under vardagen blir dialogen
mellan vuxna och barn oftast baserad pa formaningar, fragor och svar, vid hoglasning foljer spraket

en obruten kedja, mening efter mening foljer varandra (Fast, 2008).

Medveten lasning

Nar nagon ldser hogt for barn och pratar om innehallet “véssas” barnens hjarnor. Hos barnen
utvecklas formagan att koncentrera sig under en langre tid, hjdlper dem att 16sa problem med hjalp av
logiskt tankande och att uttrycka sig lattare och klarare. Berattelser forser barnen med kvicka uttryck,
nya formuleringar och nyansrika ord (Fox, 2003). Kindle (2011) beskriver tva olika strategier under
lasning av en bok. Om ladsaren fokuserar pa texten och hur den &ar uppbyggd, nya ord, information i
text, en slags “metaldsning”, hor det till efferent lasning. Om ldsaren daremot fokuserar pa
handlingen, kanslor hos karaktdrer, dr det estetisk lasning. Upplevelsen av en gemensam lasning &r

beroende pa vem som ldser boken, och fran vilken av dessa strategier de utgar.
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Gemensam ldsning ska forberedas vél, och ska ses som en didaktisk situation, det gar naturligtvis att
argumentera mot det, och lyfta den gemensamma ldsningens egetvarde, och hur det &r en social, och
integrerande situation i vardagen. Kindle (2011) skriver vidare att ostrukturerad gemensam lasning
kan vara en trevlig stund, men att larande aspekten gar forlorad. I Kindles studie dér tre forskollarare
har last en och samma bok for sin barngrupp, beskriver han att bristen i forberedelse innan sjdlva
lasningen, och det faktum att ingen av forskolldrarna last boken innan de laste den med barnen,
resulterade i att en krabba i berittelsen identifierades som hummer. Kindle skriver vidare att det ar
svart att skilja skaldjur at skulle kunna resulterat i en diskussion om skaldjur och hav, men att ett
didaktiskt tillfalle gick forlorat.

Lasstimulerande material

Fore Bornholm ar ett material som anvdnds i méanga svenska forskolor, det dr ett material som
forbereder vagen till lds- och skrivinlarning genom att systematiskt Oka barnens spréakliga
medvetenhet via lek. Genom lustfyllda lekar, i ett socialt samspel med bade vuxna och kamrater, kan
barn gora spannande upptédckter samt fa kédnna gladjen i att leka med spraket. Om pedagogen ar
lyhord for det enskilda barnet och stimulerar dess upptédckarlust samt skapande och kreativitet i sitt
arbete, sa kan pedagogen hjdlpa barnet att rikta sin uppmarksamhet mot olika sidor av spraket. I Fore
Bornholms materialet ges en planering for hur en spraksamling ska se ut for att f& med de olika viktiga
delarna, sasom hoglésning och samtal, aterberdttande, diktering, lekskrivning och leklédsning. I varje
samling finns alltid upprop, hoglasning, veckans ramsa, spraklekar, sanglek och avslutning med och
har olika innehall for olika veckor. Det finns 15 stycken spraksamlingar med i boken, de samlingarna

ska tdcka en termin. Materialet dr riktat mot barn i 2.5 — 6 aldern (Sterner & Lundberg, 2010).

Sammanfattning

Vi kan, efter att ha tagit del av tidigare forskning, se vissa monster i hur det gar att se pa ldsning och
litteratur i forskolan. Miljon i forskolan paverkar barnens mojligheter att utvecklas med hjilp av
lasning och litteratur. Utbudet av bocker, &dr viktigt, bade méangd och genrer. Mangden bocker pa
forskolan kan avgora huruvida barn har mojlighet att sjdlva anvanda sig av bocker, och star ocksa i
forhallande till vilken bredd i utbudet av genrer har. De olika genrer pa bocker kan avgora vad barnen
far med sig av lasningen, och situationen samspelar med valet av bok. Pedagogernas roll ar har
otroligt viktig, d& vi uppfattar det som att pedagogers medvetna strategier kan avgora om en
lassituation blir en larsituation eller inte. Hur lassituationerna gar till spelar lika stor roll som vilka

bdcker som lases, det ar viktigt med dialog, och att barn far vara aktiva i ldsningen.
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Syfte

Vart syfte med studien &r att ta del av sex forskolldrares uppfattningar om barnlitteratur, ldsning samt

barns lasupplevelse i férskolan.
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Metod

I den hér delen presenterar vi hur valet av forskningsmetod gatt till och hur vi arbetat med studien
fran borjan till slut. Vi redogor for hur vi analyserat vart datamaterial och sedan tar vi dven upp vilka

etiska stallningstagande vi beaktat.

Ansats

Var metod for att forsoka formedla forskollarares uppfattningar om litteratur och lasning i forskolan,
har framst kretsat kring intervjuer med pedagoger. I grunden ar var undersokning induktiv, i den
mening att vi inte forsoker bevisa en teori, eller samband mellan fenomen, vi dr intresserade av vad
pedagoger upplevt, deras uppfattningar om litteratur och lasning. Alvesson och Deetz (2000)
beskriver hur vi aldrig kan forhélla oss helt fria fran teorier. For att 6ka chansen att vi har uppfattat
informanterna ratt, och att vi har liknande forstaelse for informanternas utsagor, har vi under
intervjuernas stallt uppfoljande fragor. Vi har dven under var uppsatsprocess, tolkat och omtolkat

allteftersom ny information tillkommit.

For att oka tillforlitligheten i var intervju har vi styrkt intervjuerna med en angransande observation.
Vi har valt att anvdnda oss av metodtriangulering, i form av intervju och observation for att fa en mer
sammansatt och tickande bild av vart studieobjekt (Lokken & Sebstad, 1995). Att vi valt att
genomfora observationer ar inte menat som en sekundar kalla till empiri i var studie, i den bemarkelse
att vi inte vill luta oss mot hur pedagoger upptrader, for att jamfora vad de sager. Vi vill anvanda vara
observationer for att fa en mer allsidig syn pa vart studieobjekt (Stukat, 2011), genom att studera
pedagoger som ldser, fa nya uppslag till vilka frdgor vi ska stélla under intervjun, och for att kunna

fora ett konstruktivt samtal om didaktiska fragor utifran observationstillfallet.

Urval

Vi valde att utfora intervjuer, och observationer pa tva olika orter, en ort i mitten av sddra Sverige och
en ort i mitten av norra Sverige. Att vi utforde i tva orter med sa langt geografiskt avstand ar pa grund
av vara boendeforhéllanden. Vi anvédnde oss av tvastegsurval dar vi borjade med att kontakta tva
forskolechefer som hade manga forskolor under sitt ansvar vilka sedan fick kontakta forskolldrare
(Ahrne & Svensson, 2015). I samband med kontakten skickade vi missiv till forskolecheferna, och bad
dem skicka dem vidare till pedagogerna. Intervjuerna &r gjorda i tvd mindre orter i Sverige, tre i varje.

Personerna som har intervjuats har givits fiktiva namn. Informanterna éar:

e Birgitta, har jobbat som forskolldrare i 8 ar.

o Elisabeth, har jobbat som forskollédrare i 2 ar.

e Marie, jobbat som vikarie i 3 ar, forskolldrare i 6 manader.

e Kiristina, har jobbat som forskollédrare i 15 ar.

e Lena, har jobbat som forskolldrare i 9 ar.

e Inger har jobbat som forskollarare/larare i 30 ar. Jobbade tidigare pa en skola ddr barnen hade
samma ldrare fran det att de var tre, till att de var 10, nar de slutade tredje klass. Har pa senare
ar jobbat i ren forskoleverksamhet.

Vi utférde sex intervjuer med forskolldrare. Intervjun med Marie genomfordes via mail pa grund av

att det inte gick att fa till ett fysiskt mote.
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Datainsamlingsmetod

For att fa reda pa pedagogers uppfattningar om litteratur och lasning i férskolan, har vi utfort en serie
kvalitativa intervjuer. Intervjuerna i frdga har varit av semistrukturerad natur, da vi vill upptéacka hur
livsvarlden ser ut for de pedagoger vi intervjuar. Var tolkning sker inte bara genom det talade ordet,
utan dven genom tonfall och ansiktsuttryck, darfér valde vi att anvanda oss av ljudupptagning vid

intervjuerna.

Miljon dar intervjun utspelade sig kunde i det hér fallet hjdlpa respondenterna att komma i kontakt
med de kénslor och asikter vi var ute efter, och att det dr lattare att samtala om sig sjélv i sin ”“vanliga”
miljo (Lekken & Sebstad, 1995). Vi har anvant oss av ljudupptagning for att pa ett mer gynnsamt satt
kunna koncentrera oss pa respondenten under intervjun. Genom att anvinda ljudupptagning anser vi
att intervjusituationen blev béttre eftersom vi kunde koncentrera oss pa att stélla uppfoljande fragor
och ha 6gonkontakt med respondenten vilket gjorde att vi d&ven kunde se vad som uttrycktes icke-
verbalt (Lokken & Sebstad, 1995). Vi har utfort icke deltagande observationer, vid en
hoglasningssituation, fOr att fa en uppfattning av hur det gar till pa respektive forskola, och for att fa

inspiration till fragor, eller teman vid var intervju.

Procedur
Vi har valt att folja ett intervjuschema, eller intervjuguide (Lekken & Segbstad, 1995), dér vi har haft

stodfrdgor nedskrivna for att kunna haélla véra samtal inom vart intresseomrdde. Kvale och
Brinkmann (2014) belyser behovet av att som intervjuare vara val inldst pa d&mnet som intervjun ska
handla om, for att kunna gora en rattvis tolkning av informantens utsagor. Vi har anvént oss av
medveten naivitet (Kvale & Brinkmann, 2014), det vill sdga att vi stdllde foljdfragor for att komma
ndrmare eventuella teman, snarare &n att sjdlva komma med férdiga kategoriseringar. Intervjuerna

varade i cirka 30-60 minuter.

Vi har i borjan av intervjuerna berattat kort om vart forskningsobjekt, och vad vi har tédnkt oss att
intervjun ska handla om. Vi upplever att vara observationer var ett bra satt att starta intervjun, da vi
har en gemensam referenspunkt att férhalla oss till (Kvale & Brinkmann, 2014). Vi kunde bérja med
att be dem berdtta om hoglasningen som skedde tidigare for att fa dem att komma igang och kanna

sig bekvdma med situationen.

Analysmetod

Efter avslutade intervjuer har vi transkriberat dem. Vi valde att ldgga mycket tid pa att ldsa igenom
vart material, forst utan att paverka den med var forforstaelse, i den man det ar mojligt, sedan borjade
vi med tematisering (Fejes & Thornberg, 2009). Analysen har skett 16pande, och allteftersom nya
aspekter tillkommit har helheten dndrats. Vi har pendlat mellan att fokusera pa delarna, och helheten.
Vi har varit speciellt intresserade av spannet pa de svar vi fatt och hur de olika variationerna star sig
mot varandra. Tillforlitligheten i var analys ligger i var dokumentation av intervjuerna, dven om
intervjuerna kan sédgas vara situationsbundna, och det som informanterna formedlat &r vad de kande
dar och da, kan vi med var ljudupptagning formedla vad de uttryckte i den stunden (Ahrne &
Svensson, 2015). Var analys har varit induktiv, och vi har tematiserat informanternas utsagor efter
innehall, for att kunna strukturera var data pa ett effektivt vis (Fejes & Thornberg, 2009). Vi &r

medvetna om att tematisering kan gora att djupare aspekter av utsagor géar forlorade (Kvale &
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Brinkmann, 2014), men tycker dnda att med hjdlp av vara tolkningar dr det ett rimligt verktyg att

anvanda oss av.

Metoddiskussion

For att besvara vart syfte, att ta del av sex forskolldrares uppfattningar om barnlitteratur, lasning samt
barns lasupplevelse i férskolan, valde vi att genomfdra semistrukturerade intervjuer samt en mindre
observation. Anledningen till att vi valde semistrukturerade intervjuer framfoér strukturerade
intervjuer dr framst for att vi upplever att vi hade gatt miste om mycket av informanternas
uppfattningar om vi hade anvant oss av strukturerade intervjuer. Om vi anvant oss av helt
ostrukturerade intervjuer hade det varit svart att halla samtalet till vart 4mne, vilket hade gjort det
svart att relatera intervjun till vart syfte. Ahrne och Svensson (2015) beskriver hur skillnader mellan
ett vanskapligt samtal och en intervju bestér i att kunskap ska skapas om nagonting intervjuaren inte

kdnner till, samt hur intervjumetoden med fordel kan kompletteras med ytterligare metoder.

I och med att vi stirkt vara intervjuer med angransande observationer, skapade vi en relation med
vara informanter, men framforallt skapar vi en gemensam referenspunkt, vilket gor att vi lattare kan
relatera till vad informanterna pratar om. Néar vi har en gemensam situation att forhalla oss till,
kommer varan tolkning av informanterna forhoppningsvis komma nérmare deras uppfattning av vad
vi pratar om. Observationen kan dven medfora att vara foljdfragor under intervjun blir relevanta i
forhallande till de individuella informanterna. Att tolkningen av informanternas svar blir sa rattvis

som mdajligt, hjélper oss att halla oss till vart syfte med studien.

Vi anvande oss av tvastegsurval dér vi borjade med att kontakta tva forskolechefer som i sin tur fick
kontakta forskolldrare (Ahrne & Svensson, 2015). Att anvédnda sig av tvéastegsurval kan medfora ett
bortfall da vi tappar mojligheten att slumpmadssigt vélja informanter nar vi lamnar over ansvaret till
forskolecheferna, men det var viktigt for oss att vara Oppna gentemot forskolecheferna pa de
verksamheter vi besokte. Vi uppfattar det som mer etiskt korrekt att kontakta férskolechefen innan vi

kontaktar forskollararna.

Anledningen till att en av intervjuerna genomfdrdes via mail var att forskolldraren inte kunde hitta tid
till ett fysiskt mote. Vi hade sjélvklart sett att vi hade kunnat intervjua alla informanter pa plats, da vi
med foljdfragor kan fa informanterna att tanka efter och formulera sig mer utforligt. A andra sidan
fick vi utforliga svar via mail, och informanten hade mgjlighet att i lugn och ro tanka efter och
formulera sina svar. Vi upplever att det hade varit svart att besvara vart syfte med endast

mailintervjuer, da vi hade gatt miste om de olika kontraster vi fatt med oss fran intervjuerna.

Nar vi analyserade var data valde vi att anvanda oss av tematisering av innehallet. Vi hade kunnat
anvanda oss av kodning och kategorisering, for att f4 en striktare struktur i vart material, men vi
upplever det som att vara informanters personliga roster hade gatt forlorade om vi gjort det. Var
studies natur gor det ocksa svért att gora exklusiva enheter av véart material, dd& ménga uttryck gors

gillande i flera av vara teman.
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Etik

Vi har i var forskning valt att folja vetenskapsradets etiska rekommendationer (Vetenskapsradet,
2017). Vi har skickat ut ett missiv dar vi forklarar vara intentioner, och vi har forlitat oss pa att
forskolecheferna vidarebefordrat informationen fran sagda missiv till de berdrda forskolldrarna. Vi
har d&ven muntligt informerat informanterna pa plats att intervjun ar frivillig, vad den handlar om och
att det gar att avbryta intervjun ndr som helst, och hur vi kommer anvanda oss av deras svar, det vill
sdga till den har studien. D4 vi kommer utfora observationer i férskolan har vi bett om att fa informera
vardnadshavare till de barn som befinner sig pa de berérda avdelningarna om vilka vi dr och vad vi
ska gora. Vi har inte stallt ndgot krav pa informerat samtycke fran foraldrar, da vi inte filmar, eller gor
observationer for att studera barnen i forskolan, utan snarare pedagoger i en viss situation. Vi har haft
en oppen dialog med férskolldrarna om syftet med vara observationer, och hur fordldrarna ska
informeras. I och med att vardnadshavarna informeras om var kommande nédrvaro fran pedagogerna,
finns det mojlighet for vardnadshavarna att komma i kontakt med oss via pedagogerna med

eventuella fragor.

Nar det kommer till pedagogernas konfidentialitet ar vi medvetna om att vi inte kan garantera
fullstandig anonymitet, d& kollegor och andra pa forskolan kan uppfatta vilka som har stallt upp pa
intervjuer, men vi kommer i var rapportering av intervjuerna i var uppsats att avidentifiera
informanterna, och ge dem fiktiva namn. Vi uppfattar det sjdlva inte som att vi studerar ett vidare
kontroversiellt amne, men vi kan inte veta hur det paverkar informanten pa ett personligt plan,
aspekter som stress eller dndrad sjalvuppfattning dr nadgot som kan komma ur att stdlla upp i en

intervju (Kvale & Brinkmann, 2014).

Vi soker transparens i var forskning, det vi visar upp och publicerar &r det som vi har tolkat fran de
utsagor vi fatt, och det dr var mening att var rapportering ska vara lojal mot de utsagor vi tagit del av.
Viss tolkning har skett under intervjuerna, vid till exempel foljdfragor och kommentarer som “Har jag
forstatt det rdtt att...”, och vi har dven tolkat informanternas utsagor vid tematiseringen av
intervjuerna vid analys skedet. Informanterna hade inflytande i den fortgdende tolkningen under
intervjuerna, men vid analysen var det inte langre majligt for oss att lata alla informanter vara med

vid tolkningen av datan.
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Resultat

Vi kommer i den hér delen att presentera vart resultat. Vi har valt att presentera resultatet med hjalp
av olika rubriker som véxte fram i kategoriseringen av datan, rubrikerna representerar var tolkning av

forskollararnas uppfattningar av litteratur och lasning i férskolan.

e Utbud av litteratur
- Val av litteratur
- Tillganglighet for barnen

- Olika sorters litteratur

e Syfte med ldsning
- Sprékutveckling
- Lasupplevelsen

- Larande

e Planerad/spontan ldsning
- Fére Bornholm
- Nér och var sker lasning
- Pedagogens och barnets roll

- Leklasande

Utbud av litteratur

Val av litteratur

Alla informanter ansag att det 4r mycket som véager in nér de véljer litteratur till verksamheten, men
att det framst &r efter barnens mognad, élder och intresse. Elisabeth jobbar pa en genusférskola och
beskriver att de l&nar bocker forst och framst fran genushyllan pa det lokala biblioteket. Det dr nagot
som skiljer sig fran de andra forskolorna som inte har nagon uttalad inriktning pa samma satt.
Kristina tar ocksd hon upp att de véljer genusneutrala bocker till verksamheten. Annars var
informanterna 6verens angaende att forskolan ska erbjuda ett brett sortiment med bocker, i olika
genrer och olika slags bocker — bilderbocker, harda pekbocker och aldersanpassade bocker.
Majoriteten av informanterna uttrycker att de viljer litteratur mycket efter det tema/projekt som de

arbetar med, till exempel vardegrund och experiment.

Négot som vi kan se skiljer sig lite mellan de olika forskolorna &r hur delaktiga barnen é&r vid valet av
litteratur, nagra informanter uttrycker att barnen ar med till bokbuss, skolbibliotek och det lokala
biblioteket medan andra informanter uttrycker att “nér jag valjer litteratur”. Nu ar det svart for oss att
riktigt veta om det ar s& informanten uttrycker sig under intervjun och att det ser annorlunda ut i
verkligheten, men att ldsa av att de uttryckt sig olika sa kan vi se att vissa barn faller bort lite i att fa bli
delaktig i valet av litteratur till forskolan. Nagot som informanterna tog upp som ar liknande i de bada
orterna ar att de har nyanldnda barn vilket innebar att det kan behdva finnas annan litteratur som
passar de barnen mer och bocker som &r igenkdnnande for barn som har eller gar igenom nagot
speciellt, som skilsméssa, sjukdom eller dodsfall inom familjen. Det &r viktigt att det finns mycket
litteratur pa forskolorna, uttrycker informanterna sa att alla barnen hittar nagot som faller dem i
smaken. Bocker fyller manga funktioner, pa olika vis for olika barn. Citat nedan anser vi beskriver hur

viktigt Inger tanker att det ar med mycket och tillganglig litteratur for barnen.
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Man oOnskar att alla barn ska fa komma in i fantasins varld och kanna hur
fantastiskt det ar, att glomma bort verkligheten, man vill inte att det ska ta slut
samtidigt som man vill hora slutet. (Inger)

Har beskriver Inger hur det ar att slukas av en bok, att glémma bort omgivningen och lata fantasin
floda. Fantasi ar viktigt for barns kreativitet, och erfarenheten av att helt engagera sig i en bok kan
vara en viktig del i hur barn uppfattar bocker. Barns intresse for bocker och lasning star i direkt

forhallande till deras lds- och skrivspréklighet.

Nar informanterna har beréttat vilken tillgang de har till litteratur sa har vi sett att det finns skillnader
for var forskolan ar beldgen. Forskolorna beldgna i sodra Sverige har i storre utstrackning tillgang till
ett skolbibliotek i ndra anknytning till forskolan. Medan forskolorna i den orten beldgen i norra
Sverige har tillgang till bokbuss och de lokala biblioteken. Nagot som vi observerat pa de bada orterna
ar att de ser ett begrénsat utbud med béade skolbibliotek och bokbuss. Det dr ddaremot inget liknande
som framkommit om de lokala biblioteken. Nagra informanter berdttade hur de brukar ta en
promenad till de lokala biblioteken och gora det till en utflykt med barnen, Birgitta uttryckte dock att
nagra barn drar sig for att folja med till det lokala biblioteket for att promenaden blir for lang.
Bokbussen kommer till férskolorna i norra Sverige en gang i manaden och da brukar en vuxen ta med
sig tva barn for att vilja bocker, da far dem barnen delaktiga vid valet av litteratur. Det byts ut valdigt

mycket litteratur at gangen pa bokbussen uttrycker Birgitta.

Och vi l&nar ju inte tva bocker, vi kanske lanar 28 bocker vi nér vi lanar.
(Birgitta)

Négot gemensamt for de olika forskolorna ar att de har litteratur som géar runt pa de olika
avdelningarna péa forskolan, litteratur som dr inkopt at forskolan. En forskola beldgen i sodra Sverige
berattar att de har borjat handla bocker pa loppis, da de anser att barnen ska fa leka med bockerna och
att de upplevt att bockerna ofta gar sonder. En av anledningarna till att de koper billiga bocker, ar att
de inte vill lamna tillbaka trasiga bocker pa biblioteket varje gang. Pa loppis har de fatt tag pa bocker
for tva kronor, vilket de inte ser som nagon storre forlust om boken gar sénder. Informanter, bade fran
sodra och norra Sverige, beskriver att de har ett litet bibliotek tillgangligt for férdldrarna att lana
litteratur ifran, med bocker pa olika sprak for att gora det tillgangligt for alla familjer att kunna lana

hem litteratur.

Tillganglighet for barnen

Vi fick, bade verbalt och visuellt, kdnslan av att bocker finns tillgéngliga for barnen pa deras niva i
verksamheten. Barnen kan sjdlva na bocker for att g& och lasa, bladdra i eller frdga en pedagog om
hoglasning.

Det (litteratur) ska finnas tillgangligt for barnen sa tanker vi, att det alltid ska
finnas tillgéangligt bocker for alla. Och i olika kategorier. (Birgitta)

Inger visade hur de hade skapat ett minibibliotek i ett rum pa forskolan och forklarade att alla bocker
skulle forvaras i det rummet, inte baras omkring pé. Vi upplevde att de flesta forskolorna hade ett
bokrum, men att alla inte hade samma férhallningssatt till att bockerna maste vara i det rummet. Det
skiljde sig ganska mycket kring huruvida alla bocker ska vara tillgédngliga for barnen eller inte. Nagra
informanter hade upplevelsen av att manga bocker gick sonder och att de darfor behdvde forvara

nagra bocker hogre upp for att de skulle fa vara hela. De var noga med att papeka att da finns det
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annan litteratur tillgdnglig for barnen att ta och anvanda sjdlva, som inte var lika Omtaliga eller
spelade nagon roll om de gick sonder. Andra informanter 14t all litteratur vara i barnens hojd och 14t
barnen fa leka med all litteratur. Inger beskrev att det ar en stindig diskussion i verksamheten kring
hur tillganglig litteraturen ska vara for barnen. Lika for alla informanter var att de beskrev vikten av

att ha mycket litteratur tillgangligt for barnen.

Olika sorters litteratur

Vi har kommit i kontakt med manga olika sorters litteratur nar vi gjort vara intervjuer. Det finns ett
brett spektrum av olika sorters litteratur, och syn pa vad som ér litteratur i de forskolor som vi besokt.
Fysiska bocker med pappersblad dr den vanligaste forekommande litteraturen. Vara informanter har

beskrivit hur det finns olika sorters bocker.

...Skonlitterdra bocker, faktabocker, sagobdcker, bilderbdcker, pekbocker mm.
[...] olika sort texter som finns, serietidningar, sagor, vardegrund, faktabocker

mm. (Marie)

Det dr i de flesta fall bocker som anvands vid hoglasning, eller barnens egna lasning. Skonlitterdra
bocker, med eller utan bilder, faktabodcker, pekbocker dr de bocker som ndmns mest i vara intervjuer.
En del informanter namner innehall i bocker, i forhallande till hur det gar att anvanda bocker som
verktyg. Bocker som handlar om till exempel mangfald, genus eller bocker dér barnen kan kdnna igen
sig i det som sker i boken. De pedagoger som namner Fore Bornholmsmodellen verkar skilja de
bocker de ldser néar de fokuserar pa sprakutveckling genom Fore Bornholmsmodellen, fran andra
bocker. Nagra informanter nimner flanosaga som en del i att ldsa, och Kristina beskriver hur hon
tycker att det ar viktigt med sagoberdttande utan bilder, dér barnen sjdlva tillats fantisera, och ndgon
namner en gammal skolplansch med svampar pa. Bilder dr en aspekt av litteratur som vara
informanter verkar tycka ar en viktig del i forskoleverksamheten, och flera informanter beskriver hur
bilder kan fdnga barnens intresse. Att bocker géar sonder dr en vanligt forekommande kommentar,
bocker forvaras utom rackhall f0r att inte ga sonder. En forskola som vi besokt hade 16st det genom att
dela upp litteraturen. Biblioteksbocker och originalbilder forvarades oatkomligt, medan kopior pa
bilder sattes upp pa barnens niva sa att de kunde plocka med dem, och loppis bocker koptes in for att
barnen skulle kunna béra, bita, leka med dem. Att bocker dr dmtaliga verkar vara ett dilemma, da
flera av vara informanter beskriver hur det ar viktigt att barnen ska ha tillgéng till bocker som de kan

anvénda sig av sjalva.

Vi forsoker att tainka pa bade vad som passar med barnen i den héir aldern, men
ocksa naturligtvis att de ska kunna tuggas pa, att de ska kunna slitas lite i, vi

maérker att det &r manga som gar sonder. (Inger)

Andra saker som gar att lasa som ndmns &r lappar med barnens namn, beréttade sagor, almanacka,
och de beréttelser barnen beréttar for varandra och for vuxna. En informant beskriver hur barnen gjort
en egen bok, som har fatt ta plats i deras bokhylla. Just boken ”Petter och hans fyra getter” verkar vara
en vanligt forekommande bok. Boken ndmns i olika sammanhang, som klassiker, som en bok med

rim, som flanosaga, som en del i Fére Bornholmslasning.
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Syfte med lasning

Spréakutveckling
Alla vara informanter ndamner sprakutveckling pa ett eller annat sétt. Det verkar inte finnas nagot
gemensamt synsatt bland véra informanter hur litteratur och ldsning paverkar sprakutvecklingen,

férutom att den paverkas positivt.

Det ar bade sprakutvecklande, alltsa &ven om man njuter sa ar det ju
sprakutvecklande och ordférradsberikande. Men det blir nagonting mer ocksa.
(Birgitta)

Det gar att se pd sprakutveckling ur flera perspektiv. Birgitta uttrycker har vad flera av vara
informanter har antytt, att det ar svart att beskriva exakt vilka positiva aspekter ldsning har. Vissa av
vara informanter ndamner barn med annat modersmal nér de pratar om sprékutveckling, och hur det
kan vara gynnsamt for de barnen att lyssna pa nar ndgon laser for att hora melodin i spraket, och for

att hora spraket talas i langre stycken at gangen.

Manga av vara informanter naimner ord som ndagot viktigt i sprakutvecklingen. Det kan rora sig om
nya ord, svara ord, ovanliga ord, ordférrad och konstiga ord. Birgitta uttrycker det som att det finns

ord som de kanske inte skulle vélja att anvdnda sig av i forskolan, som dyker upp vid ldsning.

Ju fler ganger du erbjuder saker som till exempel en hoglasning, alla barnen
snappar ju upp olika varje dag. Den ena dagen kanske det fastnar som i den héar
sagan om musikerna fran Bremen, da handlar det om jatteobehagliga saker men
de har ju fortfarande lart sig ndgonting av det, dom har ju fatt med sig nya ord.
Drunkna, slakta, det dr inte barn vana vid. Det &r inte ord vi vanligtvis anvander,
ingen kommer glomma dom hér orden for vi har ju haft samtal om dom sen. Sen
om det ar positivt eller negativt, det ar ju en annan sak men de har dnda fatt ut
nagonting av det. Och ser man det sa att allt som man far ar en vinning da ar det

védl undervisning hela tiden. (Birgitta)

Birgitta beskriver hédr hur det kan vara bra att ldra sig nya ord, d&ven om de ar obehagliga ord. Vi har
tolkat henne som att ord kan laddas bade positivt och negativt, men att det &ar viktigt att prata om
orden. Birgitta kommer &ven in pa begreppet undervisning, och hur det ar viktigt att f& ut ndgonting

fran situationen, i det hér fallet nya ord, och samtal om ord.

Lena ndmner hur svara ord kan vara bade frustrerande och utvecklande. Hon tar upp en situation dér
hon valde en bok utan att ha last igenom den innan, och det visar sig att under ldsningen finns det
svéra ord i boken som hon ar osdker pd hur hon ska forklara for barnen. I en annan situation beskriver

hon hur svara ord kan vara positiva i den bemaérkelsen att de 6ppnar upp for diskussion.

ja det dr jattenyttig, Petter och hans fyra getter tycker de ju om, uttryck som
“rakade i sken” och ”god aptit”, dér ar det lite svara ord sa att da far vi diskutera
kring dem, nu vet de ju att nér jag sager” vad var det dar med aptit nu igen”, da
svarar de att det 4r nar man ater mycket, och att man tycker om maten. Det sétter

sig hos dem de lite svarare orden, det behover de ju ocksa. (Lena)
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Lena beskriver hir ord som inte férekommer sa ofta i vardagen, och uttryck som var vanligare forr.

Att belysa dldre uttryck och ord skulle kunna vara ett sétt att formedla kulturarv pa.

Flera av informanterna namner alder som nagot att ta hansyn till nar bok ska véljas. Det verkar vara
konsensus att pekbdcker &r for de allra yngsta, och att kapitelbocker med mycket text ar for de dldre.
Elisabeth ndmner mognad till fordel mot alder, och vi har tolkat att hon beskriver hur alder ar

underordnat kognitiv utveckling.

Vi har nagon trearing nu som fick hoppa ner till den yngre gruppen for det
funkade inte. Hon lér sig ju mer pa den yngre gruppen, nar hon inte hinner med
pa den éldre. Sa man behover inte f6lja aldern det &r battre att folja barnens, var

de befinner sig (i utvecklingen) utifran. (Elisabeth)

Aven om inte alla vara informanter ordagrant nimner att det ar viktigt att ha en dialog med barnen,
uttrycker de alla pa olika sétt att det &r viktigt att prata med barnen for att de ska kunna utveckla sitt
sprak. Vissa namner att det ar viktigt att prata vid ldssituationer, medan andra ndmner behovet av

dialog mer generellt i vardagen. Kristina berattar hur det kan ga till nar de laser och orden rimmar.

...och darfor nar det kommer sadana ord tycker jag personligen att det ar viktigt
for ssmmanhanget att stanna upp, att de inte bara kan rabbla, att man beréttar
och forklarar, sa de kommer ihag vad ordet betyder, en del kommer ju ihag vad

det &r for nagot och en del spelar det ingen roll for. (Kristina)

Véra informanter ndmner i olika grad att det i forskolan ldggs grunden till att behérska skriftsprak,
och att knédcka den s kallade ldskoden. Det kan vara att barnen intresserar sig for bokstaver, manga
barn i forskolan kdnner igen begynnelsebokstaven i deras namn, och tycker att det dr spannande att
utforska bokstaver. Det kan vara fascination av text eller bilder, flera av vara informanter beskriver

hur barn laser med hjalp av bilder.

en del undrar ju vad det star, de kdnner igen sina forsta bokstéver i sitt namn.
[...] vi har ju alfabetspussel ocksa, da kan de komma och sdga det hér ar min
bokstav, och kompisen bokstav ocksa, de kanske inte vet vad bokstaven heter
men de kdnner igen att det ar “borjar bokstaven” det ar ju borjan pa sa mycket,
s& vi har ju en fordel i forskolan att rusta barnen, det ar deras forsta traff med

varlden eller ja, fortsatta verklighet. (Kristina)

Vara informanter verkar dela uppfattningen att grunden till las- och skrivsprak laggs i forskolan, Lena
och Inger beskriver det som:

jaldgga grunden till blivande 14s och skrivinlarning. (Lena)

all forskning om hur mycket man last, och hur mycket ord man kan, hur man
kan hanga med i skolan, det borjar hér, det borjar verkligen i ett ars aldern eller
tidigare. (Inger)

Lasupplevelsen

I véart data material gar det att lasa mellan raderna i vara informanters utsagor, att det finns ndgonting
positivt i lasning i forskolan, som inte har med sprakutveckling eller didaktik att gora. Det kan vara
gemensam hoglédsning, eller barn som ldser pa egen hand, genom att tolka bilder, eller att hitta pa en

egen saga. Det ar svart att sétta fingret pa det har abstrakta positiva som kommer ur lasning. Det kan
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rora sig om att upptacka demokrati, empati, eller att helt enkelt njuta av en saga. Manga av vara
informanter namner ordet lugn, som i att anvanda sig av hoglasning for att sianka intensiteten i en
barngrupp. I det héar fallet menar vi att lugn inte ska antyda passivitet, da vara informanter dven
anvant sig av ordet lustfyllt. Vi tolkar det som att lugnet kommer av att barnen koncentrerar sig pa
lasupplevelsen. Det faktum att lasning anvéands for att skapa lugn verkar vara ett utbrett faktum, da

alla av vara informanter namner det, pa nagot satt.

Behovet av att kunna lyssna beskrivs ocksa i manga informanters utsagor. Det ror sig bade om att

lyssna pa den som ldser, savél som pa andra barn som diskuterar boken eller beréttelsen.

Och sen det hér att tréna att sitta och lyssna, koppla bort allt annat det ar ju
ocksa en stor del. Som kanske inte tdnkts p& sd mycket ndr man tanker mer pa

sprak, eller om det dr ndgon speciell bok, att dom ska fa tanka till. (Elisabeth)

Har namns vikten av att lyssna, men dven det faktum att bocker vacker tankeverksamhet. Flera av

vara informanter namner ocksa vikten av fantasi, och hur lassituationer gynnar en kreativ fantasi.

Men hogldsningen har stor betydelse hos oss, det dr nagonting som vi lagger stor
fokus pa. Inte bara att ldsa boken utan sedan ocksa utveckla barnens tank och
forstaelse annu ldngre, beroende pd vad barnen intresserar sig av i boken.
(Marie)

Marie uttrycker hédr barnens intresse som nagot viktigt, och att det som pedagog ar viktigt att
uppmaérksamma vad det dr som barnen intresserar sig for. Marie beskriver hur barnens tank och
forstaelse ar viktigt, och det gar att tolka de begreppen pa flera sitt. Barns fOrstdelse kan vara
forforstaelse eller erfarenheter, ndgot som &r viktigt for att kunna ta till sig ny kunskap. Barnens tank

kan vara deras instéllning, eller uppfattning om livet i férskolan.

Larande

En tredje aspekt av syftet med hoglasning i forhéallande till vad barnen far ut av lasning, dr larande.
Vara informanter beskriver hur det gar att lara sig fakta fran bocker, de diskuterar med barnen vad de
lar sig fran bocker. Till skillnad fran de sprakutvecklande som sker ndr barn ldser/lyssnar, dr detta
larande ett mer pétagligt direkt larande. Om en bok handlar om till exempel solen, sa &r det kunskap
om solen som barnen tar med sig fran det. Har kan det dven vara sa att pedagogerna viljer bocker

utifrdn handlingen/faktan i dem.

Manga av vara informanter beskriver hur bocker kan vara anvindbara nér de jobbar med specifika
teman, eller projekt. Har beskriver vara pedagoger hur bockerna anvinds i tematiskt arbete, da kan
det rora sig om att hamta fakta ur bocker. Det kan dven rora sig om hur man ska behandla andra

manniskor, andra manniskors kanslor.

Och sen brukar vi tanka sa att det passar till tema, nu har vi kompistema —
vdrdegrundsarbete, och da kan det vara bra med bocker som ér till det.
(Elisabeth)

Vi anvander bocker till boksamtal, spontana lasstunder dar barnen sjélva véljer
vilken bok de vill héra. Vi utgéar ocksa ifran vilket tema vi har pa avdelningen.
Nu har vi till exempel tema skogen da lanar vi faktabocker och vanliga bocker

som har fokus pa skogen. Vi anvander ocksa bockerna till att fokusera pa
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vardegrund dar vi har manga diskussioner tillsammans med barnen om hur
man ska vara mot varandra. For att visa barnen pa de olika sort texter som finns,

serietidningar, sagor, vardegrund, faktabocker mm. (Marie)

Har beskriver véara informanter hur det gar att ta hjdlp av bocker for att formedla dven nagonting
abstrakt, till exempel vardegrund. Marie belyser dven behovet av att ha en diskussion om d&mnet som

bearbetas.

Planerad/spontan lasning

Fore Bornholm

Nar vi intervjuat informanterna har vi sett stora skillnader nar det kommer till Fére Bornholm. Det &r
bara Kristina i sodra Sverige som tagit upp det och da ytterst lite medan Birgitta och Elisabeth fran
norra Sverige tog upp det och pratade mer ingdende om Fore Bornholmsmaterialet. Birgitta och
Elisabeth beskrev att de har Fore Bornholmssamlingar en gang om dagen, tre dagar i veckan. Vi
stdllde ingen frdga om de anvande Fore Bornholm utan det kom upp i frdgor kring hur de arbetar med
litteratur i verksamheten. Birgitta och Elisabeth uttrycker att det ar mycket litteratur, sagor, rim och
ramsor. De uttrycker aven att de kdnner att det kan kédnnas lite patvingat att anvénda sig av Fore
Bornholmsmaterialet, da det ska foljas upp ifran och ner. D& de ar dlagda av kommunen att arbeta
med Fore Bornholm kdnner de ocksa att de kopplar det mycket till sprakutveckling, men att de dven

kan se andra fordelar med det.

Naégot som Birgitta och Elisabeth ser som lite negativt med Fore Bornholm é&r att det finns mycket
gamla och inte s& bra bocker och ramsor som de brukar byta ut. Ett exempel dr en ramsa dér de sager
”sla karringa pa kafta”. Det dr inget de vill lara barnen i en ramsa aven om det gar att diskutera kring.
De namner ocksa att det finns véldigt mycket bra bocker och sagor i Fére Bornholm ocksa, allt &r inte
gammalt. De uttrycker ocksa vikten av att se efter vad barnen &r intresserade av, vad som passar i de

olika barngrupperna for tillfallet.

Det beror alltid pa hur mycket forberedd du ar sjalv ocksa tycker jag. Det dr
skonare att veta vad man ska gora, sa att man kan ta bort lite saker och lagga till.
(Elisabeth)

Elisabeth beskriver hur hon foredrar att vara forberedd infor Fére Bornholmssamlingarna istéllet for

att mota sagor eller ramsor som innehaller “fula” ord med barnen.

Nér och var sker lasning

Vi har sett ett samband nér det galler planerad ldsning i de olika forskolorna. Den planerade lasning
sker forst och framst vid samling, dd det kan vara Fore Bornholm eller liknande, eller i en
hoglasningsstund efter maten. Dessa hoglasningsstunder efter maten beskrivs som en ldsning i lugn
och ro, dar barnen ska komma ner i varv och smalta maten. Det skiljer sig mellan forskolorna om
hoglasningsstunden efter lunch &r valbar eller inte. Lena beskriver i citatet nedan hur hon ténker kring

hoglasning efter maten.

Hoglasning som vi har efter maten handlar det lite om att fa variationen av
dygnsrytmen pa dagen, efter maten behover vi komma ner lite i varv en stund,

smalta maten, komma ned i vila, eftersom dagen den ar ganska intensiv. (Lena)
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Informanterna uttrycker ocksa att det sker mycket oplanerad och spontan lasning med barnen, efter
barnens efterfragan. Barnen kan ocksa gé ivdg och lasa sjdlva, det dr ocksa ldsning. Alla informanter ar
Overens om att det sker ndgon form av lasning varje dag. Daremot skiljer det sig mellan forskolorna
huruvida ldsningen dr planerad eller inte. Lena beskriver hur de brukar starka ldsningen med olika
ritualer, sa som att tdnda ljus, ha en sagoduk eller anvidnda en sagostav. Att ha sddana ritualer, anser
Lena, skapar enkla védgar for barnen att komma in i sagans varld och det blir en mysig stimning i
gruppen. De olika férskolorna hade alla bokrum som var méblerade med en soffa och olika saker for
att skapa en mysig stimning vid lasning. Informanterna beskriver hur barnen ser ut att njuta av att fa
lyssna pa hogldsning. Barnen kan sitta och lyssna, titta pa bilder och koppla bort allt annat for en
stund. Elisabeth och Inger berdttar att de ibland pa sommaren kan ta ut bocker for att lasa utomhus,
for att skapa ett mysigt sétt att fa barnen i skugga pa en varm dag eller for att samla barnen néar de

borjar bli trétta vid hemgéng.

Pedagogens och barnets roll

Vi kan se att citaten nedan beskriver hur informanterna tanker kring deras och barnens roll i ldsning.

Att utga fran barnens intressen och visa pa att lasningen ar viktig bade for oss

pedagoger och barnen. (Marie)

Jag tycker det dr trakigt att ndr man ldser rakt upp och ner, det gér mycket nar
man forstdller rosten, och forsoker leva sig in och forstarker kanslor, tonfall och
med inlevelse. Jag tycker det ar viktigt &ven med kroppsspraket, att man

forstarker med hela sig sjdlv. (Lena)

Informanterna beskriver hur viktigt de tycker att det &r med pedagogernas engagemang till lasning.
Pedagogerna beskriver vikten av att de har inlevelse, forvréanger rosten, anvander kroppssprak och ar
flexibla for att barnens ska fa en bra lasupplevelse samt ar lyhdrda f6r barnens tankar. Informanterna
beskriver ocksa att de dr medvetna om att lasning ar otroligt viktigt redan frdn ung alder. Kristina
uttrycker hur hon ibland laser utantill for att ldsa med mer inlevelse. Kristina menar att det kraver att
hon har last boken méanga ganger och kan slédppa pa prestationsangesten for ibland blir det fel men da
hjalper ofta barnen till. Barnen ar positiva till att pedagogen gar in i rollen. Kristina poangterar att det
inte dr svart att introducera nya bocker infor en barngrupp heller, men ska inlevelsen vara pa topp
kravs det att pedagogen har last igenom texten nagra ganger. Informanterna ar 6verens om att de inte
tycker att pedagoger ska rabbla igenom en bok, utan stanna upp, fraga, reflektera och fora

diskussioner med barnen sa att det inte bara blir matad text.

Jag var jattemycket emot det forr, men var sak, det ena hindrar inte det andra. I
borjan nér vi pratade om att.. vilken farg har det.. da tyckte jag att man styckade
upp sagan och forstorde den. Jag har kommit till insikten att ibland kan jag ha
syftet med att ldsa att nu ska vi prata om det hér, nu ska vi rdkna, men ibland vill

jag bara ge dem lasupplevelsen. (Inger)

Genom att informanterna stannar upp i lasningen for att skapa diskussioner, uttrycker Inger att de
samtidigt maste lata barnen fa fantisera i lugn och ro “vad &r det som hédnder pa den hér bilden?”.
Barnen dr ofta helt inne i bockerna och verkar tycka om dessa lasstunder. Informanterna beskriver att
det 4r manga ganger barnen sjdlva sdger att de ska gé& och ldsa. D4 kryper de upp i soffan och

latsaslaser. Att barnen tar eget initiativ till lasning ser informanterna som nagot valdigt positivt.
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Leklasande

De flesta av vara informanter beskriver hur de tycker det ar viktigt att barnen har tillganglighet till
bocker. Det ar for att de sjdlva ska kunna bara med sig en bok. Inger beskriver hur hon tycker att barn
ska ha mdjligheten att bara runt pa bocker. P& Ingers avdelning har de borjat kdpa bocker pa loppis,
for att barnen ska kunna leka med dem, men Inger dr noga med att tilldgga att det dnda ar viktigt att
formedla till barnen att man ska vara radd om bocker. Flera av véra informanter uttrycker att just
biblioteksbocker dr omtaliga, och att biblioteksbdcker placeras pa en hogre hylla. Birgitta beskriver
hur hon blir glad nér hon ser barn ga och hamta bocker sjdlva for att lasa. Vi har tolkat det som att
barnen da anvander bocker likt hur de forhéaller sig till andra leksaker som inte &r bocker. Enligt Inger
forekommer det bade lek med bocker och lekldsning. Vi har tolkat vara informanter som att nar barn
leklaser sa studerar de text eller bilder, dels for att forsoka utrona vad forfattaren till boken velat

férmedla, och dels for att hitta p& egna sagor.
Pa Elisabeths avdelning har de géatt ett steg ldngre, de har skapat en egen bok med barnen.

Vi har skrivit en saga med dom, jag borjade med ”det var en gang” och sen ”vad
héande sen?” och sen fick alla vara med sa fick dom rita bilder till det de hade

ritat och sen plastade vi in det sd nu star den i var bokhylla. (Elisabeth)

Flera av vara informanter beskriver hur barnen sjidlva skapar egna alster. P4 Kristinas avdelning
dramatiserar de berédttelser som de hort i forskolan, och Inger beskriver hur de later barn plocka
(vissa) bilder fran vaggarna pa deras avdelning, for att kunna utforska dem. Kristina beskriver ocksa
hur bilder kan vara viktiga for barn, pd hennes avdelning finns en gammal skolplansch med svampar,

som gett upphov till intresse fér svampar och natur. Lena berattar om bilder:

...da bryr de sig inte om texten, utan da kan det vara att de vill se bilder, bilden

blir ganska viktig. (Lena)

Har ar det frdgan om dialog vid hoglasning, men Lena beskriver dven hur barn ibland kommer med
en bok och fragar om innehallet. Hon beskriver att det oftast &r ord som r intressanta. Aven pa
Kristinas avdelning leker barnen med ord de hittar, det kan vara lappar frdn deras hyllor, eller

alfabetspussel.

Nagra av vara informanter beskriver hur barn rittar dem om de improviserar i en saga de ofta
berattar, da kan barnen inflika att det inte stimmer med hur de minns det. Men néar barnen laser for
varandra, hittar pa i bocker, da ar de som lyssnar mer toleranta, och gar med pa att sagan inte beskrivs

som den brukar.

Resultatsammanfattning

Resultaten i denna studie pavisar hur forskolldrarens roll dr viktig dels for att fonga och intressera
barnen i ldsning men ocksa for att gora lasningen till en sprakstimulerande situation. Utbudet av
litteratur i forskolan ar viktigt for att barnen ska fa ta del av olika sorters genrer. Tillganglighet av
litteratur paverkar i vilken utstrackning barn har majlighet att skapa spontana lassituationer, bade
individuellt och tillsammans med andra. Resultatet pavisar ocksa hur ldsning kan vara stimulerande
pa olika vis, sprdkutvecklande, som ett sitt att uppleva socialt samspel med andra men dven som en

avkopplande aktivitet.
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Diskussion

I den hér delen kommer vi att diskutera resultatet. Vi kommer att jamfora hur vart resultat forhaller
sig till tidigare forskning. Vi har valt att anvanda oss av rubriker i diskussionen for att pa ett tydligt
sitt formedla det vi uppfattar som huvudresultatet i var studie. Vi avslutar med en kort

sammanfattning och nagra ord om framtida studier.

Syfte med lasning

Det har varit vart syfte med den har studien att férsoka ta reda pa hur véra intervjuade pedagoger
uppfattar litteratur och lasning i forskolan, i forhallande till barns ldsupplevelse. Vi tycker oss kunna
se att forskolldrares forhallande till litteratur ar delat i tva aspekter av lasning. Lasning som larande,
och lasning som avkoppling, déar informanterna beskriver de planerade ldssituationerna i stérre del
som ldrande, dn de oplanerade, som i storre utstrackning beskrivs som avkopplande. Dessa tva
aspekter gar att tdnka pa som efferent och estetisk lasning, dér det efferenta star for det analytiska, och
det estetiska star for lasning som engagerar kéanslorna i oss (Rosenblatt, 2002). Vi vill papeka att vi inte
drar ndgon grans mellan dessa uttryck, da lasning innehaller inslag av badda aspekter, men att det gar

att utga fran dem som perspektiv pa lasning.

Vid till exempel hoglasning kan en pedagog ha som mal att det ska vara en didaktisk situation med ett
forberett larandemal, men dven de kanslomassiga aspekterna av att sitta och lyssna tillsammans finns
dar. P4 samma satt kan en ldssituation som &r avsedd att lugna en barngrupp leda till att barnen
tillsammans med en vuxen analyserar det som de ldser, och det blir en larsituation. Oavsett syfte
menar vi att det ar viktigt att gora ett medvetet val av litteratur nér gemensam ldsning ska ske. Det
verkar som att ndr en pedagog vill skapa en didaktisk ldssituation dr det pedagogen som viljer bok,
medan boken till en ldssituation som kan ndamnas som avkopplande ldsning, oftare valjs av barn.
Barnens intresse i det som lédses, och pedagogers formaga att gora barn intresserade av bocker ar
otroligt viktigt (Chambers, 2014; Damber, 2015; Lee, 2017; Norling, 2015; Robertson & Reese, 2017;
Kindle, 2011). For att kunna skapa sprakfrimjande miljoer i forskolan, krdvs det att pedagoger
engagerar barnen, samt att de sjdlva engagerar sig i barnens intressen. Det ar viktigt for pedagogerna
att inte bara skapa intresse hos barnen, utan dven intressera sig for barnens sprakliga erfarenheter, for
att kunna motivera barnen att delta i sprékframjande aktiviteter, som framjar barnens lds- och

skrivutveckling (Norling, 2015).

Lasning som larande

Véra informanter verkar vara eniga om att lasning kan vara ett passande sitt att utforska
las/skrivsprak, eller att formedla/ta reda pa fakta. Véara informanter, savil som tidigare forskning &r
Overens om att i forskolan laggs grunden f6r barns kommande l&s- och skrivspraksuttryck (Fast, 2008).
Vi uppfattar det som att sprakutveckling ses som indirekt lirande av vara informanter, ett tillstand
som inte behdver uppmarksammas av pedagoger for att intrdffa. Det mer direkta larandet ar kopplat
till att hitta fakta i bocker. Oavsett vilken av dessa aspekter forskolldraren &r ute efter vid en
gemensam lasning, ar det viktigt med dialog mellan pedagog och barn (Chambers, 2014; Kindle, 2011;
Edwards, 2008; Hindman, Connor, Jewkes & Morrison, 2008). Hur vi pratar med barn under en
gemensam ldsning spelar stor roll i deras upplevelse av lasningen (Enriques, Clark & Della Calce,
2017). Det &r dven upp till pedagogen att motivera barnen i lasningen, och gora det meningsfullt for

dem att ha en dialog, eller lyssna till lasningen (Lee, 2017).
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Barn utvecklar sitt sprak vid ldsning, egen och gemensam ldsning, deras ordforrdd vaxer och de
engagerar sig i vad Carina Fast (2008) beskriver som ”Literacy”. Varje ldssituation &r unik (Rosenblatt,
2002), och darfor ar det svart att beskriva en mall f6r hur lasning i forskolan ska ga till. Det som vi kan
se gemensamt i tidigare forskning dr att det ar viktigt med dialog och diskussion mellan vuxna och
barn vid lasning. Anledningen till att det ar sa viktigt med dialog ar att sprakutvecklingen kan bli
lidande om den vuxna bara ldaser rakt upp och ned, utan att reflektera over lastillfdllet. Vara
informanter beskriver egna strategier for hur de ser pé lasning i forskolan, och hur den bor ga till. Vi
kan inte sdga att det ena &r béttre dn det andra, det beror helt enkelt pa vad pedagogen vill fa ut av
lastillfallet. Norling (2015) belyser behovet av att ha medvetna strategier for barns utveckling av
skriftspraklighet. Den sociala sprakmiljon bor vara i fokus, snarare an individens sprakutveckling, f6r
att synliggora barns larprocesser (Norling, 2015). Darfor ar det viktigt att personalen dr medveten om

hur deras strategier paverkar deras egen instéllning till barns skriftspraklighet.

Spréket som pedagoger anvander i vardagen, tillsammans med spraket i bocker dr en viktig del i
barns sprakutveckling (Enriques, Clark, & Della Calce, 2017), darfor tycker vi det ar viktigt att spraket
i bocker bor formedlas till barnen, utan att forenkla det. Att hora skriftsprak ger barn mojlighet att
barakan utveckla sitt ordférrad, genom att hora nya ord i meningsfulla sammanhang (Hindman et.al,
2008), samt fa hora sprak anvandas i ldngre stycken &n vad de kanske &r vana vid. Pedagoger bor
darfor valja bocker utifrdn sprakbruk, savdl som innehall i bocker, ndgot som vara informanter
beskriver att de gor. Det ar viktigt att barn, och vuxna, far ta del av litteratur som i sprak och innehall
kan relatera till tidigare kunskap, och inte ligger alltfér l&ngt bort fran vad vi tidigare kanner till
(Vygotskij, 1995). Norling (2015) beskriver det som att kommunikationen mellan vuxna och barn ska
ga at bada hallen, bada parter ska tillatas ta plats i dialogen.

Ett exempel pa planerad lasning &r ndr informanterna beskriver hur de anvander sig av boksamtal for
att fa in bade sprakutveckling samt social inkludering. Alla barnen far komma till tals och allas tankar
ar lika mycket vdarda. Vi upplever att den sociala biten av lasning dr minst lika viktig som den
sprakutvecklande. Begreppet undervisning har letat sig in i Liroplanen for forskolan (Skolverket, 2016),
och vi har lyft det med vara informanter. Informanterna har olika uppfattningar om vad undervisning
kan vara, vissa uttrycker det som att forskolan influeras mer och mer av skolan, och att kravet pa
larande kryper ned i aldrarna. Andra menar att undervisning inte behover vara ldrarledd
undervisning, att det kan vara att utforska tillsammans med barnen, och att det ar en process som gar
at bada hallen. Vi tror att det viktigaste barn lar sig i forskolan ar att samexistera med andra kring

dem.

Lasning som avkoppling

Lasningen i forskolan som inte dr fokuserad pa ldarande och sprakutveckling &r svarare att definiera.
Vara informanter namner héar lasupplevelse, en situation dar fokus ligger i att ha en trevlig stund. Det
forekommer &dven hér ldrande, vara informanter beskriver hur barn blir bekanta med att lyssna pa
andra, védnta pa sin tur, och att fantisera. Lasning i forskolan &r en social tilldragelse, antingen om barn
och pedagoger laser tillsammans eller om barn lekléser tillsammans. Vid gemensam ldsning utvecklas

det sociala, bade i forhéllande till andra, saval som det egna spraket (Rosenblatt, 2002).

Vi kan se pa lasande och skrivande som en del i var sociala kultur, och de strukturer som finns i
forskolan rorande ldsning ar influerade av synen pa ldsning inom skolkulturen. Det &r inte ovanligt att

vi ser pa las- och skrivinldrning som nagot som ska laras ut genom férmedling av kunskap, nér det i
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sjdlva verket till stor del utvecklas i det sociala livet vi lever (Fast, 2008). Det viktigaste ar att vi ser
mening i det vi ldser, och att vi upplever lastillfdllet som meningsfullt (Rosenblatt, 2002). Barn
utvecklar kdnslor innan kognitiva tankar, och gemensam ldsning kan fa dem att uppfatta hur andra
manniskor ocksa har egna tankar, vilka kanske inte alltid 6verensstimmer med deras egna tankar,

nagot vi kan forsta som intersubjektivitet (Martucci, 2016).

Nagot som har kommit lite i bakgrunden i var forskning, som har med barns intresse att gora ar barns
leklasande. Med lekldsande menar vi de tillfdllen da barn sjélva initierar till ldsning, sjdlva eller med
andra barn. Det ser vi som spontan ldsning. Vara informanter har ndmnt att barn bor ha tillgang till
bocker som de kan anvdnda nér de har lust med det. Ingen av vara informanter namner nagra ovriga
aspekter med lekldsande som pedagoger kan ta vara pa. Lee (2017) beskriver hur barn kan skapa
meningsfulla kopplingar till sin egen lds- och skrivutveckling vid lekldsande, genom att ldsa
tillsammans med sina jamnariga i ostrukturerade situationer. Lee beskriver dven hur barns motivation
till att ldsa visar sig nar de leklédser, och hur det ar viktigt att uppméarksamma hur barn motiveras, for
att kunna motivera dem i strukturerade situationer. Lekldsnig dr en av de tidigaste formerna av
lasning, och &r starkt kopplad till barns “emergent literacy”, eller deras kommande lds- och
skriftspraklighet. Genom att uppmarksamma hur barn intresserar sig for lasning, och genom att gora
barnen medvetna om vad de upplever, kan pedagoger skapa en uppfattning om vad barnen upplever,
och hur en strukturerad lassituation kan planeras. Det dr dven viktigt att finnas till hands for att
kunna fora dialog nér barn laser sjdlva, pa samma satt som det ar viktigt med dialog nér barn leker
andra lekar, for att sitta ord pa vad barnen upplever, och koppla till tidigare erfarenheter. Norling
(2015) beskriver hur barn vid lekldsande kan bearbeta saker de varit med om, barn kan berétta sagor
inspirerade av deras liv, for att bearbeta erfarenheter. Vi ser lekldsande som ett exempel pa att den

spontana lasningen kan paverka barns sprakutveckling positivt.

Sammanfattning

Tidigare forskning fokuserar mycket pa sprakutveckling. Vara informanter beskriver ocksé vikten av
sprakutveckling men har ocksa ndmnt lasning som nagonting mer &n bara sprakutveckling, nagot
socialt och avkopplande. Vi ser det som att forskollarares uppfattningar om lésning i forskolan, ar att
den ér ett viktigt inslag i verksamheten, men att det ar svart att formulera hur lasning kan forstas i
forhallande till barns sprakutveckling. Vara informanter beskriver hur de later barns intresse styra
valet av litteratur, och dar ser vi utbudet av litteratur som avgorande for barns mojlighet att vélja efter

eget intresse.

Tidigare forskning visar hur viktigt det dr med medvetna val av forskolldrare, bade i valet av
litteratur, och i sina strategier gentemot ladssituationer, och vara informanter beskriver hur de véljer
litteratur i forhallande till situation och syfte vid de planerade lastillfdllena. Var studie har visat att
vara informanter uppfattar barnens lasupplevelse som ett tillfille déar barn lar sig nagot. Det kan vara i
ett socialt sammanhang under vila eller samling, eller det kan vara ett larande tillfalle, ddr barnen

utvecklar sitt sprak och sin kunskap.

Framtida studier

Analysen av materialet har skapat idéer om vidare forskning. Vi tror att det kan finnas manga fordelar

med att synliggora behovet av att diskutera vikten av lasning i forskolan. Exempel pa vidare
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forskning skulle kunna vara aktionsforskning, dar malet ar att lyfta behovet av att som pedagog vara
medveten om vilka aspekter av lasning som ska framhallas vid vilken situation. Vi har belyst barnens
intresse, och hur viktigt det 4r med barns motivation att lasa, sa naturligtvis skulle vi vilja se mer
forskning pé hur barn tar till sig lasning i forskolan. Det skulle kunna ske med observationer, och
intervjuer av barnen. Vi har i den hér studien inte tagit upp lasning i foérhallandet férskola - hem.
Manga av vara informanter har ndmnt lasning i hemmen, men vi har valt att inte ha med det i var
uppsats, da vi har fokuserat pa pedagogernas tankar om litteratur och ldsning i forskolan. Det skulle
vara intressant att se hur hemmiljon, kontra forskolemiljon paverkar varandra. Vi har tidigare nimnt
hur barns erfarenheter paverkar deras syn pa sprak, och barns erfarenheter frdn hemmet skulle med

fordel kunna uppmarksammas i storre utstrackning, for att motivera barn att ldsa och skriva.
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Bilaga 1

Missivbrev

Hej,

Vi heter Maja Westberg och Marcus Ottosson, vi ldser sista terminen pa Forskolldrare
programmet pa Mitt Universitetet. Vi har nu paborjat var C-uppsats, vi har valt att skriva om
barnlitteratur i forskolan, och mer konkret forskollarares uppfattningar om litteratur och

hoglasning.

Anledningen till att vi tar kontakt med dig som forskolechef ar for att vi skulle vilja komma i
kontakt med en forskoleavdelning dar vi forst kan utfora en kortare observation och sedan
genomfora en intervju med en forskollarare. Vi skulle garna vilja komma i kontakt med tre
forskolldarare, gdarna fran olika forskolor. Den observation vi skulle vilja utféra ar en
observation enbart pa forskollarare och dess handlingar i verksamheten. Barn kommer alltsa
inte att observeras, men vi vill &nda vara noga med att informera foraldrar om vad vi utfor

pa forskolan. Det vill vi gora genom informationsblad som delas ut till foraldrarna.

Intervjun med forskolldrarna kommer vi gdarna vilja ljudinspela och intervjun kommer att ta
ungefdr en timme, vi kommer naturligtvis att folja de forskningsetiska riktlinjer som
Vetenskapsradet rekommenderar. Med det menas att ndr uppsatsen ar fardig kommer alla
namn att vara fingerade. Om ni (forskolldrare/forskolechef) ndgon gang under processens
gang kanner att ni vill avbryta er medverkan si har ni full rdtt att gora det utan att ni
behover ha nagon forklaring varfor. Det inspelade materialet kommer endast att anvéndas

av mig och ndr uppsatsen ar fardig kommer allt material att raderas.

Vi ser gdrna att vi kommer i kontakt sa snart som mojligt, da vi skulle vilja utfoéra
observation och intervju redan vecka 44. Om vi inte far svar fran dig under nasta vecka, sa
kommer vi att ta muntlig kontakt med dig via telefon. Tid och plats for intervju ar helt upp
till berdrd forskolldrare, vi ar flexibel. Vi ser framemot svar fran dig och en fortsatt bra
kontakt framover. Vi skulle vara valdigt tacksam om ni vill delta i var undersokning!

Ar det ndgot du funderar &ver s tveka inte pa att hora av dig. Det dr enklast att fa tag pa oss

via mail.

Med vanlig hélsning

Maja Westberg, xooooxx@student.miun.se.

Marcus Ottosson, xxxxxxx@student.miun.se.
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Bilaga 2
Intervjuguide

1. Hur ldnge har du arbetat i forskolan?

2. Hur tanker ni nar ni véljer litteratur till forskolan?
3. Vilken tillgéng till litteratur har ni?

4. Vad anvander ni litteraturen till?

5. Vad har ni for syfte vid en hoglasningssituation?

6. Vi har hittat mycket i tidigare forskning kring sprakutveckling men inte sd mycket om lasning

som “egen vdrde” eller som en social situation, vad ar dina tankar kring det?

7. Hur tolkar du det som star i Laroplanen {or forskolan (Skolverket, 2016) om undervisning i

forskolan?
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