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Sammanfattning

Denna studie handlar om det naturvetenskapliga materialet, Concept Cartoons. Materialet ar
publicerat av Skolverket och tanken ar att det ska anvandas som inspirationsmaterial,
diskussionsunderlag och bedomningsstdd i de naturorienterande dmnena. Syftet med studien ar att
undersoka hur larare och elever upplever Concept Cartoons, pa vilket satt materialet kan anvandas
som bedomningsstdd och hur larare kan tinkas anvdnda materialet bade i undervisning och
beddmning inom NO.

For att studera Concept Cartoons och vad larare och elever har att sdga om arbetssattet har tre
metoder anvénts; tre observationer, tre gruppintervjuer med fyra elever i varje, tre intervjuer med
larare och en kompletterande analys av materialet. Detta for att ta reda pa elevernas respektive
lararnas uppfattning om materialet, samt hur det kan anvéndas i praktiken.

Genom observationer i tre klasser i arkurserna 1-3 och sedan uppfédljande intervjuer med tolv
elever och tre larare samlades materialet in och analyserades. Resultatet visade att alla elever férutom
en ville anvidnda Concept Cartoons igen och samtliga lararna ville gérna ocksé borja anvanda
materialet i sin undervisning i framtiden. Concept Cartoons stodjer eleverna i att féra en diskussion
och ger dem mojligheter att uppvisa naturvetenskapliga kunskaper, men det finns begransningar i
anviandandet av materialet. BAde observationerna och intervjuerna med lararna péavisade att

materialet fungerar bast som ett bedomningsstod om det anvands med mindre elevgrupper.

Nyckelord: Concept Cartoons, Skolverket, Bedomning, NO-undervisning.
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Kapitel 1 Inledning

Naturvetenskapen stoter man inte endast pa i skolan, det 4r nadgonting som finns runt om hela tiden.
Att undervisningen ska skapa nyfikenheten och 6ka manniskans behov att veta mer om sig sjalv ar
nagot Skolverket (2011) foresprakar i laroplanen. Eleverna ska fa mojlighet att undersoka, fundera och
diskutera kring naturen och manniskan for att kunna paverka sitt eget valbefinnande och samhallet i
stort i framtiden.

Den senaste TIMSS undersokningen visade Sverige ndgonstans i mitten av de deltagande landerna
rent resultat massigt. En granskning som Skolinspektionen (2012) gjorde visade att NO-
undervisningen just nu inte knyter an tillrackligt mycket till elevernas erfarenheter och kunskapsniva.
For att utveckla naturvetenskapliga undervisningen i de svenska skolorna har Skolinspektionen
foreslagit en rad atgéarder, exempelvis lata eleverna anvanda ett naturvetenskapligt sprak, undersoka
och koppla undervisningen till elevens vardag, som ska goras for att utveckla undervisningen och i
sin tur ocksa resultaten hos eleverna.

I denna studie har jag valt att undersoka ett material, fran Skolverket, som heter Concept Cartoons.
Jag hade pa forhand valt ut att eleverna och lararna som deltog i studien skulle fa prova pa att
genomfora en lektion som handlade om d@mnet kraft och rorelse. Materialet ska fungera som
inspiration, diskussionsunderlag och ett bedomningsstod for lararen. For att avgransa forskningen har
jag valt att fokusera pa hur ldrare och elever upplever materialet och hur det kan anvdndas som ett
beddmningsstdd i de naturorienterande &mnena.

Under min egen skoltid har NO-lektionerna oftast handlat om att f veta ren fakta, hur saker och
ting ar. Efter en genomgang om hur det &r sa har det oftast genomforts en undersokning av nagot slag
for att se om det verkligen &r sa. Utifran det 4r Concept Cartoons valdigt intressant tycker jag. Det ar
omvéant med tanke pa att man borjar med att diskutera vad eleverna tror angdende ett valt &mne inom
naturvetenskapen. Sedan understker man om det stimmer och da skapas ocksa mojligheter for
lararna att forklara och undervisa hur det egentligen ar.

Jag kom i kontakt med Concept Cartoons tidigare i utbildningen under en NO-kurs. Klassen fick da
materialet forklarat och introducerat for sig och da vacktes ett intresse for hur materialet kan fungera i
undervisningen ocksa. Det finns mycket annat material som Skolverket tar fram for ldrare runt om i
Sverige att anvianda sig av, men man hinner inte titta igenom alla dessa material noggrant som man
egentligen skulle vilja. Darfor tyckte jag detta var ett perfekt tillfille att undersoka ett av dessa

material och fa reda pa hur bade elever och larare som fatt anvanda materialet upplever det.



Kapitel 2 Bakgrund

I detta kapitel kommer jag att presentera viktig bakgrund att kdnna till kring detta sjélvstandiga
arbete. Till att borja med kommer jag presentera en syn pa den naturvetenskapliga undervisningen.
Sedan foljer ett avsnitt dér det lyfts fram vad som Skolinspektionen anser maste utvecklas med den
naturvetenskapliga undervisningen, samt vad den svenska laroplanen siager. Vidare kommer en
forklaring om vad Concept Cartoons &r for nagot och hur den tagits fram. Efterfoljande avsnitt
handlar om olika begrepp som forekommer i uppsatsen. Avslutningsvis sa gors en inblick i ett for
studien relevant urval av forskning som gjorts kring Concept Cartoons. Tanken &r att avsnittet ska
vara vasentligt for undersékningen och ge en forforstaelse for viktiga delar som kommer att

behandlas i studien.

2.1 Undervisning i naturvetenskap

Har kommer jag att presentera en syn pa den naturvetenskapliga undervisningen.

Elevers progression inom naturvetenskapen

Bjorn Andersson (2008; 63) beskriver skillnader pa férutsattningar som finns hos yngre och aldre
elever inom naturvetenskapen. Han menar att yngre elever kraver mer vardagsnara forestallningar.
De yngre eleverna har svarare att sétta sig in i mer komplexa forestéllningar an de &ldre eleverna. Han
beskriver detta ur ett rent innehallsperspektiv med hjalp av en tabell som beskriver méjligheter till en

progression. I tabellen delar han in innehéllet i tre delar: “begrepp och teorier”, “naturvetenskapligt

arbetssitt” och “kunskapens anvandning”. Progressionen inom de tre delarna ser ut sahér:

Begrepp och teorier

Yngre elever: ”Undersoka, upptéacka och beskriva den konkreta varlden med hjélp av
grundldggande begrepp.”

Aldre elever: "Forklara och forutsdga med hjilp av teorier. Inriktning mot det som inte

ar direkt observerbart. Orienteringsmonster byggs upp”

Naturvetenskapligt arbetssatt

Yngre elever: ” Genomfora och beskriva enkla undersokningar. Begynnande
kvantifiering”

Aldre elever: "Formulera hypoteser, préva dessa med egna kontrollerade experiment

och vardera resultatet”

Kunskapens anviandning

Yngre elever: ”Kunnandet anvands for att fa viss struktur i forstaelsen av den konkreta
naturen och i viss mal tekniken”

Aldre elever: "Fordjupad forstaelse av naturen. Kunnandet anvinds ocksa mer att

bearbeta fragor som galler natur, teknik och samhalle”



2.2 Skolinspektionens granskning av NO-undervisningen

Skolinspektionen (2012) har i en granskning undersokt hur NO-undervisningen &r i de svenska
skolorna, samt hur den kan utvecklas. Granskningen ar gjord pa 30 skolor i Sverige som &r
slumpmassigt utvalda. Skolinspektionens undersokning visar att undervisningen i svenska skolor
oftast inte knyter an till och utgar fran elevernas erfarenheter och kunskapsniva. Detta i sin tur
resulterar i att undervisningen saknar ett elevnéra perspektiv, vilket medfor att elevers forstaelse och
motivation for att anvanda och utveckla det naturvetenskapliga spraket och kunskapen minskar.

I granskningen kom Skolinspektionen (2012) fram till nagra atgarder som lararna behver gora for
att utveckla no-undervisningen. De menar att undervisningen ska knyta an till elevernas erfarenheter
och intressen och samtidigt anpassas till elevernas kunskapsniva. Kunskapen ska goras relevant
genom att koppla undervisningen i klassrummet till en anvéndning i elevens vardag. Det &r ocksa
viktigt att eleverna far anvéanda ett naturvetenskapligt sprak, bade muntligt och skriftligt, for att de
ska kunna utveckla begreppsforstaelsen. Lararna maste aktivt handleda eleverna s han eller hon féar
hjalp att se det naturvetenskapliga innehallet som sker pa lektionen. Avslutningsvis vill
Skolinspektionen (2012) att ldrarna ska planera och genomfora en undervisning med ett arbetssatt dar
eleverna far prova hypoteser genom att exempelvis undersoka, observera, samla in data, sortera,

gruppera, reflektera, jamfora.

Laroplan och kursplan

Skolverket (2011) skriver i kursplanen for de naturorienterande @mnena (NO) att det dr nyfikenheten
och manniskans behov att veta mer om sig sjdlv och dess omgivning som &r grunden i
naturvetenskapen. Det dr genom kunskaper om naturen och méanniskan som eleverna sjdlva kan vara
med och paverka sitt eget vdlbefinnande, och samhadllet i stort, i framtiden.

Vidare skriver Skolverket (2011) att undervisningen i NO ska ge eleverna mdjligheten att, fran egna
upplevelser och erfarenheter, stélla fragor och stka svaren till dessa fragor kring naturen och
maénniskan. Undervisningen ska hjilpa eleverna att utveckla bade redskap och kunskaper, som de
sedan ska kunna anvinda for att formulera egna och granska andras argument i ett biologiskt
sammanhang. Eleverna ska dven fa utveckla en fortrogenhet med biologins begrepp, modeller och
teorier samt genom undersokningar fa en forstaelse for hur dessa kan utvecklas. Undervisningen ska
ocksa utveckla elevernas kritiska tankande kring sina egna resultat, andras argument och olika
informationskallor.

Utover syftesdelen i laroplanen lyfter ocksa Skolverket (2011) upp férmagor som eleven ska fa
mojligheter att utveckla genom undervisningen i de naturorienterande @mnena. Férmagorna som lyfts
fram ar:

e Anvidnda kunskaper i biologi for att granska information, kommunicera och ta stallning i

fragor som ror halsa, naturbruk och ekologisk hallbarhet
e genomfdra systematiska undersdkningar i biologi, och

® anvinda biologins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och forklara biologiska

samband i ménniskokroppen, naturen och samhallet.



Centrala innehéllet — kraft och rérelse

I kursplanen for de naturorienterande &mnena finns kraft och rorelse med som en del av det centrala
innehallet for &rskurserna 1-3. Skolverket (2011) skriver att undervisningen ska behandla tyngdkraft
och friktion som kan observeras vid lek och rorelse. Skolverket (2016) utvecklar tankarna med
undervisningen géllande kraft och rorelse i kommentarmaterialet till biologi. De skriver att kraft och
rorelse ska uppmarksammas med diskussioner kring elevers lek och rorelse i vardagen. Det kan goras
genom att titta pa olika fenomen som kan finns i olika lek- och rérelseaktiviteter. Begreppen i &mnet
som exempelvis tyngdkraft, friktion och balans kan komma in i efterhand nédr man samtalar och
utvecklar barnens lek och rorelse. Vidare undersokningar kan goras genom att prova pa exempelvis

friktion i en rutschkana och sedan samtala om fenomenet i fraga.

2.3 Definition av begrepp

Har kommer jag att lyfta fram och forklara nagra begrepp som férekommer i uppsatsen som ar bra att

forsta sig pa for att underlétta den vidare ldsningen av denna uppsats.

Concept Cartoons

Concept Cartoons r ett inspirationsmaterial, diskussionsunderlag och ett bedomningsstod for
arskurserna 1-9 i de naturorienterande &mnena. Materialet ar skapat av Brenda Keogh och Stuart
Naylor for att fora elevers vardagliga sprak och forestallningar kring naturvetenskapliga fenomen mot
ett mer naturvetenskapligt sprak och tdinkande (Keogh & Naylor 1999). Det ar fran borjan framtaget
pa engelska men har senare 6versatts och getts ut pa svenska av Skolverket och finns nu som ett 6ppet
material pa Skolverkets hemsida for allménheten att ladda ner och anvéanda sig av. Keogh och Naylor
(1999) beskriver att utformningen av Concept Cartoons &r inspirerad av serietidningen men att den

humoristiska sidan har tagits bort. B

Med hjélp av tre eller fyra barn som

Or jag sparkarballen
tillrackligt hdrt xommer den
aldrig att landa

Den lendar efzersom den
tapzar kroft

Det finrs ingen kra®t
upndt efter ctt du snarkat

stéller fragor eller gor pastdenden till det

valda fenomenet, exempelvis tyngdkraft
(se bild 1), sa skapas méjligheter till en

vidare dialog i klassrummet. Dessa

Den tommer ner aftersem
tyagckraften dra- ner den

pastdenden &r grundat fran forskning som
tagit fram de vanligaste
vardagsforestéllningar och uppfattningar
kring det naturvetenskapliga fenomenet.

Av de fyra pastaendena pa bilden ar alltid
minst ett rent vetenskapligt rétt forklarat Bild 1= Exempel frin Concept Cartoon
och det finns alltid en tom pratbubbla som uppmuntrar eleverna att komma med egna tankar, utéver
de andra visade pastaendena. Det dr sedan dessa pastaenden som ligger till grund for diskussionen i
klassen och sedan en eventuell undersékning som hjélper till att komma fram till vilket eller vilka
pastdenden som ar rent vetenskapligt korrekta.

Keogh och Naylor (1999) hdvdar att forstaelsen for det valda &mnet i materialet inte dr det enda och
viktigaste syftet. Materialet anvands istdllet som en inkdrsport for en Sppen och givande dialog

mellan eleverna, samt mellan elev och ldrare i klassrummet. Via en dialog och diskussion skapas



mojligheter att utveckla begreppsforstaelse, gora undersokningarna tillsammans och bade granska

och diskutera olika teorier tillsammans.

Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)

TIMSS ér en studie som undersoker vilka kunskaper elever i arskurs 4 och arskurs 8 har inom
matematik och naturvetenskap. I studien deltar lander fran hela vérlden och den genomfors vart
fjarde ar.

Syftet med studien dr bade att beskriva och jamfora elevers prestationer och deras attityd och
erfarenheter av matematik och naturvetenskap. Syftet ar ocksa att forsta sig pa trender inom lander
och sedan titta pa vilka skillnader det finns i ldnders prestationer och stilla det mot exempelvis hur
landets skola och lararens undervisning &r organiserad (Skolverket 2017).

Senaste TIMSS undersokningen gjordes 2015. I undersokningen for elever fran arskurs 4 fick
Sverige ett snittresultat pa 540 poang och kom dé pa 13:e plats av de 47 deltagande ldnderna, vilket
anda ar ett bra resultat for Sverige inom naturvetenskapen samt att elever som gar i arskurs 4 faktiskt
tycker att amnet &r intressant och roligt. I jimforelse med Singapore som kom pa forsta plats sa hade
de ett snittresultat pa 590 podng. Sveriges resultat var da ocksa ofdrandrat fran den senaste
undersokningen som gjordes 2011 (TIMSS 2016).

Skalan utformades vid forsta TIMSS unders6kningen som, genomfordes 1995, sé att det
internationella genomsnittet blev 500 poédng och standardavvikelsen 100 poang. Med
standardavvikelsen menas att tva tredjedelar av samtliga elever fick resultat mellan 400 och 600 poing
(Skolverket 2015).

2.4 Tidigare forskning

Har presenteras ett for studien relevant urval av tidigare forskning kring Concept Cartoons och andra

vasentliga delar kring &mnet.

Yngre elevers forstaelse for kraft och rorelse

Det &r enligt Elfstrom et.al (2014) vanligt att larare som arbetar med barn i de yngre aldrarna inte har
utbildning i det fysikomrade som kallas mekanik, som innefattar kraft och rorelse. Det gor da att det
ar svart for lararna att utnyttja barns lek, dar de undersoker olika fysikaliska lagar, till mer utvecklade
undersokningar om varfdr saker och ting dr som de ar, kopplat till dessa fysikaliska lagar. Om ldrarna
skulle fa mer kunskap kring mekanik skulle de ocksa kunna bidra till att till exempel fler flickor fick
chansen att utforska och underséka mekaniken i vardagen. Det skulle forhoppningsvis fa fler kvinnor
mer intresserade av ett omrade som av ren tradition dr en mansdominerad del av naturvetenskapen.
Det ar darfor viktigt att borja prata, diskutera och underséka dessa delar av naturvetenskapen i de
tidiga aldrarna (Elfstrom et.al; 2014). Andersson (2008) beskriver vidare att elever i de senare tondren
har svart att forsta sig pa mekaniken, exempelvis Newtons lagar, och darfor kan det vara bra att borja

introducera kraft och rorelse genom lek och rorelse redan i de yngre aldrarna.

Concept Cartoons paverkan pa elevers larande

Keogh och Naylor (1999) har gjort en utvarderande undersokning kring Concept Cartoons effekter pa
elevers larande. Studien genomfordes i enkétform med 51 lérare, av dessa var det 21 larare som
undervisade i lagstadiet. I studien ingick dven en uppfoljande intervju med tre av dessa larare.
Undersokningen kompletterades ocksa av observationer i tva grundskoleklasser. Lararna i

undersokningen fick en skala fran 1-6 att utga ifrén i sina svar, dar 1 motsvarade lite eller inget virde



medan 6 motsvarade ett exceptionellt viarde. Resultatet dr baserat pa 149 lektioner.

Resultatet fran alla 149 lektionerna visade ett varde pa antingen 5 eller 6 nér det géllde elevernas
motivation och intresse till lektionen. Observationerna visade att majoriteten av eleverna var delaktig i
bade djupa och langa diskussioner kring @mnet som Concept Cartoons handlade om.

Vid 91 av lektionerna s& ansags Concept Cartoons vara ett effektivt sitt att stimulera elevers intresse
till naturvetenskapliga undersokningar. Vid en specifik situation 1ag materialet till grund for att hela
klassen tillsammans blev delaktiga i en aktiv undersékning for en forklaring till amnet.

Vidare menade samtliga deltagare i undersokningen att det var valdigt latt att anvanda sig av
Concept Cartoons. Det var 10 av ldrarna som svarade en 6:a och resterade svarade en 5:a pa skalan.

Till sist betonar Keogh och Naylor (1999) att observationerna ocksa visade att inte alla elever blev
motiverade av materialet. Exempelvis kunde problemet vara att en elev tog 6ver diskussionen helt
och ldmnade de andra eleverna passiva eller att lararen hade valt ett &mne som blev for svart for
eleverna att diskutera och da blev det inte heller positivt f6r motivationen.

Forfattarna ovan har mestadels fatt fram positiva resultat av att anvanda Concept Cartoons i
undervisningen. Liknande resultat har ocksa Fitnat och Umit (2014) fatt fram ifran sin studie som
fokuserar pa elevers attityd till de naturorienterande @mnena. Deras studie gjordes via ett fére- och

efter- test som visade en positiv utveckling av bade elevernas attityd och intresse till @amnet.

Bedbmning

Bedémningen inom de naturorienterande &mnena kan goras pa ménga olika sitt. Formativ-,
summativ-, kamratbedomning eller nagon i nagon annan form. Jonsson et.al (2013) skriver om hur
man kan anvanda bedomningen som ett stdd i elevernas larande. En del som forfattarna fokuserar pa
ar hur det kan vara att bedoma hur elever beskriver, forklarar och berattar genom att anvanda
naturvetenskapliga begrepp. Forfattarna menar att uppgifter som riktar sig mot denna férmaga ocksa
maste ge eleverna majligheter att visa hur val de just kan beskriva, forklara och berdtta med hjalp av
naturvetenskapliga begrepp. Det ar da ocksa viktigt att tinka pa att det i detta tillfalle i férsta hand
handlar om att eleverna ska anvdnda begreppen for att beskriva och forklara samband. Vid andra
tillfallen kan det istéllet i forsta hand handla om att eleverna ska kunna férklara begreppen for sig,
men da ska uppgifterna vara anpassade sa att eleverna far visa just de kunskaperna.

Ulfves, Fahrman och Andrée (2017) har gjort en studie déar de tittat pa om elever i de tidiga
skolaren kan utveckla forméagan att resonera kring ett specifikt naturvetenskapligt begrepp, i deras fall
friktion. I studien tittade och analyserade forfattarna filmer dar elever bade visar och berattar om
friktion i en lekplats. Resultatet fran studien visade att elever redan i de tidiga skolaren bade kan
hantera, forklara och samtala kring begreppet friktion. Forfattarna menar att studien bidrar till att veta

vilket kunnande som kan utvecklas inom fysikundervisningen.

Bedomning med hjalp av Concept Cartoons
Chin och Teou (2009) genomforde och analyserade en studie i Singapore dér elever i aldrarna 10-12
fick delta i gruppdiskussioner med stod i materialet, Concept Cartoons. Chin och Teou utvérderade
sedan hur Concept Cartoons kan anvandas till formativ beddmning.

Forfattarna beskriver i sin artikel begreppet formativ bedomning som ett bedomningstillfalle dar
lararna ska fa syn pa vad eleverna lart sig och vad de tycker ar svart. Detta hjélper lararen att kunna

anpassa sin undervisning fOr att maximera elevers larande. I artikeln hénvisar forfattarna till Bell



(2000) samt Black och William (1998) som alla menar att formativ bedomning forbéattrar bade
larprocessen for eleverna och lararnas undervisning.

Resultatet frdn studien visade att det uppkom manga frdgor och diskussioner i gruppen som
stimulerade ett formativt bedomningssétt. Arbetet med Concept Cartoons underldttade bade
beddmningen av eleverna och stimulerade larprocessen pa olika sétt. Det underldttade exempelvis att
uppfatta elevers missuppfattningar om dmnet, lyfta fram elevers fragor och reflekterande tankande,
samt att stimulera en diskussion och argumentation i gruppen som i sin tur utvecklar elevernas
begreppsforstaelse (Chin & Teou 2009).

Chin och Teou (2009) papekar i sin artikel att de observerat att dokumentation &r ett viktigt
verktyg nar man anvander sig av Concept Cartoons. Dokumentationen som de observerade kunde
vara elevernas egna anteckningar, ritningar till fenomenet eller de gemensamma pastdendena som
klasser gor tillsammans i materialet. Varfor dessa ansags som viktiga var for att larare kan ha svart att
hinna med att uppmarksamma och hoéra alla tankar och idéer som kommer fram i klassrummet.
Elevernas egna dokumentationer skapar darmed en mdojlighet att avlyssna och granska fler elevers
resonemang i efterhand. I Keogh och Naylors (1999) studie anvdndes ingen dokumentationsform, men
samtidigt lyfte de fram att det bara var ett fatal av de deltagande lédrarna som hade papekat
svarigheter att uppmarksamma samtliga elevers tankar och idéer kring &mnet som behandlats i
Concept Cartoons. De larare som ansag att detta var en svarighet, tyckte att svarigheten lag i att

beddma elevernas eventuella begrepps- och kunskapsutveckling.

2.5 Teoretisk utgangspunkt

Mitt val av teoretiskt perspektiv har gjort att studien fokuserar pa det sociala samspelet som sker
mellan larare, elever och mig som forskare. En och samma situation kan upplevas och tolkas valdigt
olika beroende pa granskaren och dennes val av perspektiv. Valet av teoretisk utgangpunkt paverkar
vad man ser i en studie och kan samtidigt ocksa paverka vilka slutsatser man drar fran resultaten.

Arbetssattet som anviands i Concept Cartoons stammer valdigt bra 6verens med Lev Vygotskijs
sociokulturella tankar kring att betrakta ldrandet ur en social dimension. Saljo (2014) menar att
eleverna genom interaktion med varandra kan utbyta kunskaper samt tillsammans skapa nya
kunskaper. Detta sker genom att eleverna forsoker fa en forstaelse och kunskap for omvérlden genom
att kommunicera och forsoka forsta och formedla erfarenheter med och mellan varandra. Vygotskij
menade att kommunikationen genom spraket dr redskapens redskap i livet. Det 4r genom
kommunikation vi kan integrera med manniskor och da uttrycka oss tillsammans for att organisera
var omvarld (S&ljo 2014).

I detta avseende skiljer alltsa Vygotskijs syn pa larande ifran andra, exempelvis Piaget, som ansag
att kunskapen finns inuti varje ménniska for att sjélv upptacka den. Medan Vygotskijs tankar landar
mer i att stodet fran den mer kompetente kamraten dr central i barns utveckling (Saljo 2014).

Dysthe (2003) lyfter fram sociokulturella tankar som att balansen mellan det individuella och det
sociala dr en avgorande aspekt i varje larmiljo. Det dr sprak och samspel som ar grundlaggande
faktorer for larandeprocessen. Det dr alltsa viktigt att vi som larare skapar mojligheter for eleverna att
anvianda spraket, kommunikationen och samspelet mellan varandra for att skapa en bra larmiljo. Det
dr i dessa goda larmiljoer nya kunskaper kan skapas och utbytas mellan larare-elev och elev-elev.

Utifran att syftet med Concept Cartoons ar att hjélpa eleverna att fa ett mer utvecklat
naturvetenskapligt sprak genom att anvanda det vardagliga spréket som verktyg stimmer materialets

uppbyggnad val 6verens med det sociokulturella synséttet pa larande (Keogh & Naylor 1999). Tanken
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med materialet ar att ett samtal ska uppsta just mellan larare-elev och elev-elev som i sin tur hjédlper
eleverna att utveckla naturvetenskapliga begrepp genom interaktionen med den sa kallade mer
kompetente kamraten. Om sedan denna interaktion inom klassen kan dstadkomma en 6kad
motivation och Okat intresse till &mnet som flera tidigare naimnda forfattare (Keogh & Naylor 1999,

Fitnat & Umit 2014) antyder kan dven det stimulera larandeprocessen hos eleverna inom No-dmnena.



Kapitel 3 Syfte och metod

Kapitlet kommer att lyfta fram vilket syfte studien har och hur det &r téankt att syftet i fraga ska
uppfyllas. Syftesdelen kommer att brytas ner med hjalp av konkreta fragestéllningar som
undersokningen kommer ta sin utgdngspunkt ifran. Vidare i metoddelen kommer metodval
motiveras och en mer ingdende forklaring kommer ges av de metodval som har gjorts. Avslutningsvis

lyfts forskningsetiska principer, samt bearbetning av information i koppling till studien, fram.

3.1 Syfte

Syftet med studien ar att undersoka hur elever upplever Concept Cartoons, om och hur materialet kan

utgora ett bedomningsstod samt hur larare ser pa arbetet med Concept Cartoons.

3.2 Fragestallningar

Hur upplever elever Concept Cartoons?

Pa vilket satt kan Concept Cartoons utgora ett stod for bedomningen inom NO?

Hur anser ldrare att Concept Cartoons kan vara till hjélp i bade undervisning och bedémning
inom NO?

3.3 Metodval

For att besvara mitt syfte och mina fragestallningar har jag valt att anvdanda mig av tre olika metoder;
intervjuer (fragestallning 1 och 3), observationer (fragestallning 2) och en 6vergripande analys av
materialet (kompletterar de andra metoderna). Tre observationer av olika klasser, tva klasser med
elever i blandade aldrar fran arskurserna 1-3 och en klass i arskurs 3, dér lararen har anvant Concept
Cartoons i undervisningen har gjorts. Uppfoljande intervjuer med de aktiva lararna vid de
observerade lektionstillfdllena gjordes ocksa for att fa en inblick i vad lararna tycker och tanker kring
det anvanda materialet. Till sist gjordes ocksa intervjuer med grupper av de elever som fick prova pa
Concept Cartoons. Intervjuerna gjordes med grupper om fyra elever i varje och en grupp fran varje
klass som var med i undersokningen.

Ryen forklarar kvalitativ forskning med hjélp av detta citat fran Denzin och Lincoln (1994):
”forskare som anvénder kvalitativa metoder studerar saker i deras naturliga miljo och forsoker gora
fenomen begripliga eller tolka dem utifran den mening som méanniskor ger dem” (Ryen 2004;14).
Samtidigt menar ocksa Eliasson (2013) att de vanligaste metoderna i en kvalitativ undersékning ar
observation och intervju. Utifran att datainsamlingen till min undersékning kommer att innefatta
bade dessa metoder samtidigt som de kommer att &ga rum i vardagliga undervisningssituationer

kommer min undersdkning att vara en kvalitativ studie.

3.4 Kvalitativa intervjuer

Syftet med de kvalitativa intervjuerna var att besvara fragestéllning nummer 1 och 3. Intervjuer med
elever forvantades besvara fragestallning 1: Hur upplever elever Concept Cartoons? Medan intervjuerna
med ldrarna som genomfort lektionerna under observationerna férvantades besvara fragestallning 3:
Hur anser lirare att Concept Cartoons kan vara till hjilp i bdde undervisning och bedémning inom NO?

For att fa en forstaelse for hur aktiva larare anser att materialet kan hjdlpa dem i sin undervisning

9



och bedomning av elevernas kunskap valdes kvalitativa intervjuer som metod (Ryen 2004). De
kvalitativa intervjuerna gjordes ocksa for att fa deras syn pa hur det var att anvanda sig av materialet
och om de skulle kunna tdnka sig att anvanda det i framtiden. Utifrdn min fragestillning som
fokuserar pa just vad lararna ténker kring materialet passar denna undersokningsform bra.
Fragestallning 1 fokuserar istallet pa vad elever tanker kring det anvanda materialet. Kvalitativa
intervjuer passar ocksa bra till att besvara denna fragestéllning da jag kan fa en uppfattning av hur de

elever som just fatt anvanda sig av Concept Cartoons upplever materialet.

Urval

Det dr mina egna kontakter som ligger till grund till vilka larare som jag fick att delta i denna studie,
darfor blir det ett sa kallat bekvamlighetsurval. For att vilja ut deltagande larare frdn mina kontakter
har jag anvént vissa urvalskriterier for att vélja vilka larare som jag skulle fraga. Urvalskriterierna for
mig var; larare som undervisar i NO, larare som undervisar i arskurserna 1-3 och att det inte endast
skulle vara larare frdn en och samma skola.

I min studie ville jag fa en forstaelse for vad larare och elever tycker om Concept Cartoons. Darfor
var det viktigt for mig att hitta larare som undervisar och har kunskaper i det naturvetenskapliga
amnet. I min urvalsprocess fick jag tag pa tre larare som undervisar i arskurserna 1-3. Tva av lararna
arbetar pa en kommunal skola, medan den tredje arbetar pa en friskola.

Det var viktigt for mig att hitta personer som sitter pa sa intressant information som mojligt i
koppling till mitt syfte och fragestallningar (Ryen 2004). D4 foll valet pa aktiva larare som arbetar i
aldrarna 1-3 fOr att det dr den alder min studie riktar sig mot. Samtidigt visste jag att lararna inte hade
anvéant materialet forut och da var en viktig del for mig att de under observationen fick prova pa att
anvénda sig av materialet, for att kunna besvara fragorna i intervjun pa basta sétt.

Att inte endast valja ldarare som arbetade pa samma skola kan vara betydelsefullt for att inte bara fa
veta vad larare pa en viss skola tycker. Aven fast skolorna ligger i samma kommun i mellersta Sverige
sa kan undervisning, material, synsatt pa larande och arbetssétt skilja sig valdigt mycket frén skola till
skola.

De elever som skulle ingd i min studie valdes utifran ett bekvamlighetsurval som Stukat (2011)
beskriver det. Eleverna var tvungna att ha deltagit i en lektion med Concept Cartoons for att ens
kunna uttala sig kring materialet. Darfor var det bekvamast for mig att vilja elever fran de klasser som
lararna i studien undervisar i. Fran de klasser som deltagit i observationerna var det den
undervisande ldraren som valde ut de deltagande eleverna. Detta da ett godkédnnande fran

foraldrarna kravdes for att eleverna skulle fa delta i studien.

Genomférande

Samtalsintervjuerna genomfoérdes i lirarnas och elevernas egna klassrum. Detta for att deltagarna
skulle kdnna sig mer bekvama och avslappnade. Att intervjuas pa en plats man kanner till och trivs pa
leder till en mer avslappnad intervjusituation (Esaiasson et.al 2012).

Innan intervjuerna genomfordes fanns en intervjumanual med fragor fardig att folja (se bilaga 3 och
4). Aven fast det fanns firdiga fragor genomfordes intervjuerna i en semi-strukturerad form. Med det
menas att det fanns utrymme att fraga andra fragor utover de fragor som fanns med i manualen. Detta

gjorde att samtalen med deltagarna kunde utvecklas olika beroende pa utfallet av fragorna.
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Intervjuerna med eleverna genomfordes som en gruppintervju dér det deltog fyra elever vid varje
intervjutillfdlle. Anledningen till detta var att det kan underlatta for eleverna att vaga prata och
uttrycka sina tankar om de inte blir intervjuade helt sjdlva utan istéllet far stdd fran sina klasskamrater
vid intervjutillfllet. Tankarna kan ocksa utvecklas genom en interaktion med de andra eleverna i
samtalet.

Nar jag hade tagit den forsta kontakten med de ldrare jag 6nskade intervjua, och fatt ett
godkéannande for deltagande i studien, skickade jag ut en skriftlig inbjudan till samtliga deltagande
larare (se bilaga 2). I brevet fanns det information om studiens syfte och fakta kring intervjuns
genomforande. Det fanns ocksé en kortare bakgrundsinformation kring materialet for att ge en
forstaelse hos lararna infor deras genomforande av lektionen vid observationstillfallet. Jag visste ocksa
att det kunde vara svart for lararna att hitta och ladda ner materialet pa egen hand. Dérfor gjorde jag
iordning en lattare guide for att underldtta deras forberedelse infor lektionen.

Det var personliga intervjuer som genomfdrdes, alltsa ansikte mot ansikte istéllet for exempelvis
telefonintervjuer. Detta valde jag for att undvika missforstdnd och for att fa sa utforliga svar som
mojligt (Esaiasson et.al 2012). Fragorna som stélldes i intervjuerna var 6ppna fragor for att lararna
skulle fa utveckla sina svar och tankar sjélva. Intervjuerna spelades in med en diktafon eftersom att
det underlattar sammanstéllningen av resultatet efterat (Lagerholm 2005).

En viktig del i intervjuerna var att alla deltagarna skulle ges samma forutsattningar under
intervjuerna. Alla intervjupersonerna fick darfor besvara samma fragor och intervjuerna var upplagda

pa liknande satt.

Metoddiskussion

Fokusgrupper ar en form av gruppintervju som jag funderade pa att anvanda istéllet for enskilda
intervjuer. Framforallt utifran det Ryen (2004) uttrycker som negativt vid en enskild intervju, att man
endast far svar utifran den specifika intervjun och deltagaren. Med det menar forfattaren att svaren
man far fran en enskild intervju troligtvis hade skiljt ganska mycket at frdn de svar man hade fatt fran
samma deltagare som deltagit i en gruppintervju. Detta motiverar hon med att man i en enskild
intervju inte kommer &t interaktionen som man gor i en gruppintervju. I denna studie tycker jag dock
inte att en gruppintervju med larare hade varit mojlig da jag vill att deltagaren i intervjun ska vara
bekant med materialet. Da rdcker inte tiden till for att genomfdra tillrackligt manga observationer for
att fa till tillrackligt manga gruppintervjuer for att uppna ett mattat resultat.

I en kvalitativ intervju sa stélls valdigt stora krav pa deltagarens svar. Det dr dessa svar som ligger
till grund for hela studien. Variationen pa hur utforliga svar man far av de olika intervjupersonerna
anser jag kan vara ett problem med intervjuer som metod. Problemet med metoden tror jag framforallt
kan uppstd om man endast viljer intervjuer som metod. I mitt fall hade jag andra metoder som
kompletterade de kvalitativa intervjuerna val och malet med intervjuerna var att fa svar pa bade mitt
syfte och mina fragestallningar, vilket jag dnda fick.

Det var vildigt viktigt for mig att hitta larare som hade mycket erfarenhet av att undervisa i
arskurserna F-3. Just darfor var det lyckat for mig att mina informanter i studien har undervisat 11, 16
och 18 &r i dessa aldrar. Risken med att intervjua en larare som inte har sd mycket erfarenhet, eller
kanske inte ens undervisar i NO, hade varit att svaren blir mindre trovérdiga eller att lararen kanske
inte har en tydlig &sikt i &mnet.

Det skiljer otroligt mycket pa vilka svar man kan forvanta sig fa fran att genomfora kvalitativa
intervjuer med elever, till skillnad fran med larare. Elever har svarare att uttrycka sina tankar och veta

vad jag som forskare soker for svar. Mina kvalitativa intervjuer visade ocksa upp ett likande problem.
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Svaren jag fatt ut fran intervjuerna med ldrarna ar tydligare och mer kopplat till det jag undersokte.
Medan svaren fran eleverna varierade med och eleverna svavade ut till andra tankar som inte passade
in i denna studie. Det var ndgonting jag var medveten om innan och det var darfor jag valde att
genomfora de kvalitativa intervjuerna med eleverna i gruppform. Da &r det ldttare att nagon av
eleverna haller sig dmnet och da drar med de andra deltagarna i en intressant och bra diskussion som
ar relevant for studien.

I mitt urval av deltagare i studien hade det varit mest onskvart att jag fatt tag pa larare som &r van
att anvanda sig av Concept Cartoons sa de hade varit &nnu mer insatt i hur det dr anvidnda sig av det.
Men eftersom att inte s manga larare anvander sig av det och att tidsramen for studien inte var sa
stor var det basta alternativet att lata lararna anvanda sig av materialet under observationerna istéllet.
Jag tror att svaren under intervjuerna hade kunnat bli annorlunda och mer relevanta om jag fatt tag i
larare som anvander materialet i sin undervisning.

Om jag hade valt att genomfdra en kvantitativ undersokning, istéllet for en kvalitativ, sa hade jag
kunna fa in fler svar och da ocksé kunnat generalisera mer &n vad jag kan gora nu. Mitt syfte med
denna studie var dock att se hur elever och ldrare upplever materialet, samt hur jag som observator
anser att materialet kan anvandas i en bedomningssituation. For att gora detta mojligt passade det
battre att genomfora kvalitativa undersokningsmetoder for att vara i deltagarnas vardagliga miljo och

da fa reda pa deras upplevelse av materialet.

3.5 Observationer

Syftet med observationerna var att besvara fragestéllning nummer 2: Pi vilket sitt kan Concept Cartoons
utgora ett stod for bedomningen inom NO?

Léararen i klassen haller sjalv i lektionen med hjalp av materialet. Detta for att skapa en mojlighet
for mig att vara en renodlad observator. Det ar viktigt for att jag som observator har en mojlighet att
lagga marke till saker som kan bli rutin f6r bade elever och den aktiva lararen. Detta kan ockséa ge mig
en storre forstaelse for sammanhanget (Merriam 1994). For att jag ska kunna uppna mitt mal med
observationerna giller det att jag &dr fokuserad pa vad som ska observeras, vilket ar fragestéllning
nummer 2. Som stdd till mina observationer ar ett observationsschema ett utmarkt verktyg. Vidare ar
det ocksa viktigt att inte lata ens egen subjektivitet paverka utfallet av registrering, uppfattning och

tolkning av den information som samlas in under observationen (Merriam 1994).

Urval

En viktig del av observationerna var att lararna och eleverna skulle fa testa pa att anvianda materialet
innan de skulle intervjuas. Darfor ar urvalet av deltagare till observationerna framtaget pa samma séatt
som till intervjuerna. De ldrare och elever som tackade ja till att delta i de kvalitativa intervjuerna blev

ocksa de klasser som observerades i studien.

Genomfdrande

Observationerna genomfordes under en lektion dér lararen i klassen anvénde sig av materialet
Concept Cartoons. Jag hade pa forhand valt att lararen skulle behandla @mnet “kraft och rorelse” med
hjalp av en lektion i materialet som heter ”fotboll”.

Mitt fokus under lektionen var att observera i hur stor utstrackning eleverna faktiskt far mojlighet
att samtala och prata kring fenomenet i fraga. For att kunna halla detta fokus anvandes ett
observationsschema. I observationsschemat fanns rutor att fylla i med olika fragor och pastaenden (se
bilaga 5).
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Med hjdlp av detta observationsschema tittade jag pa om eleverna med stdd av Concept Cartoons
fick mojlighet att visa sina kunskaper inom NO, och i sa fall vilka kunskaper.

Ett annat syfte som observationstillfdllena hade var att fungera som ett underlag infér kommande
intervjuer med bade elever och larare. Eftersom att jag ville fa reda pa vad elever och larare hade for

asikter kring materialet krdavdes det att alla fatt prova pa att anvanda det innan intervjuerna.

Metoddiskussion

Observatoren maste vara objektiv i sin insamling av data under en observation. Merriam (1994) lyfter
fram méanniskans subjektiva perception som ett mojligt problem i metodvalet av observation. Trots att
jag vara medveten om detta innan anser jag ocksa att det ar svart att vara fullstandigt objektiv i sin
registrering av lektionen.

Det &dr ocksa svart att under en observation fokusera sig sjdlv pa vad som egentligen ska observeras.
For att underlatta detta anvande jag mig av ett observationsschema, dér de delar jag skulle titta pa
fanns med for att jag lattare skulle kunna ta relevanta anteckningar.

Genom att lararen i klassen holl i lektionen fick jag mojligheten att endast sitta och vara observator
vid observationstillfallena. Det gjorde det lattare for mig att se situationer och ord som ger lararen
mojlighet att lagga till sin bedomning inom NO. Jag tror att dessa saker ar valdigt latt att missa om jag
hade valt att genomfora lektionen pé egen hand och samtidigt forsoka observera vilka

beddmningssituationer som uppstar.

3.6 Overgripande analys av Concept Cartoons

Denna analys av Concept Cartoons var inte inriktad att besvara en sdrskild fragestillning. Denna
metod forvantades istdllet kunna komplettera de andra metoderna for att de tillsammans ska kunna
uppfylla syftet med studien. Det viktiga med analysen var att vara objektiv d&ven hér och vara noga
med att utga fran studiens syfte och fragestallningar i analysen av materialet (Johansson & Svedner
2006). Huvudfokus med analysen var att titta pa hur materialet dr kopplat till det centrala innehallet i
NO-amnena i arskurserna 1-3 och hur eleverna med hjélp av materialet far mojlighet att utveckla sina
formagor. Att kontrollera att materialet ar kopplat till laroplanen var viktigt for min studie for att
lektionen pa nédgot sdtt ska ha en mojlighet att arbeta med nédgon form av bedémning. Darfor var
analysens syfte i huvudsak att checka av att materialet och att den valda lektionen fungerar bra att

anvanda i genomforandet av de andra metoderna.

Urval

Urvalet av text till analysen i denna studie ar gjort fran Concept Cartoons. Eftersom det inte ar sa
mycket text i grunddelen av materialet har jag dven tittade pa delarna “ta reda pa” och ”“idéer” som

finns med fOr att man ska kunna arbeta vidare med fenomenet.

Genomférande

Analysen fungerade som en forhandsgranskning av materialet, och de valda delarna i materialet, for
att kontrollera att det passade in i studien. Darfor presenteras resultatet av analysen kortfattat har och
inte i resultatdelen.

I en forsta anblick innehaller materialet inbjudande bilder i ett format som &ar uppbyggt som en
serietidning med hjalp av olika pratbubblor. Det finns ocksa tio olika teman i materialet med ungefar
tolv lektioner kopplat till varje tema. Det blir alltsa ungefar 120 lektionsbilder att anvanda sig av i

materialet. Som stéd i borjan av materialet finns en del som heter “introduktion” som férklarar hur
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materialet fungerar och hur man kan anvianda sig av det.

Nar vi tittar ndarmare pa lektionen “fotboll” under “kraft och rorelse”, som jag har valt att anvinda
mig av i min studie, s& dr d&mnet val kopplat till laroplanen sa det dr ett relevant &mne att anvanda pa
en lektion. Pastdendena som finns i just denna lektion tycker jag &r vél valda utifran att vissa &r rent
vetenskapligt korrekta sa som ”den kommer ner eftersom tyngdkraften drar ner den”. Samtidigt sa ar
pastdendet “om jag sprakar bollen tillrdckligt hart kommer den aldrig landa” helt fel och ett perfekt
tillfalle att utveckla kritiskt tankande for eleverna.

Spraket som anvénds i pratbubblorna i materialet varieras mellan vetenskapligt- och vardagligt
sprak. I den forsta pratbubblan introduceras &mnet genom att anvanda den vardagliga sporten fotboll,
dér pojken sparkar upp bollen i luften och menar att den aldrig kommer att landa igen. Det
pastdendet gor det mojligt f6r klassen att komma igdng med samtalet pa ett bra satt d& ménga barn
har provat att sparka upp en boll i luften och vet att den kommer att landa. Men svérigheterna blir da
istéllet att forklara varfor den kommer att landa. Vidare i de andra pratbubblorna presenteras
vetenskapliga begrepp som exempelvis kraft, tyngdkraft och kraftens riktning. Detta mojliggor for
lararen att styra samtalet till ett mer naturvetenskapligt sprak, om dessa begrepp inte redan kommit
upp i diskussionen.

Avslutningsvis finns de extra delarna; ”ta reda pa” och “idéer”, som underlattar materialet valdigt
mycket for lararen. Déar finns information kring amnet som &r bra forlararen att veta och dven exempel

pa hur man kan undersoka och hitta svar tillsammans med eleverna om fenomenet i lektionen.

Metoddiskussion

En svarighet med att gora en analys &r att vara objektiv i sin granskning av materialet och att inte bli
paverkad av sin egen subjektivitet. Det &r viktigt for att fa fram ett tillforlitligt resultat till studien.

Materialet dr uppbyggt av korta meningar och darfor ar det inte sa mycket text att analysera. I och
med detta blir det svart att ldsa ut syftet med materialet och koppla ihop med laroplanen. For att fa en
tydligare bild av materialet valde jag dérfor att ocksa titta noga péa de underflikar som finns i

materialet, kallade “ta reda pa” och ”idéer”.

3.7 Etiskt stallningstagande

I min studie ar det viktigt att deltagarna sjédlva ska ta beslutet att de vill medverka. De ska fa veta vad
understkningens syfte dr innan intervjuer och observationer gors och de ska fa veta att de far avbryta
sitt deltagande nar de vill. Det ar viktigt att deltagandet i studien ska bygga pa respekt fran bada hall.
Utifran det &r studien utford i riktlinjer med vetenskapsradets forskningsetiska principer och krav.
Vetenskapsradet (2011) lyfter fram grundlédggande principer som ocksa ér allmént erkénda i
forskarsamhallet. Bryman (2011) valjer att sammanstélla dessa principer i fyra krav att ha i atanke for

de personer som ar direkt inblandade i forskningen. Kraven ar:

Informationskravet — Undersokningens syfte presenterades fore undersékningen med hjilp av direkt
information vid observationerna och inbjudan vid fokusgruppen. Deltagarna i min studie informerades om

vilka moment som ingick i undersékningen och att de fick hoppa av om de 6nskar.
Samtyckeskravet — Deltagarna fir sjilva vilja om de vill vara med i undersékningen. Vid mina intervjuer

av eleverna sa var deltagarna minderariga och darfor fick jag samla in samtliga foraldrars

godkannande. Utover det fick deltagarna i studien sjdlva vilja om de ville delta eller inte.
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Konfidentialitetskravet — Uppgifter om deltagarna behandlas med stérsta konfidentialitet. I min studie har

samtliga deltagare darfor varit helt anonyma och inga riktiga namn har anvants.

Nyttjandekravet — Uppgifterna som samlas in i undersékningen anvinds endast for forskningsindamdlet.
Detta framkom i inbjudan till intervjuerna som skickades till lararna, men aven forklarade jag detta till

eleverna i bérjan av varje gruppintervju.

3.8 Bearbetning

Bearbetningen av intervjuerna i denna studie kommer att utga fran en fenomenografisk ansats. Staffan
Larsson (1986) beskriver att en fenomenografisk ansats dr nar jag som forskare tittar pd méanniskors
satt att uppfatta sin omvarld. I min studie vill jag genom mina intervjuer fa reda pa hur elever och
larare uppfattar Concept Cartoons. Skillnaden ar att man inte tittar pa fakta, det vill sdga vad som kan
observeras utifran. Istéllet tittar man pa hur Concept Cartoons upplevs av de som anvander materialet.
Det &r viktigt att vara medveten om skillnaden av bearbetningen i studien.

Nar det galler bearbetningen av observationerna ligger fokus inte pa vad lararen eller eleverna gor i
lektionen. Det som dr viktigt under observationerna ar att fa reda pa hur Concept Cartoons kan utgéra
ett stod i bedomningen inom NO, for att kunna besvara fragestéllning 2. Fokus ligger alltsa pa att titta

pa vad som hander under lektionen och vilka bedémningssituationer som uppstar.

15



Kapitel 4 Resultat

Nedan presenteras resultatet som framkommit fran de metoder jag valt for att samla in information
kring materialet, Concept Cartoons.

Kapitlet kommer sedan att delas upp i fyra olika delar. Forsta delen presenterar resultatet som
framkommit fran de kvalitativa intervjuerna med elevgrupperna (fragestallning 1). Darefter lyfts
resultatet frdn observationerna fram (fragestillning 2) och avslutningsvis behandlas resultatet fran de
kvalitativa intervjuerna med ldrarna som deltagit i studien (fragestallning 3). Som en sista och
avslutande del sa sammanfattas resultatet kortfattat. Som en introduktion kommer en presentation av
bade elever och larare som deltagit i studien presenteras i borjan av varje avsnitt.

Som stdd i lasningen av resultatet finns mallarna fran intervjuerna med bade lararna och eleverna
(se bilaga 3 och 4), samt observationsschemat som anvéandes vid samtliga observationstillfallen (se
bilaga 5).

4.1 Resultatet fran de kvalitativa intervjuerna med eleverna

Det var sammanlagt tolv elever som deltog i de kvalitativa intervjuerna. Fyra elever fran varje klass
valdes ut av den undervisande ldraren och intervjuerna genomfordes i gruppintervjuform. Eleverna i
de olika gruppintervjuerna samtalade och diskuterade vad de tyckte och i de flesta fall kom de da
fram till samma svar pa frdgorna. Jag har valt att inte sarskilja individerna hela tiden i de olika
elevgrupperna. Darfor kommer resultatet fran elevernas kvalitativa intervjuer presenteras i form av
elevgrupp 1,2 och 3 (Egl, Eg2, Eg3).

Elevgrupp 1 — Tva flickor och tva pojkar, varav tva elever gar i arskurs 3 medan de

andra tva gar i rskurs 1.

Elevgrupp 2 — Tva flickor och tva pojkar, varav en elev gar i arskurs 3, en i arskurs 2

och de resterande gér i arskurs 1.

Elevgrupp 3 — Tva flickor och tva pojkar, dar samtliga elever gar i arskurs 3.

Elevernas forstaelse av lektionen

Samtliga elevgrupper kunde pé ett vildigt tydligt satt beskriva vad de nyss gjort pa lektionen och
vilka egna pastaende deras klass kommit fram till med hjalp av materialet.

Elevgrupp 3 forklarade mycket utifran bilden jag hade skrivit ut fran materialet. De forklarade sina
tankar som uppkommit fran hur figurerna i materialet stod och hur de diskuterat vad varje figur sa i
pratbubblan.

Elevgrupp 2 forklarade att de sjilva i klassen hade kommit fram till exakt samma formulering pa
deras pastdende som den sista figuren, vilket de ocksa ansag vara det korrekta pastadendet. Vilket i sin
tur gjorde dem valdigt stolta och tyckte att det var roligt att de kommit fram till samma sak.

Elevgrupp 2 uttryckte sig pa foljande sétt:

" Det var precis som att en annan elev i klassen var den sista figuren pd bilden, som pratade om
tyngdkraften” (Elevgrupp 2, 2017)

Elevernas upplevelse av skillnader mot den vardagliga NO-undervisningen

Elevgrupp 1 tyckte att de storsta skillnaden med att anvdnda Concept Cartoons var att de fick forklara

hur de tankte istallet for att skriva ner det, som de annars brukade gora.

16



”Dd beridittar vi inte sd mycket vad vi tinker, ... vi far typ skriva vad vi tinker”
(Elevgrupp 1, 2017)

Bade Eg 2 och Eg 3 uttryckte att anvandandet av datorn var den stora skillnaden. Eg 2 menade att
de ofta fran skriva pa ett papper istéllet for i pratbubblor pa datorn som de fick gora pa denna lektion.
Medan Eg 3 annars har en arbetsbok som de alltid arbetar i pa NO-lektionerna.

En annan skillnad som Eg 3 berdttade var att de vid denna lektion fick de prata med varandra och

gissa vad som skulle hdnda och komma pa egna pastdenden.

”De som var skillnaden var.. pd andra NO-lektioner ska vi forst lisa vad det handlar om och

sedan skriva vad som dr ritt och si” (Elevgrupp 3, 2017)

Upplevelsen av Concept Cartoons

Av de 12 elever som deltog i de kvalitativa intervjuerna var de 10 stycken som tryckte att det var roligt

att prova pa Concept Cartoons. De tva som inte riktigt tyckte det var roligt sa sahar:

"Nja, det var inte sd roligt” & "Nid, idag var det inte sd roligt men kanske nésta ging”
(Elevgrupp 2, 2017)

Det var andé 11 av 12 elever som ville anvanda materialet igen i sin NO-undervisning.

Eleverna i Egl uttryckte sig foljande angaende materialet:
“Den var rolig, men klurig” (Elevgrupp 1, 2017)

Eleverna tyckte att det var lite svart att forklara varfor fotbollen skulle landa igen, men samtidigt var
det ocksé roligt. De tyckte ocksa att det var bra att de fick hjélp av sina kompisar i klassen for att forsta
sig pa fenomenet de pratade om. Nar de inte riktigt kunde forklara sina tankar sjalv fick de

exempelvis hjdlp med olika begrepp som tyngdkraft, gravitationskraft och dragningskraft.

"Det ska vara klurigt, annars blir det bara trikigt” (Elevgrupp 1, 2017)

4.2 Resultatet fran observationerna

De ldrare och elever som deltagit i de kvalitativa intervjuerna var dven delaktiga i de tre klasser jag
observerat innan intervjuerna genomfordes (I1, 12, I3, Egl, Eg2 och Eg3). Resultatet kommer i foljande
avsnitt att presenteras fran observationstillfalle 1,2 och 3 (O1, O2 och O3).

Observationstillfille 1 - Lektionen varade i ca 30 minuter. Amnet var ingenting som
klassen tidigare arbetat med och det gavs ingen introduktion till &mnet av lararen. Det
var en larare som ledde lektionen med 23 elever som satt pa en matta och diskuterade
tillsammans kring fenomenet.

Observationstillfille 2 - Lektionen varade i ca 30 minuter. Amnet var ingenting som
klassen tidigare arbetat med och det gavs ingen introduktion till &mnet av lararen. Det

var en larare som ledde lektionen med 22 elever som satt pa en matta och diskuterade
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tillsammans kring fenomenet.
Observationstillfille 3 - Lektionen varade i ca 30 minuter. Klassen héll inte pa att
arbeta med dmnet just nu i NO-undervisningen. Det var en ldrare som satt tillsammans

med 8 elever runt ett bord och diskuterade tillsammans kring fenomenet.

Elevernas mdjlighet att uttrycka sig

Det marktes valdigt tydligt att eleverna vid samtliga observationstillfdllena blev nyfikna pa materialet
och tilltalades av bilderna d& alla var valdigt koncentrerade och ville férklara hur just de tankte kring
fenomenet. Sedan varierade det mycket hur lararna fordelade ordet vid de olika observationerna. Vid
O1 réckte eleverna upp hinderna, men lararen fordelade dnda ordet till andra elever som fick visa
sina tankar. Sa vid detta tillfalle fick alla elever sdga vad de tankte. Vid O2 réackte eleverna ocksa upp
handerna men da fordelades ocksé ordet bara till dessa elever. Darfor var det ocksa nagra elever som
inte kom till tals ndgon gang under lektionen. Under O3 s satt eleverna och lararen runt ett bord
istallet for pa mattan och da behovde de inte racka upp handen utan diskussionen blev 6ppen och
samtliga elever kom till tals flertalet gdnger under lektionen.

Under O2 sa kom begreppet tyngdkraft upp efter en stund. Detta gav ldraren en moéjlighet att prata
mer om begreppet tillsammans med eleverna och utveckla samtalet darifran, vilket hon ocksa gjorde.

Samtalet i samtliga klasser flyter pa vildigt bra hela tiden och vid varje ny pratbubbla s& utvecklas
samtalet och nya tankar och idéer kommer upp fran elevgrupperna. Aven andra funderingar och

tankar framkommer som exempelvis:

"Varfor kan man std pd minen?” (01, 2017)
”Om han stod pd mdnen skulle bollen inte landa igen” (02, 2017)
"Hur ldngt dr det till rymden? (O3, 2017)

Begrepp som eleverna anvande sig av i diskussionen

Vid samtliga observationstillfdllen anvandes ménga naturvetenskapliga begrepp som kan kopplas till
kraft och rorelse som lektionen handlade om. Det var inte vid ndgon observation som ldraren som
undervisade behovde lyfta fram ett centralt begrepp for att fora samtalet vidare, utan det kom istallet
fran elevgruppen.

Eleverna i O1 bdrjade tidigt prata om dragningskraften som finns pa jorden. Efter att det begreppet
lyfts fram av en elev fyllde andra elever in med begrepp som exempelvis gravitation och tyngdkraft. De
forklarade att jorden har gravitation och tyngdkraft men det finns inte p4 ménen, sa da hade bollen
inte landat pa manen.

Vid O2 lyftes ocksa begreppet tyngdkraft fram, men de pratade dven om tyngd, atmosfiren och
luftmotstind. Exempelvis sa en elev:

"Tyngden frin bollen gor att den mdste dka ner, sen bromsar luftmotstindet ocksd bollen”
(02, 2017)

Begreppen tyngdkraft och dragningskraft framkom i samtalet i O3 ocksa. Eleverna forklarade att

dragningskraften arbetar emot kraften som bollen har uppat och dd kommer den att landa. Men de

hade ocksé ett samtal kring atmosfiren som lat sahar:
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"For att bollen inte ska landa igen mdste han skjuta upp bollen sd lingt upp i luften sd att den
dker igenom atmosfiiren”
(08, 2017)

Vid O3 utvecklades samtalet lite mer dn vid de andra observationerna och da borjade de dven samtala
kring svarta hdlet, killkritik pd hemsidor ndr de sokte efter svar och matematiska begrepp som hastighet
pa en bil och km/h.

4.3 Resultatet fran de kvalitativa intervjuerna med lararna

De tre ldrarna som deltagit i studien arbetar samtliga i drskurserna 1-3 och alla undervisar ocksa i de
naturorienterande damnena i sina klasser. Lararna kommer i resultatdelen kallas for informant 1,2 och
3 (I1, 12 och I3). Indelningen &r gjord utifran kronologiskt ordning utefter den tidpunkt da de deltagit i

intervjuerna. Har nedan kommer en presentation av informanterna.

Informant 1 - Utbildad larare 1-7 med inriktning sv/so. Arbetat som larare i 1-3 1 16 ar.
Informant 2 — Utbildad larare 1-7 med inriktning sv/so. Arbetat som lérare i 1-31i 18 ar.

Informant 3 - Utbildad forskollarare och larare 1-5. Arbetat som lararei 1-31 11 ar.

Larares upplevelse av Concept Cartoons

Samtliga tre larare uttrycker att de fatt en valdigt positiv bild av materialet. Bade I1 och I2 ansag att
det var valdigt latt att sdtta sig in i materialet, trots att de aldrig sett det innan de skulle delta i denna
studie. I3 instamde ocksa i att materialet ar valdigt heltackande, att det fanns flikar for att fa lite
information kring fenomenet, tips pa vidare undersdkningar och redan fardiga lektioner som ar
vasentliga mot det centrala innehallet.

I3 tyckte att materialet inspirerade till att vilja understka vidare kring fenomenet. Hon beréttade att
det néstan var svarare att halla tillbaka eleverna att undersoka just kraft och rorelse som lektionen
handlade &n att fa igdng eleverna att vilja undersoka.

Informant 3 tror att eleverna befdster deras kunskap mycket béttre med sadant arbetssétt an att

endast arbeta i bockerna. Hon forklarade det sahar:

”Jag tror att dom lir sig bittre sdhir. An att jag skulle stitt och foreldst om exakt samma sak

och sedan arbeta i arbetsboken om exakt samma sak.. De lir sig mycket bittre och mer sdhdr”
Alla tre informanterna menade valdigt 6vertygande att de kommer att anvédnda sig av materialet
igen. I1 tankte att materialet kan tillimpas vid storre temaomraden dér nagon lektion kan passa in.
Medan 12 ocksé kunde tdnka sig att anvanda det i framtiden vid kortare lektionstillfdllen, dar nagon

specifik lektion kan forklara nagot i deras vardagsnéra miljo.

"Vi tittade pd lektionen om ljud i bussen och dd kan jag tinka mig att anvinda den innan man
ska dka badbussen” (Informant 2, 2017)

I3 hade en tanke att anvanda det mer nasta lasar, da hon kommer att fa en lite mindre barngrupp. Hon
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ville garna prova att anvanda materialet pa exempelvis en projektdag dar man later elevernas eget

intresse styra vad som skall undersdkas och vad som skall diskuteras.

Styrkor och svagheter med materialet

En stor fordel som alla informanter sdg med materialet var det visuella. Informanterna anser att barn
tycker att det dr spannande med tecknade figurer, att titta pa dator och att det hdnder saker pa
skdrmen. Det dr ndgonting som de tilltalas av och da ar det latt att motivera dem att diskutera,
samtala, utbyta och utveckla kunskaper kring amnet.

Annars aterkommer bade I1 och I3 till att det &r ett fardigt material som gar att anvanda néstan
direkt utan s mycket forberedelse fran lararen, vilket 4r mycket positivt. De hade antagligen inte
velat anvdnda sig av materialet igen om det inte var sa heltackande och valgjort sa ldraren néstan
direkt kan ta det ocksa gora en lektion av det.

Informant 2 lyfte fram uppdelningen av “korrekta” och ”ej korrekta” pastdenden som nagot positivt
i materialet. Hon lyfte fram att eleverna enligt laroplanen ska utveckla ett kritiskt tdinkande. Inte bara i
NO-damnena, utan dven i exempelvis svenska och matematiken. Darfor ar det bra for eleverna att inte
endast matas av korrekt fakta, utan ocksa behover kritiskt tanka igenom det kan vara pa ett eller annat

satt.

"Skillnaden med det hir arbetssittet dr att vi oftast brukar lyfta fram sint som dr sant, sdnt som
dr fakta, och inte plumparna. Och nu nir jag tinker till, det dr ju dd kunskapen sitts pd sin
spets, ndr man ska fundera varfor det inte ir sant. Jag tycker vi far med sanningen hela tiden.”
(Informant 2, 2017)

I2 hade tittat narmare p& materialet och hade sett att det inte fanns nagon upplasningsfunktion att
anvénda sig av. Hon ansag att en funktion dar man kunde trycka pa en knapp, bredvid pastaenden, sa
att pastdendet lases upp kunde vara bra och fdnga elevernas uppmarksamhet &nnu mer.

Tidsaspekten att genomfora materialet som ett bedomningsstdd ansag I1 och I2 kan vara en
svaghet. De tycker att Skolverket har manga bra bedomningsstdd, men tiden rédcker inte till att
anvénda sig av alla. Framfor allt ndr man vill gora dem i mindre grupper for att se varje
individskunskaper.

Informant 1 och 2 som hade 22 elever tyckte att lektionen gick bra aven fast det var sa manga elever.
Men de ansdg andé att det kan vara vildigt svart att anvanda materialet som ett bedomningsstod om
det anvénds i en stor elevgrupp. For att kunna hinna med och observera, dokumentera och reflektera
kring varje individ krdvs mindre grupperingar for att alla ska fa en storre chans att visa sina
kunskaper. I3 som hade en mindre elevgrupp tyckte det antalet var valdigt bra for att anvanda
materialet. Hon papekade ocksa att det med en storre grupp mycket val kunde bli svérare att fa alla

involverade och gora en bedomning med hjdlp av materialet.

Concept Cartoons som ett beddmningsstod

Samtliga ldrare dr 6verens om att det dr en forutsattning att ha mindre grupper {or att kunna anvinda
Concept Cartoons som ett bedomningsmaterial. De anser att det ar valdigt svar att halla i en lektion
med 22 elever och samtidigt forsoka fadnga upp kunskaper som elever visar for att sedan kunna
anvinda det i sin beddmning. 12 lyfte ocksa fram ett annat problem med att ha lektionen med en
storre elevgrupp. Det var att nér en elev har sagt en sak kring fenomenet, da forsvinner det

alternativet. Da far inte fler elever, som kanske hade samma tanke, chansen att visa sina kunskaper pa
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samma satt som det forsta eleven. Likadant kan det ocksa vara at andra hallet, om en elev sédger ett
pastaende sa haller alla elever med den eleven. Trots att andra elever kanske hade andra tankar fran
borjan.

Informant 3 utvecklade sina tankar och tyckte att det ocksa ar viktigt att kanske vara mer styrande
i sin undervisning om man vill bedéma ett visst omrade. Exempelvis om lararen vill beddma nagra
elever pé kunskaper kring luft sa kan inte lektionen svédva bort och handla om nagonting helt annat.
Darfor anser I3 att man som ldrare da leder samtalet lite mer at det héllet man sedan vill gora sin
bedémning.

De kunskaper som eleverna far visa med hjélp av materialet ansag I1 framfor allt vara den
begreppsliga férmagan inom naturvetenskapen. Hon papekade att hennes elevgrupp kom in pa
begrepp som gravitation, tyngdkraft och dragningskraft. Vilket var begrepp hon inte alls var sdker pa att
nagon i klassen skulle kunna saker kring, men &ndé kunde i alla fall en handfull elever beskriva och
forklara begreppen. Informant 2 och 3 lyfte fram kommunikationen, i form av att féra ett samtal och
resonera, som ett tydligt bedomningsomrade med hjalp av Concept Cartoons, men da inte bara i NO-
amnena utan dven i svenska. 12 lyfter utover kommunikationen fram kritiskt granskandet som

eleverna ar tvungna att anvédnda i materialet som ett bra omrade att bedéma.

”Man ska ju kunna diskutera, man ska ju kunna framfora sina dsikter, man ska ju kunna
kritiskt granska bide det man hor, liser och siger. Det dr ju inte bara NO-mil, utan dven SO,
svenska och matematik” (12, 2017)

4.4 Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis visade resultatet pa att storre delen av deltagarna i studien tyckte om att arbeta
med materialet, 11 av 12 elever och samtliga tre larare ville arbeta med materialet igen. Vidare
uttryckte bade larare och elever att materialets bilder ar tilltalande. Pa samma satt visade
observationerna att eleverna var fokuserade pa lektionen och involverad i samtalet kring fenomenet.

Observationerna visade ocksé att det uppstar ménga situationer med hjalp av materialet som kan
ligga till grund for en bedomning for kunskaper inom NO. Eleverna fick mojlighet att samtala och
diskutera kring fenomenet och i samtalet anvandes manga olika naturvetenskapliga begrepp.

Aven lararna menar att man kan anvénda materialet som ett bedémningsstdd. Informanterna
menade att eleverna fick visa pa kunskaper kring begrepp, fora och delta i ett resonemang och kritiskt
tankade kring de olika pastdendena, vilket kan kopplas till det centrala innehallet i laroplanen.

Lararna vid O1 och O2 tyckte att lektionen gick bra att genomfora med de stora elevgrupper de
hade, men menade dnda att det underlattar mycket om det genomfors i mindre grupper. Framforallt
om man ska anvinda materialet som ett bedomningsstod. Bdde O3 och intervjun med I3 visade att
materialet uppmuntrar valdigt vél till att gora vidare undersokningar i koppling till fenomenet.

Svagheter som informanterna lyfte fram med materialet var exempelvis avsaknaden av att kunna
spela upp pastdendena och att det kan ta for mycket tid att anvanda materialet som ett
bedomningsstod da de anser att det krdvs att ha mindre elevgrupper da. Som i sin tur gor att det kan
kravas att genomfora samma lektion med tre eller fyra mindre elevgrupper for att uppna ett sa bra

resultat som mdajligt av materialet.
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Kapitel 5 Diskussion

I f6ljande avsnitt framfors en diskussion kring resultatet som framkommit i studien som stélls mot
bakgrunden som tidigare presenterats. Sedan diskuteras ocksa tillforlitligheten i studien. Darefter
kommer en sammanfattning av de slutsatser jag funnit av den genomférda studien presenteras.
Avslutningsvis framfors mina egna tankar och kommentarer kring det sjalvstandiga arbetet, samt

forslag pa framtida forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersdka hur elever upplever Concept Cartoons, om och hur materialet
kan utgora ett bedomningsstod samt hur larare ser pa arbetet med Concept Cartoons. For att besvara

detta undersoktes dessa tre fragestallningar:

Hur upplever elever Concept Cartoons?

2. Pavilket sitt kan Concept Cartoons utgora ett stod for bedomningen inom
NO?

3. Hur anser ldrare att Concept Cartoons kan vara till hjalp i bade undervisning

och beddmning inom NO?

Resultatet fran de kvalitativa intervjuerna med bade lararna och eleverna visade att 10 av 12 elever,
och samtliga tre lararna, tyckte materialet var roligt att anvanda och att lektionen var givande. Det
staimmer ocksa bra 6verens med den tidigare forskningen som ocksa visade pa en 6kad motivation nar
Concept Cartoons anvindes (Keogh & Naylor 1999, Fitnat & Umit 2014). Den 6vergripande analysen
visade att serietidningsformatet ar tilltalande och ndgonting som fangar ett intresse kring fenomenet
direkt. Samtidigt ocksa genom observationerna, som visade att eleverna var valdigt fokuserade och
involverade i samtalet och diskussionen om fenomenet. Detta visar att Concept Cartoons kan variera
den vardagliga undervisningen och d& motivera eleverna, men dven kan det vara motiverande och
inspirerande for lararen att genomfora en annan slags undervisning. Jag tror ocksa att nar materialet
ar via datorn sa motiveras eleverna mer dn om det hade varit ett utskrivet papper som de samtalat
kring. Det uttryckte dven eleverna som en skillnad mot den vardagliga undervisningen i
naturvetenskap. Eleverna tyckte att det var roligt att anvdnda datorn och dven lararna menade att
anviandandet av datorn kan paverka eleverna positivt till materialet.

Resultatet fran observationerna visade pa att eleverna fick uttrycka mangder med vetenskapliga
begrepp som exempelvis tyngdkraft, gravitation och atmosfiren. Att anvanda naturvetenskapliga
begrepp ar en av de formagor som Skolverket (2011) lyfter fram att undervisningen i de
naturorienterande d&mnena ska ge eleverna mojlighet att utveckla. Da géller det bara for lararen att
observera att eleverna anvéander sig av dessa begrepp och sedan véga in det i sin bedomning inom
NO. Informanterna i studien beskriver ocksd begreppen som en sak att bedoma. Men informant 2 lyfte
fram kritiskt granskande som en av styrkorna med materialet. Den delen finns ocksa med i
kursplanen for de naturorienterande dmnena dar Skolverket (2011) skriver att eleverna ska fa utveckla
ett kritiskt tdnkande kring sina egna resultat, andras argument och olika informationskallor. En
intressant del var att I3 lyfte fram att man mycket vil kunde anvianda materialet som beddmningsstod
i svenska ocksa. Om man fokuserar pa att eleverna ska fora ett samtal och resonera kring &mnet

tillsammans i gruppen. Hon uttryckte ocksa vikten av att vélja vad man ska bedoma vid ett tillfalle
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om man ska anvanda materialet som ett bedomningsstdd. Det dr da viktigt att man leder samtalet och
lektionen sa att eleverna far en majlighet att visa den efterfragade kunskapen.

I samtalet kring Concept Cartoons anvande eleverna vid de olika observationstillfdllena manga
vetenskapliga begrepp, trots att en stor del av gruppen endast gar i arskurs 1. Det stimmer bra
overens med det Ulfves et.al (2017) fatt fram i sin studie kring elevers anvandande av vetenskapliga
begrepp. Enligt deras studie ar det valdigt bra att tidigt borja samtala och anvanda vetenskapliga
begrepp. Observationerna visar att det var fler elever som hade vildigt utforliga och bra férklaringar
varfor bollen skulle landa igen och inte bara férsvinna upp i rymden. Det dr framforallt viktigt att
samtalet handlar om begrepp som ar ndgonting som eleverna kan stota pa i vardagen. Det utvecklar i
sin tur elevernas nyfikenhet om sig sjédlv som ménniska och saker som finns och hander runt om i
deras omvarld som Skolverket (2011) skriver om i laroplanen.

I materialet finns det en extradel som heter “idéer”, dar lararen far inspiration vad som kan goras
till diskussionsunderlaget. Det kan exempelvis vara att gora undersokningar tillsammans med
klassen. Aven detta finns med pa flera stillen i Skolverkets (2011) kursplan fér NO-dgmnena. Elfstréom
et.al (2014) menar ocksa att det &r viktigt for lararen att fanga upp elevernas tankar kring mekaniken
for att hjalpa dem att utveckla leken till en undersokning av fysikaliska lagar. Att materialet ar
valgjort och inte krdver allt {6r mycket arbete fran ldraren anser informanterna vara valdigt positivt.
Det finns nog en vildigt stor vinning i det eftersom att ett material dér det kravs mycket anstrangning
och forarbete oftast prioriteras bort som hjalp i planering av undervisningen.

I1 och I2 forklarade att det var svart att anvanda materialet som ett bedomningsstod i en sddan stor
grupp som de hade under lektionen. Det liknar de tankar som framkommit i Chin och Theus (2009)
studie angaende svarigheter att gora en bedomning utan nagon form av dokumentation, som
exempelvis elevers anteckningar eller gemensamma pastdenden. Detta eftersom att man som larare
inte hinner med att hora och se alla tankar och begrepp som uppkommer i en diskussion i en grupp
med cirka 20 elever. I3 som hade en mindre grupp kunde ocksa téankt sig att det vore svart att
genomfora lektionen pa ett bra satt om gruppen varit storre. Det kan vara valdigt svart att utskilja
individuella bedomningar pa begrepp eller specifika kunskaper hos elever vid en lektion med 20
elever. Darfor ar det nog fordelaktigt att genomfora Concept Cartoons i en mindre grupp for att
underldtta ett oppet samtal och samtidigt kunna observera varje elev i den gruppen. Alternativet om
man inte rent organisatoriskt kan undervisa f6r en mindre grupp, ar att gora gruppindelningar i den
stora gruppen och sedan ga runt och lyssna pa diskussionerna i de mindre elevgrupperna.

Bade resultatet fran intervjuerna med ldrarna och observationerna visar Concept Cartoons ger
eleverna mojlighet att beskriva, forklara och berétta vad de kan kring naturvetenskapliga begrepp.
Det visar att Concept Cartoons kan vara en form av beddmning som Jonsson et.al (2013) menar kan
anvandas som ett stod for elevers larande.

Analysen av Concept Cartoons visade pa en tydlig tanke med hur man kan anvénda sig av
materialet i undervisningen. Det finns delar som forklarar hur det fungerar, ett diskussionsunderlag
och sedan delar som “ta reda pa mer” och “idéer” som uppmuntrar till undersdkningar och vidare
diskussion i klassen. Det 6verensstaimmer ocksa bra med Anderssons (2008; 63) tankar kring elevers
progression inom NO-amnena. Han menar att de yngre eleverna ska: “Undersoka, upptécka och
beskriva den konkreta varlden med hjilp av grundlaggande begrepp.” och “Genomfora och beskriva
enkla undersokningar. Begynnande kvantifiering”. Det &r precis vad eleverna far majligheter att trdana
med hjéalp av materialet, Concept Cartoons. Anderssons (2008) syn pa elevers progression staimmer
ocksé val overens med de resultat min studie visat. I min studie har det visat sig att &ven yngre elever

forstér sig pa och kan diskutera de fenomen som tas upp i Concept Cartoons. Nar de kan vara med
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och samtala kring naturvetenskapliga begrepp och nar materialet motiverar och skapar ett intresse for
naturvetenskapen hos eleverna, som bade min studie och tidigare forskning visar. Det ar enligt
Andersson (2008) viktigt att barn i en tidig alder far detta intresse som da ligger till grund for att de
ska kunna utveckla goda kunskaper kring exempelvis mekaniken. I detta arbete kan Concept
Cartoons da vara ett utmarkt arbetssétt.

Det finns alltsa flertalet saker fran det centrala innehéllet och 6vergripande maélen frdn de
naturorienterande &mnena som eleverna far visa kunskaper kring. Da finns det séklart ocksa en god
mojlighet att anvanda materialet som ett bedomningsstod, sedan &r det upp till varje larare att
utforma beddmningen med hjilp av materialet pa bésta satt.

I Skolinspektionens (2012) granskning av den naturvetenskapliga undervisningen i de svenska
skolorna kom de fram till en rad atgarder som undervisningen ska fokusera pa for att forbattra NO-
undervisningen. Jag tror ocksa att detta ar viktiga delar att tdnka p& nar man planerar och lagger upp
sin undervisning i de naturorienterande @mnena. Det 4r med hjdlp av dessa atgarder som Sverige ska
kunna uppvisa battre resultat i TIMSS undersokningarna. I detta arbete tror jag att Concept Cartoons
kan vara ett valdigt bra material att anvanda sig av som ldrare. Det ar vil kopplat till laroplanen,
behandlar vardagsnédra fenomen for eleverna, ldtt att anvénda, fangar intresset hos eleverna,
uppmuntrar till ett samtal i klassen, ger underlag till vidare undersékningar och ett roligt

komplement till den vardagliga undervisningen.

5.2 Tillforlitlighet

Esaiasson et.al (2012:63) menar att det kravs en god koppling mellan den teoretiska definitionen och
de fragor som stills fOr att uppna en hog validitet. Utifran detta sa dr det mitt syfte, fragestéllningar
och den tidigare forskningen inom dmnet som ligger till grund for fragorna som stdlldes pa
intervjuerna och vad jag tittade pa under observationerna.

Vid observationerna var det lirarna som holl i lektionen. Det gjorde det mojligt for mig att
koncentrera mig pa att observera och inte vara delaktig i lektionen, vilket i sin tur gjorde att jag
uppnadde en hog validitet.

Metodvalet har varit positiv for innehallsvaliditeten. Med béde observationerna och intervjuerna
av bade larare och elever, och samtidigt kompletterat detta med den 6vergripande analysen, har jag
kunnat tacka in hela omradet jag avsag att undersoka.

Ett bra alternativ for att fanga upp kroppssprak och veta vem som siger vad ar enligt Wibeck
(2010) att filma intervjuerna. Aven fast det skulle ka tillforlitligheten i studien valde jag bort detta
eftersom att det ocksa kan péverka deltagarna i interaktionen med den som intervjuar. Risken finns
ocksa att videokameran gor deltagaren obekvam i situationen och da kan det mdjligtvis paverka
resultatet i studien. For att 0ka reliabiliteten vid intervjuerna valde jag istéllet att spela in med hjélp av
en diktafon, vilket gav mig majlighet att agera observator. Jag antecknade dven information som
skulle kunna gora skillnad vid analysen — bland annat kroppssprak eller pa vilket sdtt personerna sa
vissa saker (Ryen 2004).

Johansson och Svedner (2006) uttrycker att det &ar viktigt for reliabiliteten att samtliga intervjuer och
observationer genomfors pa samma sétt. Samma intervjufragor och observationsschema har anvénts
under samtliga intervjuer och observationer for att ge alla deltagare samma forutsattningar i studien.

Det ar viktigt att ha i atanke att det dr svart att generalisera for mycket av en studie likt denna.

Urvalet ar {or lite, urvalet ar ocksa framtaget genom personliga kontakter, det dr en begrénsad tidsram
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och det hade krévts en storre studie i helhet for att generalisera resultatet for mycket (Johansson &
Svedner 2006).

5.3 Slutsats

Det finns stora likheter mellan den tidigare forskning som presenterats under punkt 2.3 och de
resultat som uppkommit frdn denna studies observationer, intervjuer och 6vergripande analys av
Concept Cartoons.

Observationerna visade att eleverna var fokuserade och intresserade av lektionen, ddr Concept
Cartoons anvéndes. Likval visade intervjuerna med bade eleverna och lararna att arbetsséttet
uppskattades och att alla forutom en deltagare ville anvénda det igen. Alla larare tyckte att eleverna
fick uppvisa kunskaper som begrepp, kommunikation och kritiskt granskande i anvandandet av
materialet. Nackdelar som framkom i intervjuerna med lérarna var att ett anvandande av materialet
som beddmningsstod kan bli tidskravande da man behover anvanda det i mindre elevgrupper och att
materialet saknade en upplédsningsfunktion. Resultatet frdn observationerna stamde val 6verens med
lararnas syn pa materialet som ett beddmningsstod. Eleverna fick uppvisa kunskaper inom ménga
delar fran kursplanerna i de naturorienterande @mnena som mycket vél kan ligga till grund for en
beddmning inom NO.

Ett anvdndande av Concept Cartoons infattar ocksa manga av de delar som Skolinspektionen (2012)
tagit upp som atgarder att gora i NO-undervisningen for att uppna battre resultat i de

naturorienterande dmnena.

5.4 Vidare forskning och avslutande kommentarer

Det ar viktigt att ha i atanke att det dr svart att dra for stora slutsatser av en studie likt denna. Urvalet
ar for litet, tidsramen &r begransad och det hade krévts en storre studie i helhet for att kunna dra
bredare slutsatser.

Under min studie har jag nagra ganger stott pa tankar och idéer om anpassningar till min studie
som jag hade velat genomfora, men som av olika anledningar inte passat in. Darfor kommer har nagra
forslag pa vidare forskning som jag finner intressant om Concept Cartoons.

Tidigare har jag tagit upp att jag varit intresserad att genomfora fokusgrupper vid en mer omfattad
studie. Detta for att se hur interaktionen mellan flera larare i en gruppintervjusituation kan utveckla
resultatet och deras syn pa materialet.

Att genomfora en slags jamforelsestudie vore ocksa intressant med Concept Cartoons. Med det
menar jag att en grupp elever hade fatt arbeta med ett amnesomréde med en “vanlig” undervisning
och en annan grupp hade blivit undervisade med hjélp av Concept Cartoons. For att sedan jamfora
deras kunskapsutveckling fore och efter de olika undervisningarna.

Tidigare studie av Keogh och Naylor (1999) visade att en nackdel man funnit med Concept
Cartoons var att nagra elever kunde ta dver diskussion och lamna andra passiva. Studien av Chin och
Teou (2009) kom fram till att dokumentation kan vara ett satt for larare att hinna med att
uppmaérksamma och hora allas tankar och idéer, och motverka att nagra blir passiva. Jag fann ocksa i
mina resultat att andra faktorer som kan paverka ar lararnas forhallningssétt, exempelvis hur ordet
fordelas i klassrummet, eller hur lararen véljer att placera sig i klassrummet, bland annat runt ett
bord. Dessa resultat har gjort mig intresserad att genomféra vidare forskning kring att hitta ytterligare
sdtt som kan péaverka anvandandet av Concept Cartoons och samtidigt motverka att vissa blir passiva.

Jag tycker avslutningsvis att det dr véaldigt roligt och inspirerande att jag med denna studie fatt

undersoka ett av de material jag kan tdankas anvanda mig av i mitt framtida klassrum. Det ar roligt att
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Concept Cartoons verkar tas emot och uppskattas fran bade elev-och lararperspektiv. Med mitt
resultat i ryggen kidnner jag mig dannu mer saker pa att det ar viktigt att vara 6ppen for nya idéer och

tankar for att utveckla sin egen undervisning.

26



Kapitel 6 Referensfdrteckning

Andersson, B. (2008). Grundskolans naturvetenskap: helhetssyn, innehdll och progression. 1. uppl. Lund:
Studentlitteratur

Bryman, A. (2011). Samhillsvetenskapliga metoder. 2. [rev.] uppl Malmo: Liber

Chin, C. & Teou, L. (2009). Using Concept Cartoons in Formative Assessment: Scaffolding students'
argumentation. International Journal of Science Education, 31(10), 1307-1332.
Hamtad (5/4-17): http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/09500690801953179

Dysthe, O. (red.) (2003). Dialog, samspel och ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Dysthe, O. (2003) Sociokulturella teoriperspektiv pa kunskap och larande. I Dysthe, O. (red.) (2003).

Dialog, samspel och ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Elfstrom, 1. (2014). Barn och naturvetenskap: uppticka, utforska, lira i forskola och skola. 2. [rev.] uppl.
Stockholm: Liber

Eliasson, A. (2013). Kvantitativ metod frdn borjan. 3., uppdaterade uppl. Lund: Studentlitteratur

Esaiasson, P., Gilljam, M., Oscarsson, H. & Wangnerud, L. (red.) (2012). Metodpraktikan: konsten att
studera samhiille, individ och marknad. (4., [rev.] uppl.) Stockholm: Norstedts juridik.

Fitnat, K. & Umit, I. (2014). The effect of use concept cartoons attitudes of first grade elementary
students towards science and technology course. Procedia — Social and Behavioral Sciences, 116, 2307-
2311.

Hamtad(5/4-17): http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042814005813

Johansson, B. & Svedner, P.O. (2006). Examensarbetet i ldrarutbildningen: undersékningsmetoder och

spriklig utformning. (4. uppl.) Uppsala: Kunskapsforetaget.

Jonsson, A. (2013). Bedomning i NO: grundskolans tidiga dr. 1. uppl. Malmo: Gleerups

Keogh, B. & Naylor, S. (1999). Concept cartoons, teaching and learning in science: an evaluation.
International Journal of Science Education, 21(4), 431-446.

Héamtad (5/4-17): http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/095006999290642

Lagerholm, P. (2005). Sprikvetenskapliga uppsatser. Studentlitteratur, Lund.

Larsson, S. (1986). Kvalitativ analys: exemplet fenomenografi. Lund: Studentlitteratur.

Lundgren, U.P., Sdljo, R. & Liberg, C. (red.) (2014). Lirande, skola, bildning: [grundbok for larare]. (3.
[rev]. och uppdaterade] utg.) Stockholm: Natur & kultur.

27


http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/095006999290642

Merriam, S.B. (1994). Fallstudien som forskningsmetod. Lund: Studentlitteratur.

Ryen, A. (2004). Kvalitativ intervju: frin vetenskapsteori till filtstudier. 1. uppl. Malmo: Liber ekonomi

Skolinspektionen (2012). “Min blev bli!”: - men varfor dd?... Stockholm: Skolinspektionen
Hamtad(5/4-17): https://www.skolinspektionen.se/sv/Beslut-och-
rapporter/Publikationer/Granskningsrapport/Kvalitetsgranskning/Min-blev-bla---Men-varfor-da/

Skolverket (2017) TIMSS 2015. Stockholm: Skolverket
Hamtad (5/4-17): https://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/internationella-studier/timss

Skolverket (2015). TIMSS 2015. Svenska grundskolelevers kunskaper i matematik och naturvetenskap
i ett internationellt perspektiv.

Hamtad(5/4-17):

http://www .skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwwwb.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok %2Fwpubext
%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3707.pdf%3Fk%3D3707

Skolverket (2016). Kommentarmaterial till kursplanen i biologi: reviderad 2016. (2. rev. uppl.) Stockholm:
Skolverket.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. (2. uppl.) Lund: Studentlitteratur

5dljo, R. (2014) Den ldrande méanniskan — teoretiska traditioner. I. Lundgren, U.P., Sdljo, R. & Liberg,
C. (red.) (2014). Lirande, skola, bildning: [grundbok for larare]. (3., [rev. och uppdaterade] utg.) (Sid 251-
310) Stockholm: Natur & kultur.

TIMSS (2016) TIMSS 2015 International results in science.
Hamtad(5/4-17): http://timss2015.org/timss-2015/science/student-achievement/

Ulfves, A., Fahrman, B. & Andrée, M. (2017) Om utveckling av elevers formdga att resonera om friktion i de
tidiga skoldren.

Héamtad (5/4-17):

http://www .forskul.se/tidskrift/nummer18/om_utveckling_av_elevers_formaga_att_resonera_om_frik

tion_i_de_tidiga_skolaren

Vetenskapsradet (2011). God forskningssed.
Héamtad (5/4-17): https://publikationer.vr.se/produkt/god-forskningssed/

Wibeck, V. (2010). Fokusgrupper: om fokuserade gruppintervjuer som undersékningsmetod. (2., uppdaterade
och utok. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

28


https://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/internationella-studier/timss
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3707.pdf%3Fk%3D3707
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3707.pdf%3Fk%3D3707
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3707.pdf%3Fk%3D3707
http://timss2015.org/timss-2015/science/student-achievement/
http://www.forskul.se/tidskrift/nummer18/om_utveckling_av_elevers_formaga_att_resonera_om_friktion_i_de_tidiga_skolaren
http://www.forskul.se/tidskrift/nummer18/om_utveckling_av_elevers_formaga_att_resonera_om_friktion_i_de_tidiga_skolaren
https://publikationer.vr.se/produkt/god-forskningssed/

Bilaga 1 — Exempel fran Concept Cartoons

_ Om jag sparkarbollen Den lendar efzersom den Det finns ingen krat
tillrackligt hdrt kammer den tapzar kroft upndt efter ctt du snarkat

aldrig att landa den

Den tommer ner eftersom
7 tyngckraften dra- ner den

7]E)T 6.7 (4] & v I>

29



Bilaga 2 — Inbjudan till deltagande i studien

Hej Lararens namn!

Jag ar mycket glad Over att du dr intresserad att vara delaktig i min studie. Det ska bli vdldigt intres-
sant att fa ta del av det du har att siga om Skolverkets material, Concept Cartoons.

Syftet med studien dr att ta reda pa hur larare och elever tanker kring materialet och hur det kan
anvandas i den vardagliga undervisningen.

Concept Cartoons dr ett material som &r framtaget av Brenda Keogh och Stuart Naylor. Syftet de
tva hade med materialet var att inspirera undervisningen i NO till fler och mer omfattade
diskussioner och samtal kring vardagsnéra fenomen inom naturvetenskapen. Detta ar viktigt enligt
dem for att uppmuntra eleverna till diskussion for att utveckla deras begreppsforstaelse inom NO
och samtidigt skapa ett intresse och 6ka motivationen till att ldra sig nya saker om naturvetenskapen.

Jag skickar med en guide for att kunna ladda ner materialet fran Skolverkets hemsida. Stoter ni pa
problem med detta ar det bara att hora av sig till mig sa hjélper jag er!

Undersokningen hos er kommer ga till pa foljande satt: Ni kommer att f& halla i en lektion med
hjalp av Concept Cartoons. Vidare vill jag ha en gruppintervju med fyra elever fran er klass. Intervjun
kommer att handla om deras uppfattningar kring att anvianda materialet. Till sist vill jag ha en
intervju med er.

Sjalvklart far du ta del av studien nér den ar klar i juni! Jag hoppas att det &r okej att jag spelar in
intervjun da det &r viktigt for mig att inte missa viktig information. Sjalvklart kommer denna

inspelning endast att anvéandas i samband med uppsatsskrivandet.

Med vinliga héalsningar

Niklas Nygren

Guide till att ladda ner Concept Cartoons:

Ga in pa: https://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/nt/grundskoleutbildning/biologi

Under rubriken ”Concept Cartoons” finns det bade lankar till att ladda ner materialet f6r PC och Mac.

Nar du laddat ner det trycker du pa “Open”. D4 kommer du in i en mapp som det finns en fil som

heter ”CC Science Revised Edition.exe”, tryck pa den sedan “Extract all”.

Da 6ppnas en likadan mapp som innan men filen ” ”CC Science Revised Edition.exe” har nu fatt en ny

ikon som liknar en pojke, tryck pa den sa kommer du in i programmet.

Val dér ar det lektionen ”6.7 Fotboll” under fliken ”6 Kraft och rorelse” som ska anvandas pa

lektionen.
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Bilaga 2

Bilaga 3 — Intervjumanual elever

Kvalitativ samtalsintervju — En grupp elever arskurser 1-3

Introduktionsfragor:
1. Vad heter du och vilken arskurs gar du i?
2. Vad tycker ni om att arbeta med NO?

Fragor:
1. Vad fick ni gora pa lektionen som ni nyss hade? (Visa en utskriven bild p& Concept Cartoons)
2. Vilka skillnader tycker ni att den hér lektionen hade om man jamfor med andra NO-lektioner?
3. Vad tyckte ni om lektionen?
4. Ar det hir nagot ni skulle vilja gora fler ganger?
5. Avslutningsvis, dr det nagot annat ni vill saga eller tilligga om materialet eller lektionen?
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Bilaga 4 — Intervjumanual larare

Kvalitativ samtalsintervju — Larare &rskurs 1-3.

Introduktionsfragor:
1. Vilken arskurs arbetar du i just nu?
2. Hur lange har du arbetat som larare?
3. Hur lange har du arbetat som lérare i arskurserna 1-3?
4. Vilken utbildning har du?
Fragor:
1. Du har precis anvant Concept Cartoons. Vad tyckte du om materialet?
2. Vilka styrkor/svagheter tycker du materialet har?
3. Ser du nagra likheter/skillnader fran din “vanliga” NO-undervisning?
4. Materialet ar ocksa ett bedomningsstod, tycker du att det kan anvdndas som det ocksa?
5. Anser du att materialet tilldter eleverna att visa sina kunskaper inom NO, for dig att sedan
bedoma?
6. Tror du att materialet skulle kunna underlatta sin bedomning av eleverna inom NO?
7. Ar Concept Cartoons nagot du skulle vilja anvanda dig av fler ganger?

Avslutningsvis, dr det ndgot annat du vill saga eller tilldigga om materialet eller lektionen?
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Bilaga 5 — Observationsschema

Hur fokuserade ar eleverna pa lektionen? Vilka begrepp anvénder sig eleverna av?
Far eleverna mojlighet att uttrycka sina tankar? Hur manga/Vilka &r delaktiga i lektionen?
Ovrigt:
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