Examensarbete pa grundniva

Independent degree project —first cycle

Pedagogik
Education

Vardegrundsarbete
fallstudie om hur Project Charlie kan tillampas i vardegrundsarbete

Mickaela Almqvist

&P

Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY

Campus Harnésand Universitetsbacken 1, SE-871 88. Campus Sundsvall Hoimgatan 10, SE-851 70 Sundsvall.
Campus Ostersund Kunskapens vag 8, SE-831 25 Ostersund.
Phone: +46 (0)771 97 50 00, Fax: +46 (0)771 97 50 01.




MITTUNIVERSITETET
Institutionen for utbildningsvetenskap (UTV)

Examinator: Staffan Loéfquist, staffan.lofquist@miun.se
Handledare: Staffan Lofquist, staffan.lofquist@miun.se
Forfattare: Mickaela Almgvist, mial0802@student.miun.se
Utbildningsprogram: Léararutbildning, 210 hp
Huvudomrade: Pedagogik

Termin, ar: VT, 2015



MITTUNIVERSITETET
Institutionen for utbildningsvetenskap (UTV)

Examensarbete inom
l&rarutbildningen, 15 hdgskolepoéng

Vardegrundsarbete

fallstudie om hur Project Charlie kan tillampas i
vardegrundsarbete

Mickaela Almqgvist



Abstrakt

Syftet med denna uppsats har varit att underséka hur man omsatter skolans
vardegrund i praktiken. Jag har tittat ndrmare pd en skolas vardegrundsarbete
utifrdan deras arbete med metoden Project Charlie och hur vardegrunden
omsatts i den dagliga undervisningen. Det dr mé6ten, samtal och dialog som ar
en viktig del och stommen i skolans vardegrundsarbete enligt ménga forskare.
Detta dr dven stommen i Project Charlie. Metoden jag har valt ar intervjuer och
observationer for att fa en sd heltickande bild som mdjligt. Begreppet
vardegrund eller vardepedagogik som manga svenska forskare anvander
istdllet ar ett vitt begrepp och tolkningarna dr manga vilket speglas i teorin dar
aven begrepp som deliberativa samtal tas upp som ett redskap i skolans
vardegrundsarbete.

Nyckelord: Vardegrund, Vardepedagogik, Deliberativa samtal, Project Charlie
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Inledning

Problemomrade

Min erfarenhet av vardegrundsarbete i skolan ar att i dagens skola ar det
fortfarande kunskapsmalen som diskuteras och kommer i forsta hand och
vardegrundsmalen har inte lika stor plats. Vardegrundsarbetet borjar ta plats
mer och mer, men det &ar langt kvar till att kunskapsmadlen och
vardegrundsmalen ar jamstallda. Detta skriver Zackari & Modigh (2002) om
nedan.

Samtalet, dialogen, ar sjdlva kédrnan i en demokratisk skola och en forutséttning for
ett medvetet handlande. Det &r i handling eller genom att underlata att handla, som
vara varderingar pa gott och ont visar sig (s. 7).

De skriver vidare att det kravs kunskap, kompetens, medvetenhet och
engagemang men ocksa tid och resurser for att ord ska bli till handling. De
menar att kommunerna maste ge skolorna reella forutsattningar att fullgora
sitt demokratiska uppdrag. I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 star det s har under god miljo f6r utveckling och larande:

Eleven ska i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska strédva
efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att
lara (Skolverket, 2011, s.10).

Vardegrund som begrepp borjade anvandas pa 1990-talet. De varden som lyfts
fram i laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 ar:

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga och utsatta
ar de virden som skolan ska gestalta och formedla.(Skolverket, 2011, s.7)

Skollagen och ldroplanerna uttrycker att vardegrunden ska genomsyra alla
aktiviteter och relationer i skolan menar Zackari & Modigh (2002). Under deras
arbete med “Vardegrundsboken- Om samtal for demokratin i skolan” markte
de att begreppet vardegrund var svart och for manga okant inte minst for
eleverna. I denna bok aterges elevorganisationens syn vardegrunden sa har:

For oss ar vdrdegrunden stamningen och varderingar som moter oss i skolan.
Viardegrunden handlar om att lata oss vidxa sd mycket som vi vill och att lamna
skolan och kdnna sig respekterad och litad pa. Att limna skolan och kénna att man
dér beretts plats att vara en hel méanniska (s. 34).



Hedin & Lahdenpera (2002) forklarar ordet viardegrund som tva delar: en
grund som &r konkret, fast och hallbar och ett varde som ar abstrakt och ger en
bild av ndgot mjukt. Ett varde skapas av olika varderingar. Varderingar kan
motiveras men i regel inte bevisas och de dr av manga olika slag. De uttrycker
tyckande, prioriteringar, attityder och reaktioner av olika slag. Vad vi gor och
hur vi handlar i olika situationer styrs av vara véarderingar. Hedin &
Lahdenpera (2002) liknar samhallets vardegrund vid ett hus for att gora det
lattare att forsta begreppet vardegrund.

”"Huset” bebos av méanniskor som utgor samhallet. Som sociala konstruktioner finns
varderingar i den gemensamma konversationen, spelregler, aktiviteter och i
samspelet mellan husets invédnare. Gemensamma véarderingar anvands ddarmed for
att markera samhorighet mellan husets boende och for sarskiljande fran boende i
andra hus- eller samhéllen (s. 7).

Genom den gemensamma vardegrunden kan husets invanare skapa mening,
vardighet, sjalvkansla, identitet, samhorighet, spelregler och ordning (Hedin &
Lahdenperd, 2002). Zackari & Modigh (2002) tolkar begreppet vardegrunden
sa har:

All utbildning maste bygga pa en moralisk grundhéllning och se individen i varje
manniska. En medmansklig skola maste alltid och aktivt vdrna om visa varden.
Den kan inte vara vardeneutral. Det dr darfor nodvandigt att skolan tar upp fragor
om demokrati, alla maéanniskors lika véarde, skyldigheter och rattigheter.
Viérdegrunden handlar om allt detta. Men att undervisa om vérdegrund, etik och
moral &r inte nog. Vardegrunden maste prdgla hela forskolans och skolans
verksamhet. Forskolan och skolan har i uppgift att lyfta fram de grundldaggande
varderingar som sambhallet vilar pa (s. 6).

Zackari & Modigh menar att ledningen och personal pa en skola maste ta
ansvar hur samvaron, relationer och attityder formas och forandras genom att
respektera barn och unga och krédva respekt och ansvar tillbaka. Det maste
gdlla overallt i skolans lokaler s& som i klassrummen, i korridoren, i matsalen
och ute pa garden. De menar att deras tolkning satter fokus pa ett
demokratiskt och humanistiskt forhallningssatt, som ar beroende av sociala
relationer och 6msesidigt samtal. Skolor som har integrerat vardediskussioner
i det dagliga arbetet har kommit langt i sitt vardegrundsarbete (Zackari &
Modigh, 2002). Orlenius (2001) menar att fragan om vardegrunden inte bara
bor ses ur ett internationell eller nationellt perspektiv utan dven historiskt
perspektiv. Med detta menar han att i Sverige aktualiserades fragan om
vardegrunden genom skolministern Ingegerd Warnerssons initiativ att
proklamera ett sa kallat vardegrundsar med start varen 1999 som avslutades
varen 2000 med efterfoljande insatser av Utbildningsdepartementet och
Skolverket. Utgangspunkten for vardegrundsaret var den betoning pa
vardegrunden som skett i forskolan och skolans ldroplaner (1998/1994).
Vardegrunden enligt laroplanen utgér fundamentet for all verksamhet i
forskolan och skolan skriver Orlenius (2001). Molloy (2003) skriver att skolan
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domineras av sin kunskapsformedlande tradition. Hon menar att skolan har
tvda uppdrag. Det ena &r kunskapsuppdraget och det andra &ar den
demokratiska fostran som beskrivs i ldroplanen. Hon menar att skolans
utmaning ar att inkludera de demokratiska varderingarna, vardegrunden, som
en naturlig del i den praktiska utbildningen.

Da utmaningen ar att konkretisera och omsatta vardegrunden i praktiken samt
att kombinera detta med kunskapsuppdraget sa har jag valt att studera detta
genom en fallstudie av en skola.

Min problemstallning ar:
Hur omsatter pedagoger vid denna skola vardegrunden enligt laroplanen i
den dagliga undervisningen?



Bakgrund

I detta avsnitt kommer jag att presentera tidigare forskning som jag har tagit
del av runt begreppet vardegrund samt forskning om olika metoder dar
Project Charlie ar en av flera metoder for att arbeta konkret och praktiskt i
skolan med vardegrunden. Da jag tycker mig ha funnit ett par gemensamma
begrepp inom forskningen som tillsammans definierar vardegrund sa har jag
valt att dela upp detta avsnitt under rubrikerna, Viardegrund eller
vardepedagogik; Regler och forhallningssatt; Delaktighet och inflytande samt
Demokratisk kompetens.

Vardegrund eller vardepedagogik

Colnerud (2004) skriver att begreppet vardegrund har blivit ett
samlingsbegrepp for de flesta vardefragor, moral- och etikfragor, normfragor,
demokratifragor, relationsfragor och livsaskadningsfragor. Till foljd av detta
har skolans larare definierat begreppen aktivt och med en praktisk inriktning.
Med detta menar hon att allt som vacker moraliska och sociala problem kallas
vardegrundsfragor.

Skolverkets studie om gemensamhet i mangfalden visar att diskussionsamnen
om vardegrundsfragor handlade till stor del om regler. Lararna i studien
tyckte att begreppet var knepigt och att allt var vardegrund.

Att tala om och arbeta med varderingar ar inte létt; det handlar om & ena sidan
nagot svarbegripligt och vagt, och & andra sidan nagot nédra och personligt
(Skolverket, 1999, s.6).

I denna studie foljde och stottade Skolverket 32 skolor i tva ar i deras
utvecklingsarbete med skolans vardegrund. Dessa skolor hade valt att arbeta
med omradet “vardegrunden i praktisk tillampning” av tva skal, de upplevde
problem av ndgot slag eller omradet upplevs som grundliggande for all
verksamhet i skolan. Utgangspunkten i utvecklingsarbetet var skolans
funktion som motesplats. De problem de motte eller kdnde frustation over var
mobbning, lararna var inriktade pa undervisning och inte pa rastverksamhet,
krankningar, elevers sprakval, olika budskap fran lararna eller vuxen personal
pa skolan, olika regler tillimpades av ldrarna samt skolans fysiska miljo
(Skolverket, 1999).

Svenska skolforskare anvander begreppet vardepedagogik istdllet for
vardegrund eller vardegrundsarbete eftersom begreppet bara anvands i
Sverige (Thornberg, 2004; Colnerud, 2004; Nykdnen 2009; Aspan, 2009).
Internationellt anvands istdllet termerna “values education”, "moral



non n"non

education", "character education", "citizenship education" och "civic education"
(Thornberg, 2004; Colnerud, 2004). “Character education” far ofta beteckna en
traditionell férmedlingspedagogisk praktik dar moraliska varden, regler eller
dygder fors over fran vuxna till de unga och dar skolan och dess ldrare pa ett
indirekt och systematiskt sdtt formar elevernas beteende och karaktarer
(Thornberg, 2004, 2006; Berkowitz & Grych, 2000). Thornberg (2004) refererar
till Taylor som anvander “values education” som ett slags paraplybegrepp
som innefattar termer som “moral education”, ”civil education” och”
citizenship education”. Vidare skriver Thornberg att begreppet ar komplext
och inkluderar ett antal teman dar flera 6verlappar varandra. Exempel pa
teman som inkluderar ”"Values education” i olika landers skolor kan vara
moral, religion, medborgarskap, demokrati, nationalitet men ocksa det
personliga och sociala egenskaperna.

Vardepedagogik kan enligt Thornberg (2006) handla om att lararen arbetar
med att fa eleverna att efter leva ordningsregler, att kanna empati och omsorg
for andra, ett sinne for réttvisa eller forméaga att tinka och resonera moraliskt,
att lyda och respektera vuxna eller att aktivt delta i deliberativa samtal och
vara delaktiga i demokratiska processer. Colnerud & Thornberg (2003)
lanserade begreppet vardepedagogik med sin bok ”Vardepedagogik i
internationell belysning” med inspiration fran den engelska termen “value
education”. Med termen vardepedagogik avses de tva omradena:

a) Pedagogiska interventioner, metoder, aktiviteter eller forhallningssatt som
avser att stimulera, stodja eller paverka individer eller grupper att konstruera,
inforliva, forsta, gestalta efterfolja, problematisera eller kritiskt reflektera over
varden och normer.

b) Aktiviteter, interaktioner, situationer, relationer eller processer som ingriper
nagon form av larande i relation till virden och normer genom individers eller
gruppers konstruerande, tolkande, rekonstruerande, inforlivande, gestaltande,
formedlande, problematiserande, ifragasdttande eller kritiskt reflekterande av
varden och normer i narvaro eller franvaro av (a) (s. 18).

I Sverige har fragan om elevernas moraliska, sociala och kulturella utveckling
inte debatterats eller studeras speciellt mycket i relation till skolans
kunskapsuppdrag och insatser. Detta har gjorts i andra lander speciellt i
England dar det finns en mangd studier och bocker i dmnet. Samtidigt som
Sverige fick upp ogonen for dmnet i mitten av 1990-talet tillsatte Englands
SCAA (School Curriculum and Assessment Authority) den statliga
laroplanskommissionen en medborgarkommitté (National Fortum for values
in Education). Denna grupp pa 150 medlemmar diskuterade om det fanns en
gemensam vardebas i skolan och samhallet vilket de kom fram till att det
gjorde. Gruppen diskuterade dven hur samhallet och SCAA kunde stddja en
positiv utveckling (Orlenius, 2001; Thornberg, 2006). Pring (2001) tar upp
diskussioner om att f& med medborgarskap (”citizenship”) i laroplanen och
refererar till Cricks i sin artikel “Education as a Moral Practice” och menar att
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medborgarskap borde vara ett &amne som bor ldras ut i skolor. Pring skriver
vidare att medborgarskap kommer snart att vara en obligatorisk del av
laroplanen i England vilket larare speciellt utbildas till. 2002 inférde England
”citizenship” som ett obligatoriskt @mne i Englands nationella ldroplan
(Nykanen, 2009). I England, 6vriga Europa och virlden har fragan om
demokrati och medborgarskap (citizenship) blivit mer och mer aktuell. Da
Ingegerd Warnersson 1999 aktualiserade fragan om vardegrunden kan det i
hog grad relateras till stromningar i Ovriga Europa och varlden (Orlenius,
2001).

Nykénen (2009) tar upp “medborgarfostran” och kopplar ihop det med
“citizenship  education”. Hon menar att manga politiker och
utbildningsansvariga i Europa har anvant just uttrycket “citizenship
education”. 2005 var Europarddets temadr for medborgarfostran, 2007
lanserade EU ett sjudrigt program ”Europa for medborgarna” i syfte att framja
“ett aktivt Europeiskt medborgarskap. Nykédnen skriver dven om att just
termen “medborgarfostran” dnnu inte finns med i den svenska laroplanen
(Lpo 94) sa finns det dandd delar av denna term eftersom vissa demokratiideal
lyfts fram som centrala i laroplanen. Nykénen skriver att med tanke pa den
internationella utvecklingen pa omradet finns det skdl att tro att ordet
“medborgarfostran” kommer att fa storre slagkraft an vardegrund.

Aven Zackari & Modigh (2002) ser internationellt en trend att fokusera fragor
om demokrati och medborgarskap. “civics” eller ”citizenship” dr &mnen som
blivit vanligare i manga lander. De skriver om Australien dar det i delstaten
Queensland pagick ett forsok i ett 40-tal skolor att fora in “social skills” i alla
amnen Over amnesplangranserna. Da ett av fyra teman handlade om ett aktivt
medborgarskap dar syftet var att eleverna skulle lattare komma in pa och
anpassa sig till kraven pa arbetsmarknaden och sambhallslivet i Ovrigt.
Forsoken gick ut pa att jobba med Overgripande teman istdllet for enskilda
kursplaner for att kunna ge forutsattningar for samtal och utveckla sociala
formagor.

En studie inom ”social skills” har gjorts av Weissberg, Caplan & Bennetto
(1988) fran Universitet Yale dar han studerat skolorna i New Haven. Detta gav
goda resultat pa kort tid genom fardighetstraning i ”social skills” tva till tre
ganger i veckan. Sedan slutet av 80-talet hade skolorna i New Haven norr om
New York haft “social skills” som dmne pa schemat. De hade jobbat med ett
projekt “Social Development program”(SPS) med emotionell intelligens och
social kompetens som utgangspunkt. Sedan programmet startade hade man
konstaterat métbara forandringar i barns, elevers men dven de vuxnas sociala
kompetens och attityder. Huvudmalet med projektet var att bygga upp
elevernas sociala kompetens for att forebygga destruktiva beteende som
drogmissbruk, skolk och vald samt skapa positiva och ansvarsfulla attityder
till skolarbetet och livet. 1986 borjade ett samarbete med Universitetet Yale och
professor Roger Weissberg som forskade om social problematik, tillsammans
med stadens politiker, skolorna, sociala myndigheter, kyrkan och
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foreningslivet. Gruppen kom fram till att bade barn och ungdomar hade stora
brister i emotionell och social kompetens. Oavsett alder hade barn och
ungdomar daligt sjalvfortroende, svart att forstd och ta till sig begrepp som
vanskap och rattvisa. De hade svart med impulskontroll, stresshantering,
beslutfattande och kommunikation. Nar gruppen ringat in problemet och
kommit fram till att stadens medborgare behévde tranas i ” social skills” dvs.
formagan att fungera tillsammans med andra i sociala sammanhang startades
“social skills” pa schemat i grundskolan. Programmet “social skills” foljde
arskurserna dar varje arskurs hade ett tema de foljde med olika 6vningar och
diskussioner. Programmet matte stora positiva fordndringar pa kort tid i
beteende och attityder hos eleverna. Aven skolresultaten forbattrades, 1992
fick 40 % av eleverna pa lag och mellanstadiet ga om en klass. 1996 var siffran
nere i 20 %. Oron for framtiden minskade ocksa, 35 % av eleverna kande
hopploshet infor framtiden 1992. 1994 var siffran 25 %. Tendensen att anvianda
vald som 16sning pa olika problem minskade dessutom. 46 % av
sjatteklassarna 1992 uppgav att de startat ett brak. Motsvarande siffra 1994 var
35 % (Enblad & Graffman, 1998; Weissberg, Caplan & Bennetto, 1988).

Projekt Charlie ar ett program som startade 1976 i Edina en forort till
Minneapolis i USA och som adresserade samma problem som Weissberg,
Caplan & Bennetto (1988) studerade i New Haven. Som ett resultat av detta
bildades Project Charlie (Chemical Abuse Resolution Lies in Education). Detta
ar ett program avsett for grundskolan med syfte att forse elever med sociala
fardigheter som hojer formagan att motstd grupptryck i frdgan om
anvandandet av droger. Man vill lara barn/ungdomar att havda sin mening, att
kunna sdga nej, att avstd, att fatta beslut, att l16sa problem, att konstruktivt
hantera negativa kanslor och besvikelser, att vilja rdtt vanner, forstarka
sjdlvkanslan och egenvardet och att ge kunskap om skadeverkningar vid bruk
av kemiska &mnen. Project Charlie introducerades i Sverige 1991,
undervisningsmaterialet Oversattes och utvidgades med etik, emotionell
intelligens och justa kompisar samt anpassades till svenska skolor (Project
Charlie, 1995). Project Charlies undervisningsmaterial vander sig till
grundskolan och aldrarna F-16 &r och dr uppdelat i 3 delar, arskurs F-3
lagstadiet, arskurs 4-6 mellanstadiet och arskurs 7-9 hogstadiet.

Viardegrundspedagogik finns som obligatorisk @mne i form av “citizenship”
och ”social skills” i England, Australien och USA dar man lyckats konkretisera
och omsitta vardegrunden i praktiken. Dock &r begreppet vardegrund diffust
och har olika tolkningar forskare emellan. Detta har foranlett mig till att
undersoka hur vardegrunden kan konkretiseras och omséttas i praktiken.

Regler och forhallningssatt

Thornberg (2006) skriver om vardepedagogik som inte alltid syns, implicit
vardepedagogik som handlar om hur underférstaddda och antagna varden och
normer utvecklas hos eleverna pa grund av vad ldraren gor eller inte gor i
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skolan den s.k. “dolda laroplanen”. Detta innebér att eleverna aven forvarvar
sig normer och beteenden som inte fors vidare genom skolans uttalande
explicita vardepedagogisk praktik som ldroplanen, kursplaner och lokala
styrdokument. Explicit och implicit moral education diskuterar Ball & Wilson
(1996), Pring(2001), Berkowitz & Grych (2000) och Cox (1988) i sin forskning.
Dessa forskare har en liknande syn som Cox (1988) som forknippar det
implicita moral education med den dolda ldroplanen:

This means that schools are likely to contribute to moral education more by their
organization, by what is know as the hidden curriculum, that by structured moral
lessons in the classroom (s. 96).

Cox menar att det dr genom den implicita vardepedagogikens varderingar
uttryckta i skolans organisation och dess attityder som en skola paverkar de
moraliska varden for eleverna (Cox, 1988). Halstead & Taylor (2000) skriver att
skolpolitiken i England efterlyste Okade krav pa offentligt ansvar om
vardeutbildning i skolan. SCAA(School Curriculum and Assessment
Authority) tvingade skolor i mitten av 90-talet att skriva ner de underliggande
varden tydligare och reflektera over pa vilket satt livet i skolan kan bidra till
elevernas utveckling av varderingar och attityder. Tidigare har dessa viarden
utgjort delar av den dolda laroplanen (Halstead & Taylor, 2000).

De menar att det indirekta moraliska inflytandet pa eleverna ligger djupt
inbdddat i livet i skolan, bade i lararledda aktiviteter som i grupprelationer i
klassrummet, men dven lararens personlighet. Sattet lararen uttrycker sig pa ar
inte bara ansiktsuttryck, gester utan dven det fortroendet och tillit som en
larare kan inspirera till, utstralning, vanlighet, personlig integritet och lararens
undervisningsstil. Vidare skriver de om vikten av att ha en varm, positiva och
trygg anknytning till lararen. Genom relationer ldr sig elever viktiga
egenskaper och kvaliteter sa som respekt, drlighet och omtanke fér andra.
Elever paverkas lattare om lararen har egenskaper som eleverna beundrar som
tolerans, rattvis, lyhord och har en vilja att forklara saker.

Viarderingspaverkan blir allt viktigare i dagens samhaélle menar Aspin (2000)
och Colnerud (2004). De menar att samhaéllet bor diskutera vilka varderingar,
attityder, overtygelser som behovs for framtida medborgare i ett samhalle.
Aspin (2000) skriver att senaste forskning inom inldrningsteorier tyder pa att
elever lar sig bast nar de ar involverade i sitt eget larande. Vidare menar han
att det ligger i larare och elevers intresse att varden har en central plats i
laroplanen for att skapa trygghet, klarhet och forstaelse och ge hanterbar hjalp
av betydelsen av viarden. Varden bor genomsyra allt som gors i skolan (Aspin,
2000). Det ar viktigt for larare och pedagoger i skolan att gora ldarandet
intressant, relevant och langsiktigt for eleverna genom att gora dem
involverade i sitt eget larande. Lararna behover relatera undervisningen till
aktuella handelser som eleverna kan relatera till och diskutera, vilket oftare ger
ett mer langsiktigt larande. Aspin menar att dessa varden ska genomsyra och
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std i centrum for allt som gors i skolor, samhallsorgan och institutioner som ar
engagerade i utbildning av kommande generation.

Thornbergs (2006) har i sin avhandling fokus pa lararnas dagliga arbete med
varden och normer i interaktion med elever. Regler i skolan finns for att skapa
ordning (spelregler) samtidigt ar ocksa reglerna ett uttryck for etiska normer
och darigenom en fraga om etiska varden. Thornberg menar att skolreglerna
och lararens arbete med dem i samarbete med eleverna innebdr en moralisk
paverkan och utgor en viktig del av skolans och lararnas vardepedagogik i
praktiken.

Halstead & Taylor (2000) menar att genom att involvera eleverna i
utvecklandet av skolans regler ger lararna dem en storre forstaelse for reglerna
och en storre motivation att folja dem, samtidigt utvecklar de sina moraliska
resonemang, sin forstaelse for rattigheter och skyldigheter som medborgare i
ett samhalle. Detta ger det eleverna storre majligheter att fatta valgrundade
beslut om deras rattigheter och skyldigheter, de utvecklar speciell karaktars
egenskaper sa som viljan att samarbeta med andra. Halstead & Taylor (2000)
och Thornberg (2006) skriver att manga elever har svart att ta till sig regler och
skapa mening med regler som larare bara har bestaimt sa kallade etikettsregler
t.ex. att man inte far ha keps eller mossa i klassrummet. Manga av eleverna
uppfattar dessa etikettsregler som godtyckliga och onddiga, vilket gor att
eleverna upplevelser att vuxna inte respekterar dem.

Nar pedagogerna i studien beskriver sitt vardegrundsarbete handlar det om
beteenden och regler, konflikter och konflikthantering, Charlie lektioner,
formella demokratiska skolmoten sa som klassrad och storméten. Det dr under
Charlie lektionerna som pedagogerna far mojlighet att diskutera regler och hur
man dr mot varandra. Detta gors genom olika 6vningar, samtal, lekar och
rollspel. Regelarbete forekommer dven under klassrad och i stormoten. Det
kan da vara att bestimma regler till aktiviteter som ror rasterna eller som
stdende punkter pa dagordningen i klassradet varje vecka “Vad har fungerat
braiveckan?” ”“vad har fungerat daligt i veckan?”.

Lararna i Thornbergs studie (2006) upplever damnesundervisningen och
vardegrundsarbetet som tva skilda uppdrag som konkurrerar om tiden. Detta
bekréftar Thornberg genom sina klassrumsobservationer d.v.s. att det ar
ovanligt att vardegrundsarbetet dr en del av sjdlva skolamnet. Vidare skriver
han att de fa ganger lararen tar in vardegrundsarbete i skoldmnen &r det mer
“faktakunskap” &an etniska samtal och deliberativa diskussioner. Lararna i
studien menar att vardegrunden kommer till uttryck i en informell
undervisning och da som ett vardagligt regelarbete hur man ar mot varandra
och hur man behandlar varandra. De menar att vardegrundsarbete ar mer en
pagaende vardaglig process eller ett arbete som fortsdtter hela tiden an ett
arbete som gors vid en viss tid. Genom det vardagliga regelarbetet forsoker
lararna skapa ett kamratligt tryggt klimat i klassen, som genomsyrar bade
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amnesundervisningen som det sociala och etniska ldrandet. Flera larare anser
att tiden ar ett sort hinder for viardegrundsarbetet, de hinner inte prata med
varandra, enas om vilka regler som galler var och ndr, ldrarna har inte alltid
samma syn i personalgruppen, det dr for lite personal och p.g.a. detta hinner
man inte alltid se vad som hédnder vid tex. brdk eller konflikter mellan
eleverna (Thornberg, 2006; Zackari & Modigh, 2002).

Wester (2008) menar att vardepedagogik, normbildning, socialisering och
“moral education” handlar om fostran. Att fostra eleverna ar ett uppdrag som
ligger pa skolan darmed ocksa pa lararna. De intervjuade ldrarna uttryckte sig
som att det ingdr i deras uppdrag att sédga till eleverna att uppfora sig och att
det handlar om att eleverna ska respektera varandra. En av lararna tog upp
vikten av att tillsammans med en ny grupp forma ”“gemensamma spelregler”
som sedan gruppen har ett gemensamt ansvar att folja. Reglerna innebar for
lararen att fa aktiviteter och verksamheten att fungera. Det var lika viktigt for
lararen som for eleverna. Lararen menade att man skulle sitta upp en tydlig
spelplan. En av ldrarna i studien lade ner mycket arbete pa att skapa goda
relationer med eleverna. Detta gjorde enligt lararen att eleverna kunde prata
oppet och tillitsfullt om bade studier och uppforande. Vidare menade denne
att det var inte berommande ord i sig som var viktigast utan att eleverna kande
sig sedda. Lararna i studien menade att det var viktigt att eleverna visste att
lararen sdg dem och att det var anledningen till att de fick berém for sin
arbetsprestation och sitt uppférande. Studieresultatet och sjdlvkanslan ckade
da hos eleverna.

Vidare beskriver Wester att lararna uttrycker att fostransuppdraget tar for
mycket tid, pa bekostnad av undervisningsuppdraget. Regler maste vara
forankrade hos bade ldrare och elever pa en skola. Regler beskrivs som
onskvarda, men samtidigt ineffektiva och verkningslosa, sarskilt de regler som
larare sjdlva inte upplever som viktiga. Eleverna vill ha regler som éar tydliga,
som alltid géller och tillimpas av alla larare pa skolan. Eleverna i Westers
undersokning uttryckte sig att om lararna bara har tydliga, motiverade regler
och sanktioner pa oacceptabelt uppfoérande konsekvent, sa blir det ordning.
Wester (2008) skriver ”“I mitt material framtrdder en syn pa fostran och
undervisning som innebéar att de forutsatter varandra”(s. 220). Likasad menar
Ball & Wilson (1996) att kunskap och vardegrund gar hand i hand, det ena
utesluter inte det andra.

Forskarna beskriver implicit vardepedagogik som den dolda laroplanen. For
att kunna undersoka denna har jag valt en kvalitativ metod i min studie. Jag
tror annars det ar svart att mata dolt eller icke uttalat i form av lararnas
forhallningssatt. Jag kan ocksa tolka att Thornberg och Wester i sina studier
kommer fram till olika resultat vad galler huruvida amnesundervisningen och
vardegrundsarbetet dr tva skilda uppdrag eller om de forutsatter varandra.
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Delaktighet och inflytande

Berkowitz & Grych (2000) liknar klassrummet vid ett samhalle och refererar till
Lickona som beskriver hur man kan skapa ett demokratiskt klassrum genom
att ansvaret for beslutsfattande delas av alla i klassens sambhalle. Syftet med det
ar att bidra till en atmosfdr av 6msesidig respekt mellan larare och elever men
aven att betona vikten av rattvisa, att skapa en kdnsla av delaktighet med alla i
klassens samhalle och att 6ka kanslan av gemensamt ansvar for livet i klassen.
Detta forhallningssatt till klassrummet behandlar bade eleverna med respekt
och for samman eleverna. De lar sig att lyssna pa varandra, att vardera
varandras synpunkter, ett ansvars tagande till regler och beslut, att respektera
regler genom att de forstar reglerna och varfor de ar viktiga och att accepterar
beslut som inte gar deras vag (Berkowitz & Grych, 2000).

Skolor med ett fungerande skolrdd involverar sannolikt eleverna mer i
ledningsfradgor menar Halstead & Taylor (2000). Forskning av ”Advisory
Center for Education” visade att tjugotva skolor av sextiofem skolor hade
involverat eleverna i regelskapande diskussionerna om skolregler eller
klassrumsregler som togs plats i skolradet eller pa ”Cirkeltiden”.
Huvudorsaken for att involvera eleverna i dessa diskussioner om regler var att
hjdlpa dem att forsta reglernas natur men dven den moraliska sidan av regler
och orsaken till varfor regler finns genom att utveckla deras moraliska
resonemang, forstdelse for deras rattigheter och skyldigheter som medborgare
i ett samhalle. Vidare antas det att om eleverna ar delaktiga i att skapa regler
ger det dven eleverna ett dgandeskap vilket gor att de blir mer motiverade att
folja dessa regler efter som de forstar syftet med reglerna (Halstead & Taylor,
2000).

Cirkeltid (Circle time) dr en populdr metod i Europa och Nord Amerika for att
framja sjalvfortroendet, sjdlvkanslan och sjdlvkdannedom hos eleverna. Det
hjalper eleverna att prata om deras kanslor, ger en gemenskap i gruppen,
utvecklar dven egenskaper som tillit, ansvar, empati, samarbete, vardande
beteende och respekt for andras kanslor, engagera sig i personlig reflektion och
att klargora sina egna varderingar. Pa cirkeltiden sitter alla dven lararen pa en
stol i en cirkel i klassrummet. Det finns tydliga spelregler vilka blir mer
effektiva om barnen sjdlva har varit med och bestamt dem t.ex. prata i tur och
ordning, lyssna med intresse och respekt, inte avbryta varandra eller ge
negativa kommentarer om nagon i cirkeln. Under denna cirkeltid kan olika
amnen diskuteras sa som olika kénslor, klassrumsregler eller olika satt elever
kan 16sa ett problem pa som finns i klassen (Halstead & Taylor, 2000). Resultat
pa detta visade att till viss del positiv utveckling bekraftar dess mojligheter att
utveckla problemlosningsforméagan, Oka sjalvfortroende och sjdlvkansla.
Halstead & Taylor (2000) refererar till Housego & Burns, dessa menar att for
att “Circle time” ska fa den basta effekten behover underliggande varden vara
i harmoni med grundreglerna i klassrummet. Vidare menar de att kvaliteten
pa ”Circle time” maste hallas konstant och eleverna behover vara engagerade,
uppmuntras att tdnka efter noga innan de svarar och bygga vidare pa vad
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andra har sagt. Detta stéller ocksa hogre krav pa ldararens kompetens och
engagemang. Halstead & Taylor kom fram till att ssmmanhangande strategier
for vardeutbildning behovs. De skriver vidare att det fanns starka antydningar
att fora samman olika undervisningsstrategier i hela skolpolitiken vilket &r mer
effektfullt for att paverka elevers varderingar dn att ta en enskild strategi.

I Aspans (2009) avhandling tar hon upp tva studier i tre skolor. Den forsta
studien ar en tredrig demokrati och elevinflytandeprojekt i en hogstadieskola
(arskurs 6-9). Studie nummer tvad bygger pa tva fallstudier i lagre klasser
(rskurs 1-5) i tva skolor. Projekt Charlie, Livskunskap (SET, Social och
Emotionell Traning) och Kompissamtal fanns med pa schemat. Aspan
betraktade metoderna Project Charlie och SET som fundament i
vardepedagogiken i de tva skolorna. Aspan kom fram till att elevinflytande
kan vara ett medel att na battre skolklimat och ett lugn. Genom att lata
eleverna vara delaktiga kunde de na trygghet och trivsel. Aspan fann att
lararna i projektet stirkte samhorigheten genom olika aktiviteter i klassen.
Deras ledstjirna var att “om inte gruppen fungerar, fungerar ingenting”
(Aspan, 2005, s. 22.). Rektorn i Aspans studie (2005) insag vardet i att skapa tid
for samtal och reflektion. Aspan kom i sin avhandling fram till att nar skolan
arbetar med elevinflytande ger inte lararna eleverna utrymme for egna
fragestdllningar eller 16sningar om det inte ligger i ldrarens intresse eller
forvantade svar. Det konstaterades vara svart att fa till en fungerande
elevdemokrati. Hon kommer fram till att effektiva eller genuina dialoger, eller
sonderande tal, sdllan kommer till uttryck i inkdnnandets pedagogik (Aspan,
2009).

Forskarnas resultat visar pa att cirkeltiden till viss del har positiv effekt pa att
oka sjalvkansla, sjalvkannedom och problemlosningsférmaga. Forskarnas
studier pekar pa relativt liten effekt av dialog och svérighet till att fa
elevdemokrati att fungera. Darfor har jag valt som en av
undersokningsfragorna betydelsen av samtal och dialog.

Demokratisk kompetens

Pedagogikprofessorn Englund (2000) skriver om samtalets betydelse i arbete
med de grundlaggande demokratiska vardena i ” Deliberativa samtal som
vardegrund- historiska perspektiv och aktuella forutsdttningar.” Skolans
uppdrag ar att utveckla demokratisk kompetens hos eleverna vilket innebar att
kunna reflektera kring, kdnslomaéssiga beteende, forhdlla sig till och agera

Vi

utifrdin de grundliggande demokratiska vardena. Att utveckla den
kommunikativa forméaga genom att sjdlv ta stdllning i olika fragor, sta for sina
egna asikter i diskussioner och samtal dven dar frdgorna ar svara och
komplexa samt att forsta skalen till sina egna och andras stillningstagande ar
en viktig del av elevens demokratiska kompetens sa val som att delta och
paverka demokratiska beslutsprocesser. Med deliberativa samtal menas har
samtal dar olika uppfattningar och varden kan brytas mot varandra med
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“en stravan efter att individen sjélv tar stdllning genom att lyssna, 6vervéaga,
soka argument och vardera, samtidigt som det finns en kollektiv stravan efter
att finna varden och normer som alla kan enas om” (Skolverket, 2000, s. 6).

Molloy (2003) skriver att det vore av speciellt intresse att lyfta fram samtalet,
kommunikationen i klassrummet, eftersom det dr samtalet som star i centrum
for modern demokratiforskning. Inom denna forskning anvénds begreppet
deliberativt samtal. Samtalet skall innebara respekt och tolerans for den andre.
Grundlaggande kriterium for ett deliberativt samtal ar att inga uppfattningar
utesluts pa forhand (non-repressin) och att inga individer far uteslutas (non-
discrimination). Molloy menar vidare att det ar lararens uppdrag att gora det
nodvandiga samtalet om demokratifrdgor majligt, hur svéra dessa fragor an
kan bli ar det lararens uppgift att gestalta dem i nagon form.

Forskarna ar eniga om att samtalet star i centrum fér demokratiforskning och
det deliberativa samtalet. Jag har velat undersdka om pedagoger lyckas skapa
detta deliberativa samtalet med eleverna. For att kunna utreda betydelsen av
samtal och se eventuella skillnader mellan yngre och dldre elever har jag valt
den kvalitativa undersokningsmetoden.
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Syfte

Syftet med uppsatsen ar att studera hur man omsatter skolans vardegrund i
praktiken. Jag har studerat detta genom en fallstudie av en skola som
anvander metoden Projekt Charlie. Jag har studerat hur larare i praktiken
anvander Project Charlie i vardegrundsarbete och da undersokt hur skolan
omsitter vardegrunden i praktiken.

Problemformulering

Mina fragestallningar ar foljande:

Hur omsitter pedagoger vid denna skola vardegrunden enligt laroplanen i
den dagliga undervisningen?

Vilken betydelse har samtal och dialog mellan ldrare och elever i
vardegrundsarbete?

Vilka forutsattningar kravs for att kunna omsétta skolans vardegrund i den
dagliga undervisningen?
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Metod

Litteratururval

For att fa en djupare forstdelse och bredare bas om dmnet har jag har sokt
artiklar, uppsatser och litteratur genom Mittuniversitetets natbibliotek och
deras sokkatalog MIMA, Stockholms Universitet samt internetbaserade
sokmotorn Google. Nyckelord som jag har anvant mig av ar vardegrund,
vardepedagogik, deliberativa samtal och Project Charlie. Min undersdkning
har baserats pa kvalitativa metoder med observationer och intervjuer.
Eftersom den kvalitativa undersokningen syftar till att forsta verkligheten ur
manniskors egna perspektiv. Malet ar att beskriva den mening individerna
sjalva tillskriver sin verklighet (Teorell & Svensson, 2007; Backman, 2008).

Metodval

Jag har valt fallstudie som forskningsmetod da jag har studerat en
montessoriskola F-9 och dess arbete med skolans vardegrund genom metoden
Project Charlie. Jag har koncentrerat mig pa en skola och en kombination av
metoder for att fa kunskap och en djupare forstaelse av skolans arbete med
vardegrunden genom Project Charlie (Stukat, 2005). Jag har anvant mig av
metodtriangulering eftersom jag har kombinerat olika metoder sa som
observationer och intervjuer for att fa en sa heltdckande bild som mojligt
(Denscombe, 2000). Observationer anvande jag for att ta reda pa vad
pedagogerna som undervisade i metoden Project Charlie faktiskt gor och
ddrmed inte utga fran vad de sager att de gor. Jag tittar, lyssnar och registrerar
sjdlv. mina intryck och darmed anvander jag mig sjdlv som matinstrument
(Stukat, 2005). Jag har funnit det lampligt att anvanda mig av intervjuer da jag
vill undersdka emotioner, erfarenheter och kanslor istallet for att fa en bredd
som ett frageformulér skulle kunna ge (Denscombe, 2000). Jag har anvant mig
av semistrukturerade intervjuer och en intervjuguide med teman for
intervjuerna for att den intervjuade ska fa utveckla sina idéer och tala mer
utforligt om de dmnen jag ar intresserad att fa svar pa. Svaren ar 6ppna och
ger intervjuaren majligheter att vara flexibel i fragornas ordning men har anda
en lista med dmnen och fragor som ska behandlas (Denscombe, 2000; Trost,
2010; Kvale & Brinkmann, 2009). Intervjufragorna till intervjuguiden
utformades utifran syftet med undersokningen och i samrad med
handledaren.

Val av informanter

Jag valde denna skola darfor att skolan har jobbat med Projekt Charlie sedan
den startade och anvéant Project Charlie som en del av undervisningen. Jag tog
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kontakt med den aktuella skolans rektor och vi bestamde att jag skulle komma
dit. Vid detta forsta mote informerade jag vad syftet med min undersokning
var och hur jag hade tankt genomfora denna genom intervjuer med elever och
larare som undervisar i Project Charlie samt genom observationer av Charlie-
lektioner. Val av informanter till intervjuerna och information om min
medverkan gjordes av rektor och den sociala mentorn till de medverkande.
Efter detta mote bestimdes att jag skulle jag ta kontakt med skolan nér det var
aktuellt for mig att komma for intervjuer och observationer. Skolans rektor
som dven undervisade de yngre eleverna F-4 i Project Charlie samt skolans
sociala mentor som undervisade de dldre eleverna 7-9 i Project Charlie fragade
elever i arskurs 4, 7 och 9 samt den tredje lararen som undervisade i Project
Charlie for de yngre aldrarna om de ville stélle upp pa en intervju. Urvalet av
informanter gjordes utifrdn Charliekunskaper, aven utifran vilka elever som
hade Charlie-lektioner de dagar jag var dér for att observera och intervjua. Jag
har valt att begrdansa mig till fa intervjuer pa grund av att med manga
intervjuer kan materialet bli ohanterligt och svart att fa grepp om och da missa
viktiga detaljer och samband (Trost, 2010). Jag intervjuade nio stycken elever
fran arskurs 4, 7 och 9 (intervju 1 elever fran ak 4, intervju 2 elever fran ak 7,
intervju 3 elever fran ak 9) samt tre pedagoger som undervisade i metoden
Project Charlie dar rektorn var en av dessa (Charliepedagog 1, 2 samt rektorn).
Jag valde att gora fler elevintervjuer p.g.a. att jag genom elevernas upplevelser
skulle kunna fa svar pd om skolan kunde konkretisera vardegrunden i
praktiken.

Etiska principer

Jag. har foljt de forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning som vetenskapsradet har utformat dar de fyra
huvudprinciperna &ar informationskravet som star for att informera om
forskningsuppgiftens syfte. Dessa dr samtyckeskravet som star for att
informanterna har rdtt att sjdlv. bestimma om sin medverkan,
konfidentialitetskravet som star for att ta hédnsyn till informanternas
anonymitet och nyttjandekravet som star for att informationen som samlas in
bara far anvandas i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002).

Jag har varit Oppen med vad jag vill undersdka och vad syftet med min
uppsats ar, vilket jag beskriver i val av informanter. Jag har inte namngett
skola eller informanternas namn, dels av etiska skil samt att det &r irrelevant
for resultatet. Jag har dven valt att bendmna informanterna med elev, rektor
och Charlie-pedagog (pedagog som undervisar i Project Charlie) istéllet for
namn for att skydda informanternas anonymitet.

Genomfdrande

Datainsamlingen av observationer och intervjuer gjordes vid tva tillfallen med
en vecka mellan de bada tillfdllena. Forsta tillfdllet deltog jag i tva Charlie-
lektioner med arskurs 4 och 7 samt gjorde elevintervju 1 och elevintervju 2
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direkt efter lektionstillfdllena. Dérefter gjorde jag elevintervju 3 samt intervju
med Charlie pedagog 1 som ocksa ar skolans sociala mentor. Jag borjade
intervjua rektorn vid mitt forsta tillfalle och slutférde intervjun vid mitt andra
tillfalle da jag aven intervjuade Charlie-pedagog 2 i anslutning till Charlie-
lektioner for arskurs 3, 2, och 1. Eleverna fran arskurs 9 valdes pa grund av att
de var delaktiga i en stor del av skolans vardegrundsarbete. Datainsamlingen
av observationerna gick till sa att eleverna samt deras Project Charlie-pedagog
satt i en ring pa golvet. Jag satt utanfor ringen och iakttog vad som hénde och
vad som diskuterades i ringen. Jag foljde ett observationsschema som jag
antecknade i under hela lektionen. Dessa anteckningar skrev jag rent direkt nar
jag kom hem da jag hade allt farskt i minnet. Datainsamling av intervjuerna
med eleverna skedde direkt i anslutning till Charlie-lektionerna, dessa spelade
jag in med min mobiltelefon som ljudfil och skrev rent nar jag kom hem.

Observation

Jag utgick ifrdn ett observationsschema (se bilaga 6) nar jag observerade
Project Charlie-lektionerna. Stukat (2005) menar att bara “titta och lyssna”
racker inte utan man maste rikta sin uppmarksamhet pa nagot sarskilt omrade.
Det bor finnas ndgon form av fokus som lyfts fram (Stukat, 2005). Jag var
intresserad av att se hur Charlie-lektioner genomférs, eftersom varje lektion
har samma struktur och samma huvudmoment. Jag var dven intresserad av
hur samtalen/dialogerna sker. Var och hur sitter eleverna i rummet? Deltar alla
elever? Hur ar samspelet mellan Charlie-pedagogen och eleverna? Teorell &
Svensson (2007) refererar till Repstad vilken uttrycker i enkla ord poangen
med observationer sa har: “Det vardefulla med observationer ar att den ger
forskaren direkt tilltrdde till socialt samspel och sociala processer som
intervjuundersokningar och textanalyser ofta bara kan ge indirekt och
andrahandskunskap om” (Teorell & Svensson, 2007, s.87).

Intervju

Jag anvande mig av semistrukturerade intervjuer och intervjuguider med tema
for intervjuerna. Jag gjorde tre intervjuguider: Intervjufragor till rektor (bilaga
1), intervjufragor till Charlie-pedagoger (Bilaga 2,3) och intervjufragor till
elever (Bilaga 4,5) dar jag valde att rikta fragorna till elever i arskurs 4 och
elever i arskurs 7 och 9. Detta gjorde jag pa grund av att fragorna till eleverna i
arskurs 4 handlade om Project Charlie d.v.s. hur det marks i skolan att de har
Charlie och hur de trivs i skolan. Fragorna till arskurs 7 och 9 utformade jag pa
samma sdtt men la dven in fragor om mdgjlighet till samtal, dialoger och om
eleverna har mojligheter att paverka innehallet pa Charlie-lektionerna och hur
eleverna forbereds for livet efter grundskolan.
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Analys

Vid tolkning av data har jag anvant mig av en kvalitativ metod som har vuxit
fram fran de humanistiska vetenskaperna med de filosofiska riktningarna
hermeneutik och fenomenologi som grund. Dar huvudsyftet ar att tolka och
forsta de resultat som framkommer dar viktiga instrument ar djupintervjun
och observationer (Stukat, 2005). Enligt Teorell & Svensson (2007) tar den
hermeneutiska forskningen ofta som utgangspunkt att beteende bara kan
beskrivas i termer hur de relevanta aktorerna sjdlva uppfattar det.

Metoddiskussion

Trovirdighet

Jag har kunnat koppla ihop tidigare forskning med det jag har undersokt och
hittat stod for mina slutsatser i litteratur och aktuell forskning inom omradet.
Datainsamlingen i form av observationer och intervjuer med Charlie-
pedagoger och elever har lampat sig bra for att fa& den information jag har
behovt for min undersokning. En stor fordel jamfort med enbart intervjuer ar
att jag har fatt kunskap som ar direkt hdmtat ur sitt sammanhang och
resultatet av observationsundersokningar ar ofta konkreta och latt att begripa
vilket ocksa gor det till ett stabilt underlag for fortsatt resonemang och
tolkning. En styrka har varit att jag valde att gora bade observationer och
intervjuer eftersom nackdelen med enbart observationer kan begransa en
undersokning eftersom det dr i forsta hand de yttre beteenden som studeras,
tankar och kanslor ar svarare att observera (Stukat, 2005). Eftersom jag har
anvant mig av metodtriangulering upplever jag att jag fatt ett stabilare
material att analysera och tolka for att siakerstdlla trovardigheten (Denscombe,
2000). Jag spelade in intervjuerna som jag namnde ovan med min mobil vilket
gick bra och de intervjuade samtyckte till detta. Detta gjorde att jag kunde
analysera mina intervjuer battre da jag skrev rent dessa inspelningar ordagrant
ndr jag kom hem. Detta gjorde att jag under intervjuerna skrev
faltanteckningar och stodord och kunde koncentrera mig pa att intervjua och
lyssna. Ljudfilerna sparade jag och kunde i efterhand ga tillbaka och lyssna pa
igen om nagon oklarhet uppkom. Jag laste igenom intervjuerna och
observationerna flera ganger. Dessutom jamforde jag de olika svaren som jag
fatt i intervjuerna mot observationerna av Charlie-lektioner for att finna
likheter och skillnader i informanternas svar for att kunna kategorisera den
insamlade data.

Jag kunde dock ha varit med pa fler Charlie-lektioner for Arskurs 5-9 for att fa
en mer fullstindig bild av Charlie-lektionerna bland de aldre eleverna samt att
jag kunde ha haft mer fragor om vardegrund for de yngre eleverna. Har valde
jag istéllet att rikta frdgorna mot Project Charlie. Min egen roll som forskare ar
viktig att bendmna hdr, mitt sdtt att angripa undersokningen och de
forkunskaper jag haft av Project Charlie kan ocksa ha praglat undersokningen
vilket jag ar medveten om (Denscombe, 2000).
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Tillforlitlighet

Om undersokningen skulle upprepas med samma metod sa tror jag att det
skulle ge samma resultat och slutsatser. Under forutsittning att
omstandigheterna dr de samma sa dr min uppfattning att resultatet kommer
att bli detsamma. Genom att jag anvande observationsschema och
intervjuguiden gjorde detta att jag fokuserade pa samma saker under Charlie
lektionerna samt under intervjuerna vilket i sin tur gjorde materialet lattare att
tolka. Jag upplever att informanterna har varit drliga mot mig eftersom de
aven berdttar om brister med Project Charlies rastvan och att de var 6ppna i
sina svar. Jag upplevde att deras svar var arliga. Det kdndes d@ven som de var
vana vid att svara pa fragor och vid besok. De ville sjdlva stélla upp pa att bli
intervjuade om Charlie.
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Resultat

I detta avsnitt kommer jag att presentera hur jag har tolkat den insamlade data.
Jag har valt att presentera observationer fran tva Charlie-lektioner, arskurs 4
och 7, i sina helheter eftersom jag aven gjorde elevintervjuer i dessa arskurser.
Jag har valt att redovisa intervjuresultatet under tre rubriker som knyter an till
mina tre fragestallningar,
e Hur omsitter pedagoger vid denna skola vidrdegrunden enligt
laroplanen i den dagliga undervisningen?
e Vilken betydelse har samtal och dialog mellan larare och elever i
vardegrundsarbete?
e Vilka forutsattningar kravs for att kunna omsatta skolans vardegrund i
den dagliga undervisningen?
Dessa tre rubriker ér,
¢ Omsittning av vardegrunden i den dagliga undervisningen med
Project Charlie
e Samtal och dialog mellan larare och elever i vardegrundsarbete
e Forutsittningar for att omsidtta vardegrunden i den dagliga
undervisningen.

Resultat observation

Observation av Charlie-lektioner

Charlie-lektion for arskurs 4

Amnet for lektionen var relationer. Malet med lektionen var att inse betydelsen
av personliga relationer och vilka olika typer av relationer vi har i vara liv.
Eleverna och pedagogen satt i en ring pa golvet dar alla sag varandra. Det var
19 elever narvarande och lektionen varade i 30 minuter. Lektionen borjade nar
alla eleverna satt i en ring pa mattan och Charlie pedagogen satt pa en stol. Det
var tyst i rummet, Charlie-pedagogen fragade eleverna hur de madde denna
dag. Eleverna talade om hur de mar idag pa en skala 1-10 ( 1 ar inte sd bra, 5 ar
okej och 10 &r bra). Eleverna berattar var pa skalan de befinner sig. Darefter
fragar pedagogen vem som ville forklara varfor de valde just den siffran idag.
Alla eleverna ville berdtta, de lyssnade lugnt pa sina kamrater i tur och
ordning, rackte upp handen om de vill fraga eller sdga ndgonting.

Efter det foljde en diskussion om dagens dmne, relationer. Pedagogen
forklarade vad som menades med relationer och diskuterade tillsammans med
eleverna vilka relationer vi har med vanner, fordldrar, syskon, osv. Manniskor
behover dela sina kdnslor och tankar med nagon de litar pa och har olika
relationer, nagra nara och konstanta och andra ar mer tillfalliga. Vissa kanslor
kan berattas for vem som helst medan man enbart vill dela andra kanslor med
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en van eller narstdende som t.ex. fordlder eller syskon. Dessutom finns kanslor
som man vill behalla for sig sjalv.

Charlie-pedagogen delade ut ett arbetsblad (se figur 1). Pedagogen stallde
olika fragor och bad eleverna att tanka efter var pa arbetsbladet de ville satta
ett kryss for vem de ville beritta att en viss kénsla.

Charlie pedagogen borjar stélla fragor till eleverna: vem skulle du vilja beratta
for att du...? Att du ar bra pa nagot? Nar du sist grat?, Vilken klass du gar i?,
Vilket ar ditt favoritprogram pa tv?, Att du hade en mardrom?, Att du gillar
nagon i klassen? Att du ar rdadd for nagot? Vem din bastis ar? Att dina
foraldrar ska skiljas? Se Figur 1.

Eleverna lyssnade uppmarksamt pa vad Charlie-pedagogen fragade och satte
sitt kryss pa arbetsbladet, nagra funderade en stund och andra satte direkt ut
sitt kryss. Charlie-pedagogen vantade lugnt in alla elever innan pedagogen
gick vidare till nédsta fraga och svarade pa de fragor eleverna stillde. Charlie-
pedagogen avslutade aktiviteten genom att sammanfatta lektionens dmne och
bad eleverna att reflektera 6ver vad de diskuterat och pratat om pa lektionen,
sedan samlades arbetsbladen in.

Sjalv

Familj

Béasta vanner

Vanner

Bekanta

Frammande
Figur 1. Vem skulle du vilja beratta for...

Charlie-lektionen avslutades med en lek ”"Gossedjursleken” dar syftet var att
alla eleverna ska fa hora sitt namn. Det marks att Charlie pedagogen har pratat
om syftet med leken.

Charlie-lektion for arskurs 7

Amnet for lektionen var jamstélldhet. Eleverna borjade foregaende vecka med
ett grupparbete som de fortsatte denna lektion.

For de aldre eleverna (7-9) ager Projekt Charlie-lektionerna till i ett klassrum
dér eleverna sitter vid bord i sma grupper och pedagogen star langst fram.
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Charlie-pedagogen berittade varfor jag var dar och jag presenterade mig och
forklarade mitt syfte med besoket. Det var 15 elever narvarande och lektionen
varade i 40 minuter.

Lektionen borjade med “Laget 1-10”7, dar eleverna berittar i tur och ordning
var pa skalan 1-10 de befinner sig och varfor. (se Charlie lektionen for arskurs 4
“Hur mar du idag?”). Innan eleverna satte igang med grupparbetet gjordes
aktiviteten “Heta stolen”. Charlie-pedagogen sa ett pastdende och eleverna
stdllde sig upp om de holl med eller satt kvar om de inte holl med. Eleverna
rackte upp handen om de ville sdga varfor de satt ned eller stod upp. Charlie-
pedagogen kunde ocksa fraga eleverna. Pedagogen sa ett par pastdenden och
det blev en diskussion efter varje pastdende da eleverna sa sina asikter.
Charlie-pedagogen avslutar aktiviteten med att stilla olika fragor som
eleverna fick reflektera over. Pedagogen fragade “har du sagt ja till nagot
denna vecka som du skulle ha sagt nej till om du levt om veckan, skulle du ha
gjort annorlunda, har du haft harda krav pa dig, har du varit oarlig, ljugit
denna vecka, har du varit tanklos, agerat utan att tanka.

Darefter fortsatte eleverna med grupparbetet de startade foregdende vecka.
Charlie-pedagogen hade da en langre introduktion till jamstéalldhet. Vad
jamstalldhet star for politiskt och i samhallet. Darefter fick eleverna gruppvis
diskutera fragorna:

Ar samhillet jamstallt? Vad kan vi gora ytterligare for att fa samhallet
jamstallt? Ar skolan jamstalld? Hur skulle du vilja att det blir mer jamstallt?
Stélls det gemensamma krav pa tjejer och killar?

Eleverna sitter i grupper och diskuterar, under tiden gar Charlie-pedagogen
runt bland eleverna. Under gruppdiskussionen far eleverna ett nytt arbetsblad
att ta stallning till. Uppgiften bestar av tio yrken som ska kopplas ihop med tio
personer. Dessa personer presenteras med alder och kon. Det blir en livlig
diskussion i grupperna.

Lektionen borjar narma sig slutet och Charlie-pedagogen sdger till nar det ar
fem minuter kvar av lektionen. Pedagogen samlar darefter in gruppernas
nedskrivna diskussioner och losningar pa fragorna de skulle diskutera. Alla
uppgifter som gors under Charlie-lektionerna samlar pedagogen in och gar
igenom. Ibland uppticker pedagogen nagot som pedagogen kan prata vidare
om vid ett annat tillfalle.

Lektionen avslutas med att Charlie-pedagogen borjar pa en mening som kan
vara nagot personligt och eleverna avslutar meningen de far i tur och ordning.
Det marks att det ar en aktivitet eleverna ar vana vid. En del svarar direkt
medan andra funderar en stund. Alla kommer tilltals och far sdga nagonting
om sig sjalv.
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Resultat intervjuer

Omsittning av virdegrunden i den dagliga undervisningen med

Project Charlie

Elevintervju 1

Eleverna jag intervjuade i arskurs fyra var eniga om att Project Charlie handlar
om att alla ska md bra, att man inte ska lamna ndgon utanfor, inte reta
varandra och att alla ar unika. Charlie handlar ocksa om att kunna prata om
sina kanslor och att ta stéllning till olika saker. Som en elev sa:

Man ska veta hur alla mér, ifall ndgon mar daligt kan man ge en “uppat puff”,
elevintervju 1.

Eleverna tyckte att det som var bra med Project Charlie var att hela klassen var
samlade. Det blev en mysig stund med hela klassen dar alla kidnde att de var
delaktiga. Eleverna tyckte att det var bra att de kunde beratta hur de madde.
Eleverna tyckte att Charlie-lektionerna forstarkte deras sjdlvkénsla. De tyckte
ocksa att det var viktigt att det finns tid att kunna berétta hur man mar vilket
gor att de kan hjalpa varandra att ma bra. Charlie-lektionerna forstarkte dven
gemenskapen i klassen. Eleverna tog hand om varandra och ingen gick sjilv pa
rasterna.

Eleverna som intervjuades trivdes pa sin skola pa grund av att skolan var bra,
snalla larare, bra arbetsro, manga bra kompisar. De var trygga och ingen blev
mobbad. Det berodde ocksd pa Montessoripedagogiken att de kunde vilja
vilket dmne de ville jobba med och att de upplevde att de fick hjdlp nar de
behovde.

Jag dr valdigt trygg hér. Ingen blir mobbad, elevintervju 1.

Elevintervju 2

Eleverna i arskurs sju beréttade att Project Charlie handlar om manga olika
saker som att man t.ex. ska behandla varandra lika, hur man dr mot varandra,
om sjalvfortroende och sjalvkansla. De menade att alla har ratt att ma bra, att
manga sdtter andra an sig sjalv i forsta rummet och att man nagon gang ska
forsoka sdtta sig sjdlv i forsta rummet och prioritera det man sjalv vill. De sa att
Charlie handlar ocksa om droger. En elev sammanfattade vad Project handlar
om sa har:

Att man ska vara snall mot varandra, inte borja med droger, halla samman gruppen
sd att den inte blir splittrad. elevintervju 2.

Man ska respektera individer for vilka de &r, hur de ser ut och ja, hur man
behandlar andra manniskor, elevintervju 2.
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Pa Charlie-lektionerna gjorde de ”1-10 hur mar du?”Charlie-pedagogen
pratade mycket om sjdlvkansla och sjalvfortroende dvs. att man ska ta tag i
saker, att man maste utnyttja tiden i skolan och inte prata bort den sa att man
blir stressed i slutet av terminen.

Eleverna tyckte att Charlie-lektionerna var viktiga for att man skulle lara sig att
bli en bra kompis d.v.s. hur man dr mot varandra och respekterar varandra.

Det som dr bra med Project Charlie dr att man far tycka precis som man vill och det
finns liksom inga fel d& kan man std for vad man tycker utan att behdva fa fel, vi
har haft Charlie frdn sexars sa jag skulle inte kunna tinka mig en skola utan
Charlie, elevintervju 2

Charlie har hjalpt mig att forma mig som person, elevintervju 2

Eleverna var eniga i att de kunde paverka innehallet pa Charlie-lektionerna
eftersom de alltid fick ordet och blev sedda.

Eleverna upplevde att skolan hade en trevlig arbetsmiljo och att de hade
trevliga kompisar som respekterade varandra. Lararna upplevdes som
engagerade och de upplevde att lararna sdg dem och var uppmaéarksamma pa
hur de madde. De sa att om en elev inte mar sa bra eller om det dr ndgot som
tynger eleven fragar alltid ndgon av lararna hur de mar och om de kan hjilpa
eleven pa nagot satt. Detta gjorde att eleverna trivdes och kande sig trygga i
sin skola som en elev uttryckte som,

Jag tycker inte att skolan &r rolig men det skulle jag inte tycka i en annan skola
heller, hela den hér miljon gor ju sa att man tycker att det ar lite roligare i skolan.,
elevintervju 2.

Eleverna tyckte att Charlie-lektionerna férberedde dem for att aktivt kunna
delta i sambhallslivet efter skolan. De menade att Project Charlie var viktigt.
Charlie ar som livskunskap, man ska prata med varandra, man ska léra sig att
kommunicera och visa respekt till andra. Livskunskap ar att kdnna hur andra
kdnner, att hjdlpa andra och tdnka pa hur de kan vara en juste kompis och
medmanniska. Vidare tyckte eleverna att de larde sig att sta for sina asikter.
Det lar man sig genom att pedagogerna ar engagerade, ger alltid stod och hjalp
ndr de behover. Eleverna larde sig ocksa att inte vara sa lattlurad, de pratade
mycket om internet, att man skulle tanka sig for innan man lagger ut bilder pa
sig sjdlv pa internet och hur dessa bilder kan uppfattas av resten av samhallet
och om vad som kunde handa.

Socialt forbereds vi att man ska vara snéll mot sina kompisar, medmanniskor, rent
allmént ocksa att man ska peppa sig sjdlv och inte lata andra ménniskor trycka ner
en. Elevintervjuer 2
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Elevintervju 3

Eleverna i drskurs nio tyckte att Charlie ar valdigt brett dar de diskuterar om
hur verkligheten ar efter skolan och hur det fungerar i samhallet. De tyckte att
Charlie ocksd handlar om hur man beter sig, jamstalldhet, allt det morka med
droger och alkohol. De upplevde att Charlie-lektionerna var bra for de
utmanar eleverna till att tinka mycket och for att de pratar om saker som de
annars inte pratar om i skolan. Men dven reflekterar 6ver det som de har och
har blivit informerade om.

Vi har bra relation till Charlie-pedagogen, vilket gor att vi kan prata om valdigt
mycket, elevintervju 3.

Eleverna upplevde att de kunde paverka innehallet pa Charlie-lektionerna
genom att de ibland fick 6nska sig vad nésta lektion skulle innehalla genom att
ge olika forslag. De upplevde att de forslag de Onskade alltid kom med.
Eleverna kdnde att de under Charlie-lektionerna kunde komma med fragor
som diskuterades men aven i ovningar da de sdger sina asikter. Eleverna
kande sig delaktiga genom t.ex. elevradet och klassradet dar niorna hade en
speciell roll da de tillhorde sista arskursen.

Vi bestimmer ju dnda lite hur skolan ska vara, vi paverkar ju niorna paverkar ju
alltsa jag tycker att det dr bra, elevintervju 3

Eleverna trivdes pa sin skola for att det var en liten skola och alla kdnde alla.
Stamningen var god och eleverna var inte radd f6r ndgon annan elev. Eleverna
kdnde att de kunde prata med alla, de kiande ldrarna vilka de trdffade varje
dag. De hade mentorsgrupper i dk 5-9 dar de var i olika aldrar vilket gjorde att
de larde kanna varandra i arskurserna. Eleverna i ak 9 sa sig ldra sig ta sin roll
som é&ldst pa skolan hur man da skulle upptrada. Niorna var med och
paverkade hur skolan skulle vara vilket eleverna tyckte var bra. Eleverna
tyckte att de genom Charlie hade lart sig hur de kunde ta konflikter mycket
battre och att reda ut konflikten direkt pa basta siatt. Om det var t.ex. brak i
klassen kunde eleverna alltid ta upp konflikten med Charlie-pedagogen eller
pa Charlie-lektionen istéllet for att ga och sma prata med andra och inte direkt
ta tag i sjdlva konflikten.

Eleverna tyckte att Charlie-lektionerna forberedde dem for att aktivt kunna
delta i samhallslivet efter skolan eftersom man pa lektionerna pratade om
saker som kan hdnda i samhallet, om situationer som kan uppsta och vad man
kan gora eller inte gora i dessa situationer. De larde sig att vaga saga vad de
tycker och att framfdra sin talan. Eleverna tyckte att de kunde gora detta pa
grund av att det ar ett Oppet klimat i klasserna dar alla kan sdga vad de tycker
och tanker eftersom alla kdnner varandra valdigt val. De upplevde att de hade
byggt pa sin kunskap allt eftersom och utvecklat &mnen de pratat om i tidigare
arskurser.
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Mycket om det i allméanhet i samhaéllet man kénner att man dr med pa den fronten.
Man far de hér grejerna man inte far annars att man blir pa ett satt upplyst om det,
elevintervju 3

Intervju med rektor

For rektorn betyder vardegrund att det dr en grund som ska genomsyra
allting, vardegrunden ska naturligtvis vila pa allt ifrdn FN, Barnkonventionen
och laroplanerna. Utover det ar det viktigt att konkretisera vardegrunden sa
att den blir levande i vardagen och inte enbart vackra ord. Det gor skolan
genom Project Charlie. Pedagogerna jobbar med vardegrunden hela tiden i
Charlie . Vardegrunden éar att sétta individen i centrum och helheten ar viktig
bade den sociala och pedagogiska biten. Eleverna ska kdnna att vardegrunden
genomsyrar det de gor genom Charlie. Alla elever har Project Charlie en
timme varje vecka. Da belyser Charlie pedagogerna alltid vardegrunden pa
olika satt sa som att prata om likabehandlingsplanen, ordet respekt, att
respektera varandra, att respektera varandras kanslor och om krankningar.
Ledsen kan var en krankning vilket inte &r ett svart ord.

Rektorn berdttade vidare att pa Charlie lektionen tidigare under dagen med
arskurs 1 pratade de om hur man ar mot varandra. Barnen var lite pratiga pga.
att en av eleverna hade blivit ledsen pa vag till Charlie. Eleven hade ként sig
utanfor. Rektorn uppmanade eleverna att tanka efter vad man kunde goéra och
vad de hade kunnat gora annorlunda. De diskuterade d@ven vad det kallas nar
nagra inte later en person vara med. Eleverna kom med forslag som mobbing
eller grupptryck. Rektorn fortsatte sedan med att fradga eleverna hur manga
som har ként sig ledsna for att de inte fatt vara med och vad de kunde gora da.
Eleverna tyckte att man kunde ge “uppatpuffar”(sdga positiva saker) istallet
for “nedatpuffar” (siga saker som man blir ledsen av). Lektionen fortsatte med
en diskussion om vad eleverna behovde bli béttre pa sa som t.ex. att lyssna pa
varandra om vad de tycker och tanker, ge mera uppatpuffar, respektera
varandra samt att ge en varm kram (ge en “uppatpuft” ).

Eleverna ska méa bra pa alla plan, de ska ldngta till skolan och inte vilja g& hem,
rektor.

Vardegrundsarbete blir aldrig fardigt menar rektorn.

Vi far aldrig helt glomma bort eleverna utan alltid ha koll pa att de ar trygga, mar
bra och kédnner att de ar respekterade. Individen i centrum hela tiden, eleverna ska
inte vara ledsna en enda gang nar de gar hem. Alla kan gora fel och det kan uppsta
missforstand men eleverna ska veta vad vi star for och att vi finns dar. De ska veta
att vi alltid ar synliga i verksamheten, rektor.

Rektorn fortsatte berdtta om att Charlie ar pulsddern genom verksamheten och
att skolan omsatter Lgr 11 i praktiken genom Project Charlie och med systemet
med rastvan. Samtidigt sa rektorn att just nu fungerar inte “Project Charlie
rastvan” till hundra procent, pedagogerna suckar och tycker att det tar for
mycket tid. Rektorn menade dnda att det kommer fungera och att vi tar det
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periodvis. Project Charlie rastvan &r ett observationsschema som anvands pa
rasterna. Det som hander pa rasterna far oftast konsekvenser pa lektionen fore
och efter rasten. Observationsschemat syftar till att skapa samma trygghet
utomhus som under lektionstid for att kunna sitta in resurser dar det behovs.

For rektorn innebar elevdemokrati att eleverna skulle kidnna till att de hade ratt
att paverka, att pedagogerna skulle lyssna pa eleverna och ge dem mdjlighet
till att paverka. Rektorn beréttade vidare att skolan hade en elevkar. Elevradet
var dven med pa ledningsmoten. Det viktigaste med elevdemokrati ar att
eleven reagerar och att de ar seritsa nar nagot inte ar okej. Eleverna reagerar
och diskuterar med ldararna och rektorn om de tycker nagot ar tokigt. Ett
exempel pa detta var att lararna och rektorn dndrade i schemat da en grupp
elever tyckte att det blev for mycket studier infoér prov och ingen tid till
fordjupning i sitt eget amnesarbete. Rektorn sa att konkret elevdemokrati ar att
vi lyssnar pa eleverna och det vet de hidr eleverna. De demokratiska
principerna att kunna paverka, att vara delaktig och ta ansvar bygger pa ordet
respekt. Respekt for individen, att de ar olika, att de ser olika ut och att de har
olika behov.

Rektorn menade att skolan hade tydliga trivselregler som t.ex. att ta av skorna,
hdang upp mdssan, schysst upptradande, inga kladkoder, vardat sprak,
nolltolerans mot svordomar och ojuste upptradande. Denne ansag att det inte
skall vara fler regler dn att man kan folja dem och att de ska foljas definitivt.
Skolan hade inte kvarsittning da rektorn inte ansag att det var relevant att
straffa elever,

Det skulle inte falla mig in att straffa en elev att vara kvar langre pa skolan en
fredag, det ar for mig otankbart. Du kan inte straffa en elev med mer skoltid och
sedan pa mandagen ska eleven vara alert och tycka det ar roligt att vara i skolan,
rektor.

Daremot menade rektorn att en diskussion med elever som kommer forsent
var mer relevant an straff. Rektorn berdttade vidare att eleverna hade varit
med och tagit fram de synbara reglerna. Varje ar akte eleverna i arskurs nio pa
lagerskola da pedagogerna och eleverna tillsammans arbetade igenom
reglerna och likabehandlingsplanen. Den blev da genomarbetad och
forankrad. Pa Charlie-lektionen pratade pedagogerna mycket om
likabehandlingsplanen, krankning och respekt for varandra. Project Charlie
var det konkreta sattet de arbetade pa.

Vi belyser hela tiden att individen skall ma bra. Ett annat ord i vart forhallningssatt
som finns med i var vardegrund ar ordet respekt. Det &r det jag sdger till mina
larare, att vi maste forega med gott exempel. Vi kan inte krdva respekt om vi inte
ger det sjdlva i sdttet vi &r med eleverna, rektor.

Mobbing férekom inte pa skolan. Rektorn fortsatte med att beskriva deras
styrka som var att de hade en utpekad social mentor tillika Charlie-pedagog
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for de aldre eleverna 7-9. Denne far snabbt kdannedom om det dr nagot som
inte ar okej bland eleverna. Pedagogen ar tydlig med att denne alltid ar
tillganglig for eleverna. De kunde da snabbt ta tag i problem under Charlie-
lektionen om det dr en gruppsak eller enskilt.

Genom Project Charlie skapas grundforutsattningar for god studiero och goda
studieresultat genom att eleverna mar bra och da kan de fokusera pa
skolarbetet. Detta uttryckte rektorn som en sjalvklarhet, dvs. om eleverna mar
bra kan de ocksa fokusera pa jobbet.

Mar de inte bra tar vi tag i det forst, f{or mar de inte bra kan de inte... , rektor.

Rektorn beradttade att Maria Montessori var varldsmedborgare. Hon var
valdigt tidig med “Cosmic Education” ddr hon tyckte att eleverna skulle forsta
sin del av vérlden och att hon hade en otrolig installning till att fred maste
borja hos barnen. Det maste borja hdar pa skolan och vara det som lagger
grunden. Sedan kommer eleverna fran olika hem och hemmen fungerar olika,
det maste vi bara respektera som skola. Skolans uppdrag &r att utbilda
eleverna till demokratiska medborgare.

Charlie-pedagog 1
Charlie-pedagogen/socialmentor ~ forklarade betydelsen av  begreppet
vardegrund vad pedagogen tycker att begreppet star for:

En plattform att kunna utveckla medmaénsklighet pa. Det dr en plattform som alla
ska efterstrdva som vi ska borja med. Egentligen sjdlvklarheter men det behover
vara ned skrivet. En plattform f6r mig att jobba vidare ifran, jag ndjer mig inte med
det. Det vardegrunden star for mig ar ett avstamp, charlie-pedagog 1.

Vidare berdttade Charlie pedagogen att begreppet vardegrund innebar att
vardegrunden i grund och botten &r en vardegrund dar de sju diskriminerings-
grunderna ska std formulerade. Skolans vardegrund ska vara sa tydligt skrivet
att bade skolans personal och elever kan ldsa den och forsta vardegrunden. En
vardegrund ar nagot du alltid ska strdva och arbeta emot, du fér inte vila ens i
tva sekunder. Det dr av vikt att alla sluter upp runt virdegrunden.

Charlie-pedagogen berédttade att skolan borjade med Charlie rastvén for att de
ville sdkerstdlla att alla barn blir sedda, de foljer sin likabehandlingsplan och
jobbar aktivt mot trakassering och mobbning. Pedagogen menade att det ar pa
rasterna det hander mycket. P4 detta satt far de fram var det behovs sattas in
extra stod. Det ar ett enkelt system, tyvarr ar det lite motarbetat av
pedagogerna for de tycker att det tar lite for lang tid.

Om elevdemokrati sa pedagogen att det dr ratten for en elev att kunna paverka
eller mojligheten for eleven att kunna paverka sin situation. D& skolan inte ar
frivillig utan obligatorisk sa maste eleverna ha mdjligheten att paverka sin
arbetssituation. Det dr oerhort viktigt att eleverna har den mdjligheten. Skolan
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arbetade med de demokratiska principerna att kunna paverka, att vara
delaktig och att ta ansvar genom elevkaren. Elevradet hade mote med
ledningsgruppen varje vecka for att fa eleverna involverade. De gjorde detta
for att vi pedagoger inte kunde séga till eleverna att det har ska ni gora eller
dessa regler géller har, det skulle inte eleverna fdlja. Vara regler ar skrivna av
eleverna vilket &r viktigt for att det dr deras arbetsplats. Eleverna maste fa en
chans att paverka sin arbetssituation. Detta maste ske inom rimliga granser
fortsatter pedagogen, vissa saker kan man inte @ndra.

Eleverna ville forandra vissa saker (forbrukningsmaterial) pa skolan gentemot
miljoperspektivet. Eleverna hade varit med hela vagen fran énskemal om vad
som skulle kopas in t.ex. glodlampor, pappershanddukar etc. De hade varit
med och testat olika sorter och kommit fram till vilka som var bast utifran
miljoperspektivet.

Skolan lamnade ett stort ansvar till elevkaren, alltifran matradet dar de
ansvarade for att gora enkdtundersokningar till eleverna till vilken mat som
var bra. Elevkdren var med och diskuterade skadegorelse vilket de hade
valdigt lite av. Elevradet hade blivit informerat om kostnader och de hade
diskuterat pengar, vad det dr som kostar, hur mycket de forbrukar pa skolan.
Eleverna tog ansvar for det som gick sonder. De var medvetna och
informerade tillbaka till sina mentorsgrupper.

Pedagogen berédttade att eleverna var involverade i Charlie-lektionerna. Det
var deras lektioner brukade pedagogen siaga. Ibland kom det nagon elev och
ville att pedagogen skulle prata om vissa saker som hade hént, for att inte
marka ut den eleven kunde pedagogen vinta en eller tva veckor innan amnet
togs upp pa en Charlie lektion.

Charlie-pedagogen beréttade att de borjade varje lasar med en lagerskola och
pa lagerskolan gick de igenom likabehandlingsplanen och vardegrunden med
eleverna. Pa varen utvarderades likabehandlingsplanen och vardegrunden
tillsammans med eleverna. Pa hosten skrevs en ny plan. Pedagogen menade att
det ar viktigt att f& med eleverna sa att de star bakom likabehandlingsplanen
och vardegrunden. Charlie-pedagogen fortsatte att berdtta om deras
vardegrund och hur eleverna skrivit vilka regler som skulle galla pa skolan.
Detta var t.ex. regeln att eleverna fick ga och handla godis pa lunchrasten.
Eleverna skrev utifran vardegrunden en regel att det var okej att gd och handla
pa lunchrasten om eller nar de hade atit en normal stor portion till lunch.
Eleverna sjdlva skrev da bort mdgjligheterna till att handla godis pa tio rasten,
da de var tvungna att ha atit lunch innan dess. Pedagogen tyckte att det skall
vara fa regler och att det maste ga att folja upp dessa samt att eleverna maste fa
vara delaktiga i arbetet med regler.

Det ar viktigt att klassen lar kdnna varandra, desto tajtare klassen blir desto
mindre problem blir det berdttade pedagogen. Denne sa att nar du kdnner
nagon, desto mindre troligt dr det att du mobbar eller retas. Darfor jobbar
pedagogen med att eleverna far berdtta om sig sjalv i dvningen ”att avsluta
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meningen” som sjuorna slutade med pa sin Charlie lektion. Pedagogen
forklarade att bara det var en valdigt enkel sak for att alla skulle komma till
tals. Detta resulterade i att alla syntes och sa nagot om sig sjdlva. Detta ledde
till att de larde sig mer och mer om varandra vilket gjorde gruppen tajtare.
Skolan arbetade aldersintegrerat forutom pa Charlie-lektionerna vilket gjorde
att det inte fanns nagon radsla for de dldre eleverna eller ndgon annan.
Effekten av detta menade pedagogen var att det blev en storre respekt for
varandra och en storre forstaelse om de olika aldrarnas behov.

Genom Project Charlie skapades grundforutsattningarna f6r god studiero och
goda studieresultat. Detta menade pedagogen gors genom att ha Project
Charlie och pa lektionerna prata om de mjuka frdgorna d.v.s. rétten att vara
dig sjalv, ratten att ma bra och att jobba med sjalvkéanslan. Genom att jobba
med de mjuka frdgorna tog man bort oron. Eleverna kunde da finna ett lugn
och en studiero. Pa sd sitt hojdes studienivan och eleverna kunde koncentrera
sig pa studierna istdllet fOr att oroa sig for att t.ex. ha fel klader, radslan att bli
mobbad, trakasserad eller retad. Det hade att gora med den ”disponibla
resursen” varje elev har. Pedagogen forklarade att en elev har pa morgonen
100 % av den ”disponibla resursen”. Under dagen forbrukas resurserna pa
olika sitt genom att eleven upplever olika saker. Ar eleverna trygga och
kanner tillit till sig sjdlva har de ocksa resurser att kunna fokusera pa ratt saker
i skolan. Charlie-pedagogen fortsatte med att sdga att det ar tondringar vi
jobbar med. Visst dr de arga pa varandra ibland men det forekommer inte
mobbing eller trakasserier vilket de utvéarderar genom elevenkiter pa natet.
Eleverna upplevde inte att det forekom nagot sadant i skolan.

Pedagogen arbetade mycket med elevernas sjalvkansla. Det handlade mycket
om att fa eleverna medvetna om sin vardag och fa dem att paverka andra
genom sina beslut eller agerande. Charlie-pedagogen gav information och
kunskap om t.ex. droger, alkohol och tobak. De dldre eleverna kunde reflektera
mer Over det som diskuterades pa Charlie-lektionerna. Pedagogen gav
eleverna bakgrunden till droger, alkohol och tobak. Denne menade att som
pedagog kan man inte forbjuda elever att gora saker utan man kan bara ge
dem kunskapen att kunna saga nej.

Jag ger eleven en mojlighet, en kunskap att sdga nej. Jag ger eleverna en bakgrund
till det, det att klara att de tinker mycket pa droger charlie-pedagog 1.

Charlie-pedagog 2

Pedagogen for arskurserna F-4 tolkade begreppet virdegrunden som att
behandla andra som man sjdlv vill bli behandlad, att visa héansyn till andra
manniskor och att respektera varandra. Vidare sa pedagogen att gar man 6ver
gransen ar det viktigt att kunna prata om varfor man gor det. Vardegrunden
tor pedagogen ar likabehandlingsplanen och att f6lja denna samt att eleverna
kdnner till virdegrunden. Pedagogen berdttade att skolan jobbar hart med
vardegrunden och Project Charlie men dven tanker globalt. Det ar viktigt for
pedagogen att skolan har en samsyn pa vardegrunden och Project Charlie.
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Pedagogen menade att det ar viktigt hur man ar mot varandra och hur man
bemoter eleverna.

Allt det har gors for att hoja barnets varde som person for da kdnner du att du
vagar mera. Jobba med elevernas sjalvfortroende for att hoja barnet istéllet for att
stjdlpa barnet, pedagog 2.

Pedagogen menade att de inte hade kommit igdng med Charlie rastvan utan
att de pratar med varandra i hallen pa vag ut eller in vad som har hant pa
rasten. Vidare menade pedagogen att de gemensamt pa skolan fér ta tag i den
biten sa att alla gor likadant. Pedagogen sa att alla dr rastvardar har, aven om
du har klass nio ar du rastvard vilket ar bra. Att vi har Charlie marks i den
dagliga verksamheten ndr eleverna pratar med varandra da de paminner
varandra. Likadant kan jag hora pa rasterna, att de pdminner varandra. Det
marks under terminen att eleverna vagar prata vilket ar viktigt for att eleverna
skall vaga 6ppna sig och sdga ifran.

Elevdemokrati innebar for pedagogen att barnen fick kdnna att de var med och
rostade, att de hade ett elevrad och representanter fran varje mentorsgrupp (F-
4, 5-9). Alla barnen fick sdga sin mening och vara med och rosta. De
demokratiska principerna att kunna paverka, att vara delaktig och ta ansvar
arbetar vi med genom att vi har klassrdd. Det som lyfts dar fors vidare till
elevradet. Da kdnner barnen att de dr med och beslutar. Eleverna tar ansvar for
sina praktiska handlingar.

Pedagogen menade att forhallningssatt ar oskrivet men regler nedskrivet.
Reglerna far eleverna hem varje host for att skriva under. Forhallningssattet ar
det Charlie-pedagogerna pratar om pa Charlie lektionerna.

Analys

Mitt intryck av Charlie-lektionerna var att savdl de yngre som de éaldre
eleverna var trygga tillsammans med varandra och med pedagogen. Eleverna
vagade sdaga vad de tyckte och tdnkte, alla deltog. De var intresserade av
amnet som diskuterades och av aktiviteten.

Mina tolkningar av regler och férhallningssatt pa skolan ar att det var ett oppet
klimat dér elever och larare motte varandra med omsesidig respekt. Det var en
positiv stimning pa skolan och de uppgav att de kédnde sig trygga, blev sedda,
ingen blev mobbad eller lamnad utanfoér. Som en elev beskrev det

Jag dr valdigt trygg hér. Ingen blir mobbad, elevintervju 1.

Eleverna uppgav dven att pedagogerna var engagerade, lyhorda och arliga
gentemot dem och synliga i verksamheten. Detta var viktiga faktorer for att
eleverna trivdes. En annan viktig faktor var att eleverna tillsammans med
pedagogerna hade skapat en samhorighet i drskurserna samt i
mentorsgrupperna genom Project Charlie med och gruppstarkande aktiviteter
sa som t.ex. filmkvéllar. Min tolkning &r att eleverna tog ett gemensamt ansvar
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for gemenskapen i grupperna. Detta baserar jag pa svaren i intervjuerna dar
eleverna uttryckte att charlie-lektionerna forstarkte gemenskapen i klassen.

Man ska respektera individer for vilka de &r, hur de ser ut och ja, hur man
behandlar andra ménniskor, elevintervju 2.

Min tolkning ar att respondenterna hade en samsyn pa reglerna. Det férekom
ingen mobbing eftersom pedagogerna arbetade med eleverna i olika 6vningar
for att starka relationerna eleverna emellan. Detta skapade samhorighet inom
klasserna och inom skolan. Reglerna foljdes p.g.a. att eleverna kande ett
dgandeskap da de varit delaktiga i framtagandet av skolans regler och
forhallningssatt. De hade format en gemensam spelplan dar alla var 6verens
om spelreglerna.

Genom mina intervjuer och observationer finner jag att eleverna var delaktiga i
sin vardag i skolan. De tog ansvar for sina studier savél som sin miljo. Lararna
gav eleverna chansen att paverka sin vardag sa som vid inkdp, skadegorelse
och dven vid val mat. Aven elevradet via dess aterkoppling till eleverna
skapade delaktighet och inflytande. Arskurs nio hade en stor roll pa skolan da
de var involverade och delaktiga i skapandet av vardegrunden,
likabehandlingsplanen och regelverket. Jag tolkar denna delaktighet som att
skolan har skapat tid for samtal och moten dar alla deltar och blir lika sedda
och horda vilket ar viktigt i 0msesidiga samtal.

Maénga lander t.ex. USA har infort “social skills” som ett obligatoriskt amne i
skolans undervisning. Svenska skolor anvander begreppet “Livskunskap” for
att bendmna lektioner da man arbetar med vardegrunden. Mina tolkningar av
det som framkom under intervjuerna med rektor och elever ar att livskunskap
ar de sociala fardigheter de far genom Project Charlie. Exempelvis som en av
eleverna uttryckte sig vid frdgan om hur denne forbereddes for det svenska
samhallet, livet efter skolan. Eleven sa att Charlie dr som livskunskap genom
att man ska prata med varandra, lara sig att kommunicera och visa respekt till
andra. Vidare uppgav eleverna i intervjuerna att de diskuterar och for samtal
om vad som hander i samhallet och vad som kan hédnda i olika situationer. Min
tolkning ar att de tranades i att sdga Nej och sta emot grupptryck vilket gav
dem en bra forberedelser infor livet i samhallet. En viktig faktor som belyses i
demokratisk kompetens &r att kunna fatta kloka beslut i olika situationer. Saval
pedagoger som elever uppgav att de 6vades i detta. Jag tolkar det som att detta
okade deras livskunskap samt gav eleverna mdjligheter till att utveckla sin
forméga att kritisk granska och reflektera over fakta och forhallanden och
dérigenom inse konsekvenserna av olika alternativ.

Lgrll menar att skolans uppdrag ar att forbereda eleverna att bli demokratiska
medborgare. Min tolkning ar att skolan dven la vikten pa att rusta eleverna for
livet i dagens samhalle genom att tinka globalt och bli en varldsmedborgare.
Rektorn pratade om ”Cosmic Education” dar hon tyckte att eleverna behdvde
forsta sin del av vérlden och att freden maste borja hos barnen pa skolan. Detta
tolkar jag som att det som ldgger grunden for vardegrunden ar att forsta och
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lara kdnna sig sjdlv, att kunna hantera vardagssituationer pa ett bra satt for att
kunna forsta omvarlden.

Jag fann att skolan omsatte vardegrunden i praktiken genom att gora den
levande i verksamheten genom metoden Project Charlie med schemalagda
lektioner i amnet dar eleverna har fatt tid for samtal, diskussion och reflektion.
Genom att tillampa en metod sa arbetar skolan enhetligt med vardegrunden
vilket gor att vardegrunden uppfattas och definieras lika mellan pedagoger
och elever. Man undviker darigenom att vardegrunden blir individuella
tolkningar av olika begrepp. Detta gor skolan genom att sitta eleverna i
centrum saval kunskapsmadssigt som socialt dar delaktighet dr en forutsittning
for att lyckas. Om eleverna mar bra och kédnner sig trygga okar ocksd deras
“disponibla resurser”. Da de kan fokusera pa delaktighet, kunskap och
inflytande istdllet for saker som oroar dem. Jag anser att de svar jag fatt i mina
elevintervjuer bekraftar att eleverna kéanner sig sedda och respekterade.
Viardeord s& som trygghet, respekt, engagemang och glddje finns med i deras
vardegrund vilket jag finner i mina observationer och intervjuer.
Elevdemokrati d.v.s. att kunna paverka att vara involverad och delaktig &r
viktigt  for eleverna. Eleverna dr delaktiga i  vidrdegrunden,
likabehandlingsplanen och skolansregler. Viardegrunden ska vara tydlig,
konkret och paga standigt och alltid. Regler ska vara fa och kunna f6ljas upp.
Om reglerna inte foljs ska det reageras och ageras direkt.

Samtal och dialog mellan lirare och elever i virdegrundsarbete

Elevintervju 2

Eleverna upplevde att de lar kdnna varandra battre genom de olika Charlie-
aktiviteterna, de kdnde varandra och lararen bra sa det blev mycket samtal och
diskussion under Charlie-lektionerna. Gruppdvningar var uppskattade da de
fick mojlighet till att prata och diskutera olika @mnen i olika 6vningar s& som
tex. ta stdllning till olika dmnen eller pastdenden och argumentera for sin
asikt. En sddan 6vning kunde vara "Heta stolen” (se observation av arskurs 7:s
Charlie lektion) men dven Ovningar ddr Charlie-pedagogen borjade pa en
mening som kan vara nagot personligt och eleverna skulle avsluta meningen.
Da alla elever kom tilltals och fick sdga nagonting om sig sjalv gjorde detta att
eleverna larde kdanna varandra annu battre.

Elevintervju 3

Eleverna var Overens om att Project Charlie gav mdjligheter till samtal,
diskussioner och dialoger eftersom pedagogen tog upp manga olika dmnen
som 1oOr alla t.ex. jamstdlldhet, narkotika och alkohol. Utover detta aven
ovningar som “Valja horn” dar eleverna far ta stdllning till olika pastaenden
eller situationer. Eleverna valjer det horn i klassrummet som bast stammer
overens med vad eleverna skulle ha gjort i en speciell situation. Sedan foljer en
diskussion om varfor man skulle gjort si eller sa.
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Intervju med rektor

Pa fragan om vilken roll samtal och dialog har i vardegrundsarbete svarade
rektorn att det dr samtal och dialog hela tiden och att detta ar nyckeln till det
hela. Detta ar viktigt menar rektorn ”det ar grupptryck pa ett positivt satt”. De
arbetade parallellt med gruppen och gor olika aktiviteter tillsammans med
gruppen for att starka gruppen.

Det &r ju samtal och dialog hela tiden. Det dr nyckeln du forstar till det hela, det ar
ju hela tiden det ar ju dialog vi haller pa med och samarbete i grupp, rektor.

Rektorn berdttade vidare att den sociala mentorn inte dr ansvarig for nagon
mentorsgrupp eller sdtter nagra betyg sa sett ur elevernas égon ar pedagogen
ofarlig. Detta gor att eleverna kan prata med pedagogen om allt, dorren star
alltid 6ppen.

Charlie pedagog 1

Pedagogen menade att som pedagog var man tvungen att ta sig tid for samtal
och dialoger med enskilda elever och med elever under lektioner om saker
som upptar deras tankar. Det var viktigt att ta sig tid till att lyssna pa eleverna
da de kdnner om du bryr dig. Pedagogen berdttade om att lyssnar pedagogen
fem minuter pa en elev sa kan eleven jobba perfekt en hel dag och dessutom
orka och vara glad. Det dr det som &r det viktigaste med samtal, att man inte
ska doma innan utan att man maste tanka pa att det ar elevens uppfattning om
problemet som &r viktigt. Det dr inte mycket som behovs for att elever ska
kanna sig sedda och trygga, en klok vuxen med empati.

Charlie pedagog 2 uppgav att “Det marks under terminen att eleverna vagar
prata vilket ar viktigt for att eleverna skall vaga oppna sig och saga ifran”.

Analys

Jag har noterat och funnit i mina observationer och intervjuer att dmsesidigt
samtal ar viktigt precis som en néra relation till pedagogerna vilket de uppgav
i elevintervju 2 och 3. Det marktes ocksa att de inte var ovana vid att ta
stallning och att sedan argumentera for sin asikt. Jag noterade att Charlie-
pedagogerna hade jobbat mycket med elevernas sjalvkansla och vikten av att
eleverna har ratt att ma bra vilket de ocksa berdttade och forklarade i
intervjuerna. Da det radde en stor 6ppenhet och tillit inom grupperna tolkade
jag detta som det fanns samhorighet och ett tryggt klimat i grupperna. Detta
visade sig dven under intervjuerna. Pedagogerna berdttade om vikten av att
lara kdnna gruppen. Om elever lar kdnna varandra skapar detta tillit till
varandra och de véagar argumentera for sin asikt dven om klasskamraterna
tycker annorlunda. Jag tolkar detta som att de hade en tillit till sin egen
formaga genom deras argumentationer under lektionen. Vissa argumenterade
mer dn andra men alla kom till tals under lektionen. Det fanns ett givande och
tagande pa ett respektfullt sitt dar alla var involverade, deltagande och hade
inflytande. Jag tolkar det som att man som pedagog maste ta sig tid till samtal
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och dialog med elever under lektionen om saker som upptar deras tankar. Det
ar viktigt att ta sig tid till att lyssna pa eleverna, de kanner om du bryr dig.

Min studie visar att kontinuerlig dialog &ar det som wuppratthaller
vardegrunden. Den skola jag har studerat har haft tid for samtal schemalagt
for att uppna detta mal. Betydelsen av planerade former f6r samtal och dialog
ar inte bara stor utan avgorande for att uppratthalla viardegrunden. Det ar
nagot som dock kraver tid.

Forutsittningar for att omsdtta virdegrunden i den dagliga

undervisningen.

Rektorn berattade att nar skolan startade var grundtanken att starta en skola
dar sexaringens glitter i 6gonen ar kvar nar eleven slutar arskurs nio. Att det
blev just montessoripedagogiken berodde pa att det var den pedagogiken
rektorn var utbildad i. Pedagogiken fokuserar pa hela barnet, att de mar bra
och blir ratt bemotta for att vilja ldra sig fast det inte alltid verkar sa. Barn har
rattigheten att ma bra. Rektorn tog till sig metoden Project Charlie och borjade
anvianda materialet nar skolan startades. Da kandes Charlie som en viktig
pusselbit tillsammans med montessoripedagogiken eftersom pedagogiken &r
fokuserad pa en individbaserad undervisning.

Vi dr den “lilla” skolan och vi bygger pa att ungarna ska ma bra, rektor.

Rektorn berattade att det kommer elever till skolan pa hogstadiet som inte har
haft montessoribakgrund och de har ofta kéant sig anonyma och bortglomda i
den stora skolmiljon och da behdver en mer varm narliggande miljo. Det &r
denna kéansla som skolan bygger pa dvs. att eleverna ska ma bra. Rektorn
fortsatte att redogora om balansgang mellan att hela eleven ska ma bra och att
inte tappa bort hur viktigt det ar att de lyssnar pa tonaringarna. Rektorn
podngterade att det dr en skola och malen skall uppnas som bekriftas av fina
resultat pd de nationella proven. Nar rektorn anstéller pedagoger racker det
inte med att pedagogen ar bra pa matte utan som rektorn uttryckte sig till
sokande pedagoger: “Du maste ocksa dlska tonaringen, du maste vilja vara
nyfiken pa eleven.”

Rektorn menade att “nyckeln” till att lyckas med att omsitta skolans
vardegrund i praktiken ar att ge tid till vardegrunden, visa med hela handen
att det ar detta satter vi hogt. Detta har skolan gjort med hjdlp av metoden
Charlie, menade rektorn. Charlie star pa varje schema och Charlie-lektionerna
far inte styckas eller inte bli av. Rektorn berdttade vidare att Charlie har blivit
deras kanal men att det &r i alla situationer man visar att man menar vad man
sdger. Reglerna ska inte vara nagra vackra regler, vardegrunden ska inte bara
sta ddr i hyllan utan att den ska genomsyrar konkret. Rektorn betonade vikten
av att ge eleverna tid for samtal och fragor och erbjuda samtal.
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Charlie-Pedagogen 1 menar att “nyckeln” till att lyckas med att omsitta
skolans vardegrund i praktiken ar tid och att skolan prioriterar att det &r
viktig. Vardegrunden maste fa ta tid, krava arlighet och elevdemokrati for att
fa med eleverna pa taget. Det ar det absolut viktigaste for att fa vardegrunden
att fungera. Charlie-pedagogen fortsatte och menade att du som pedagog
maste tycka att sddana har fragor ar viktiga. Du maste ocksa tycka att
elevdemokrati dr viktigt.

Charlie-pedagogen 2 menade att “nyckeln” till att lyckas med att omsatta
vardegrunden i praktiken ar att barnen visar hansyn till varandra.

Analys

De resultat jag fatt visar att det kravs flera forutsattningar for att kunna
omsatta skolans vardegrund i den dagliga undervisningen. En av dem ar tid,
att skolan prioriterar vardegrunden och visar att det ar viktigt. Med det menar
jag att skapa tid, ge eleverna tid for samtal och fragor. Det ar da viktigt att man
anvénder sig av en metod som avsatter denna tid pa schemat. Elevdemokrati
ar en annan forutsattning for att f& med eleverna pa taget. Genom delaktighet
tar elever ett storre &dgandeskap av vardegrunden i form av tex.
likabehandlingsplan, beslut om regler etc. Den tredje forutsattningen ar att det
finns overenskomna regler. Dessa skall inte vara enbart ndgra vackra regler
dar vardegrunden star som ett dokument i hyllan utan de skall genomsyra
verksamheten som ett forhallningssitt man lever efter. Den fjarde
forutsattningen som jag funnit ar livskunskap dvs. att eleverna kanner sig
forberedda infor ett liv i samhallet. I min studie har jag funnit att detta tréanas
genom att lata eleverna fa ta aktiv stdllning och beslut i olika fragor i olika
situationer dar deras varderingar far omsdttas i praktiken. De lar sig
argumentera fOr sin dasikt sdvdl som respektera andras asikter. Detta
forebereder dem infor ett liv da de star pa egna ben.

De svarigheter och utmaningar jag funnit vid omsattning av vardegrund i den
dagliga undervisningen har varit att Charlie rastvan inte fungerat som det
varit onskat. Respondenterna svarade olika i intervjuerna. Jag uppfattar det
som att det fanns en motvilja bland pedagogerna dar de tyckte att
observationsschemat tog for mycket av pedagogernas tid i samband med
rasterna. Project Charlie rastvan fungerade inte till 100 %. Rektor menar att det
kommer l6sas och att de tar det periodvis. En brist pa samsyn i just denna
aktivitet har jag noterat.

En annan brist jag har uppmarksammat &ar att Charlie — lektionerna ar
beroende av vissa pedagoger. Framst tycker jag mig méarka denna brist hos de
dldre eleverna eftersom de ar beroende av att Charlie-pedagogen ar pa skolan
eftersom denne aven ar skolans sociala mentor. Detta darfor att relationerna
har knutits till just denne pedagogen. Vardegrundsarbetet har darmed blivit
personberoende vilket kan vara en risk vid t.ex. byte av pedagoger.
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Diskussion

Syftet med min uppsats har varit att underséka hur man omsatter skolans
vardegrund i praktiken. Detta har jag studerat genom en fallstudie av en
Montessoriskola dar de anvander metoden Project Charlie for att konkretisera
och omsitta skolans vardegrund. Jag ville ta reda pa om detta var majligt samt
vilken betydelse samtal och dialog hade mellan ldrare och elever i
virdegrundsarbete. Aven fragan om vilka forutsittningar som krévs for att
kunna omsitta skolans vardegrund i den dagliga undervisningen ville jag
undersoka. Jag kommer i detta sista avsnitt diskutera resultatet som jag har
kommit fram till samt koppla resultatet till tidigare forskning. Jag avslutar
med en slutsats av vad min uppsats gett och ger forslag till fortsatt forskning.

Vardegrund eller vardepedagogik

For att vardegrundsuppdraget ska tas pa allvar kravs enligt Zackari & Modigh
(2002) att varje skola tdnker igenom vad vardegrundsarbete ska innebéara for
hela skolan. Aspan (2009) betraktade att metoden Project Charlie som
fundament i vardepedagogiken i skolan ddr metoden anvéandes. Detta har
aven jag funnit i min studie genom att eleverna tillsammans med ldrarna och
ledningsgruppen har arbetat fram styrdokumenten for skolans véardegrund.
Eleverna har varit med i hela processen med att skriva och utvérdera.
Vardegrunden ar tydligt nedskriven och anviands i verksamheten genom
metoden Project Charlie en timme i veckan for alla elever pa skolan. Eleven
maste ma bra for att kunna fokusera pa kunskap. Detta har dven Weissberg,
Caplan & Bennetto (1988) kommit fram till i sin studie i New Haven.
Vardegrunden maste ga hand i hand med kunskapen, det ena utesluter inte
det andra utan istéllet forutsdtter varandra. Detta menar dven Ball &
Wilson(1996) och Wester (2008) som kunde se i sina studier att det framtrader
en syn pa att fostranuppdraget och kunskapsuppdraget forutsitter varandra.
Detta har dven jag funnit i min studie. S& som rektorn utryckte sig innebar
vardegrunden att sdtta individen i centrum och helheten &r viktig, bade den
sociala och pedagogiska biten. Eleverna ska kanna att vardegrunden
genomsyrar det de gor genom Project Charlie.

Jag anser att vardegrunden handlar om arbetssittet, relationerna och skolans
klimat i sin helhet. Kulturen pa en skola ar "kittet” for att hela verksamheten
ska fungera. Hur elever och ldrare bemoéter varandra ar skolans
forhallningssatt och spelregler. Detta menar dven Halstead & Taylor (2000). De
uppger att lararens forhallningssatt och personlighet ar en del av den
informella vardepedagogiken da lararen inspirerar eleverna att kdnna tillit och
fortroende. De menar dven att den ar viktig for att utveckla egenskaper sa som
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respekt, arlighet och omtanke till andra. Jag finner liksom Zackari & Modigh
(2002) att for att fa verksamheten att fungera maste alla vara delaktiga pa alla
plan i en samsyn frdn rektor, pedagoger och elever. Det maste finnas
fungerande elevrad, reglerna bor vara genomarbetade med elever och larare
for att alla ska dga dem och gora dem till sina egna spelregler vilket manga
forskare bekrdftar i sina studier. Detta bekraftar bl.a. Wester (2008) och
Thornberg (2006). Alla maste visa respekt, tolerans och héansyn till varandra
dvs. bade ge och krédva respekt for att bygga fungerande sociala relationer.
Aspan (2005) kom fram till att elevinflytande kan vara ett medel att na battre
skolklimat och ett lugn. Genom att lata eleverna vara delaktiga kunde de na
trygghet, trivsel men dven som hon uttrycker sig, det hogsta malet ar en lust
att lara. Genom lararens forhéllningssatt sd har denne en stor paverkan pa
inlarning, den dolda laroplanen. Detta tar bl.a. forskarna Pring (2001) och Cox
(1988) upp som den implicita vardepedagogiken. I mina elevintervjuer har jag
noterat att deras trygghet till stor del vilar pa pedagogernas forhallningssatt
och hur de beméts.

Jag har kommit fram till att skolan jag studerat arbetar med de demokratiska
principerna, att kunna paverka, att vara delaktig och ta ansvar genom bl.a.
Charlie-lektionerna och elevkaren. Min analys visar att i likhet med vad Aspin
(2000) finner maste varden fa en central plats for att skapa trygghet, klarhet
och forstdelse. Dessa varden bor genomsyra allt som gors i skolan vilket
Zackari & Modigh (2002) har funnit. I min studie har jag funnit att det ar
viktigt for larare och pedagoger i skolan att gora larandet intressant, relevant
och langsiktigt for eleverna genom att gora dem involverade i sitt eget larande
vilket aven understryks av Wester (2008) och Halstead & Taylor (2000).
Halstead & Taylor (2000), Thornberg(2006) och Wester(2008) redogor for sina
positiva erfarenheter av att lata eleverna vara delaktiga i olika ledningsbeslut
som berdr eleverna. Berkowitz & Grych (2000) liknar klassrummet vid ett
demokratiskt samhalle som skapar omsesidig respekt och delaktighet mellan
larare och elever. Detta har d@ven jag funnit i min studie dar eleverna pa skolan
har uppgett att de kidnner ett agandeskap over de regler och varderingar de
tillsammans har utformat. Wester(2008) fann dven att delaktighet kan kopplas
till studieresultatet. Det vill sdga att om eleverna kanner sig trygga, bekraftade,
sedda, respekterade och delaktiga i sin utbildning kommer de prestera battre,
lara sig mer och bli mer motiverade. Skolan jag undersokte benamnde detta
som “disponibla resurser” for inlarning.

Aspan (2005) tar upp vikten av att stirka samhorigheten i en klass genom olika
aktiviteter men dven som en ldrare i Aspan studie uttryckte sig “om inte
gruppen fungerar, fungerar ingenting” (Aspan, 2005, s.22). Jag fann detta dven
i min studie genom att pedagogerna och eleverna uppgav att det var av storsta
vikt att elever och larare hade en bra relation dem emellan for att skapa en
grundtrygghet och trivsel pa skolan. I min studie uppgav eleverna att de
upplevde att ldararna var mana om hur de madde, att eleverna var sedda och
tillgangliga for samtal. Detta bekraftade ocksa rektorn i Aspans uppsats (2005)
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dvs. vérdet i att skapa tid for samtal och reflektion. Det deliberativa samtalet
satts i centrum for att lata varje asikt ventileras och vagas mot andras asikter.
Jag upplevde att skolan involverade deliberativa samtal genom diskussioner
och dialoger om olika dmnen pa Charlie-lektionerna for de dldre arskurserna
(7-9). Detta beskriver dven Englund (2000) sa som att eleverna argumenterade
for sin asikt samtidigt som de lyssnade in kamraternas asikter, reflekterade
over sin asikt, varderade den och jamforde med kamraternas. Detta tycker jag
stammer 6verens med Molloys (2003) asikt om att det ar lararens uppgift att
gestalta det nodvandiga samtalet om demokratifragorna. Detta gor skolan jag
studerat genom att schemaldgga Charlie-lektionerna for alla elever pa skolan.
Aspin (2000) menar att undervisningen behover ta upp aktuella handelser som
eleverna kan relatera till och diskutera vilket oftare ger ett mer langsiktigt
larande. Detta stimmer Gverens med det som jag kommit fram till i mitt
resultat da eleverna uppgav att de diskuterar och tar stallning till olika
situationer i samhaéllet under framst Charlie-lektionerna.

Slutsats

Jag fann att skolan jag studerat omsatter vardegrunden genom att gora den
levande i verksamheten genom metoden Project Charlie med schemalagda
lektioner i amnet dar eleverna har fatt tid for samtal, diskussion och reflektion.
Genom att tilldimpa en metod s& arbetar skolan enhetligt med vardegrunden
vilket gor att vardegrunden uppfattas och definieras lika mellan pedagoger
och elever. Skolan sétter eleverna i centrum saval kunskapsmassigt som socialt
dar delaktighet dr en forutsattning for att lyckas vilket ligger i linje med den
teori jag studerat samt Lgr 11. Jag fann fyra forutsattningarna som kravs for att
kunna omsitta skolans vardegrund i den dagliga undervisningen, dessa var
tid for samtal, elevdemokrati, Overenskomna regler och livskunskap.
Forutsattningarna for att omsdtta vardegrunden i praktiken anser manga
forskare sa som Zackari & Modigh (2002) &r att aktivt jobba med
vardegrunden genom att skapa tid for moten, samtal och reflektion mellan alla
aktorer i skolan. I England har detta diskuterats i form av medborgarfostran
”citizenship” sedan 1990-talet. I USA har dmnet sin bakgrund i social fardighet
”social skills” dar syftet varit att primart forebygga destruktivt beteende och
missbruk som negativt paverkat skolgang och kunskapsinlarning. Bada dessa
lander har infort vardegrund som obligatoriskt amne pa schemat. I dessa
lander finns klara och tydliga direktiv i laroplanerna att varje skola ska folja
nagon form av socialt program. Detta tycker jag mig inte hitta i Lgr 11 da man
istdllet har valt att Overlata till respektive skola att tolka vardegrunden och hur
den ska konkretiseras och omsittas i den dagliga undervisningen. De olika
stromningarna i Europa och 6vriga vdrlden tyder pa att vardegrunden eller
vardepedagogiken ar lika viktig som kunskapsuppdraget och att dessa tva
uppdrag som skolan har forutsatter varandra. Det finns ett behov av att hjdlpa
skolor forsta hur de skall omsatta vardegrunden i den dagliga undervisningen
genom ett ramverk som avgransar till vilka nyckelkompetenser man skall
utveckla hos elever samt vilka metoder/program som kan anvandas dar Project
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Charlie kan vara ett. Detta i syfte att utveckla den sociala fardighet som barn
behover for att framja kunskapsinlarning och kommande bidrag till utveckling
av sambhallet.

Fortsatt forskning

Jag tycker att det skulle vara intressant att gora en jamforelse mellan tva skolor
dar de arbetar med metoden Project Charlie som vardegrund. En kommunal
skola och en montessoriinspirerad skola. Blir resultatet detsamma eller hur ser
olikheterna ut.

Ytterligare studier skulle kunna goras omkring hur ett ramverk anpassat for
svenska forhallande skulle kunna se ut for att pa sa satt bli ett verktyg att
anvanda vid omsdttning av vardegrund pa en mer praktisk niva. Detta
eftersom jag tycker det saknas uttalade riktlinjer p4 denna niva.
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BILAGA 1: intervjufragor till rektor

Inledande fragor
Beratta om skolan och dess pedagogik?

Virdegrund

Vad betyder begreppet vardegrund for dig?

Vad innebar begreppet vardegrund for dig?

Beskriv hur du personligen tolkar begreppet vardegrund?

Vad star det for?

Finns det delar av vardegrundsarbetet som du anser vara viktigare dn andra
delar?

Hur omsatter ni Lgr 11(skolans vardegrund och uppdrag/normer och varden) i
praktiken i den dagliga verksamheten genom Projekt Charlie?

Vad innebar elevdemokrati for dig?

Hur arbetar ni med de demokratiska principerna att kunna paverka, att vara
delaktig och ta ansvar?

Hur ser du pa regler och forhallningssatt i skolan?

Project Charlie

Hur arbetar ni med Project Charlie pa skolan sa att det genomsyrar
verksamheten?

Vilka effekter har ni méarkt att Projekt Charlie har som vardegrunds arbete?
Vilken roll spelar samtal och dialog i vardegrundsarbete?

Hur skapas grundforutsdttningar for god studiero och goda studieresultat
genom Project Charlie?

Vad tycker du ar "nyckeln” till att lyckas med att omsatta skolans vardegrund
i praktiken?



BILAGA 2: Intervjufragor till pedagog
arskurs F-4

Inledande fragor
Berdtta om din pedagogiska bakgrund?
Berdtta om dina tidigare arbetslivserfarenheter?

Virdegrund

Vad betyder begreppet vardegrund for dig?

Vad innebar begreppet vardegrund for dig?

Beskriv hur du personligen tolkar begreppet vardegrund?

Vad star det for?

Finns det delar av vardegrundsarbetet som du anser vara viktigare an andra
delar?

Vad innebar elevdemokrati for dig!

Hur arbetar ni med de demokratiska principerna att kunna paverka, att vara
delaktig och ta ansvar?

Hur ser du pa regler och forhallningssatt i skolan?

Project Charlie

Beskriv hur du arbetar med Project Charlie som vardegrundsarbete?

Hur marks det i verksamheten?

Hur arbetar ni med Charlie rastvard?

Vilken roll spelar samtal och dialog i vardegrundsarbete?

Hur skapas grundférutsittningar for god studiero och goda studieresultat
genom Project Charlie?

Vad tycker du ar "nyckeln” till att lyckas med att omsatta skolans vardegrund
i praktiken?



BILAGA 3: Intervjufragor till pedagog
arskurs 7-9

Inledande fragor
Berdtta om din pedagogiska bakgrund?
Berdtta om dina tidigare arbetslivserfarenheter?

Virdegrund

Vad betyder begreppet vardegrund for dig?

Vad innebar begreppet vardegrund for dig?

Beskriv hur du personligen tolkar begreppet vardegrund?

Vad star det for?

Finns det delar av vardegrundsarbetet som du anser vara viktigare an andra
delar?

Vad innebar elevdemokrati for dig?

Hur arbetar ni med de demokratiska principerna att kunna paverka, att vara
delaktig och ta ansvar?

Hur ser du pa regler och forhallningssatt i skolan?

Project Charlie

Hur anvénds Project Charlie rastvan?

Hur delaktiga dr eleverna i Charlie lektionerna?

Vilken roll spelar samtal och dialog i vardegrundsarbete?

Hur skapas grundférutsittningar for god studiero och goda studieresultat
genom Project Charlie?

Vad tycker du ar "nyckeln” till att lyckas med att omsatta skolans vardegrund
i praktiken?



BILAGA 4: Intervjufragor till elever

arskurs 4

Project Charlie

Vad handlar Project Charlie om?

Vad betyder Project Charlie for dig?

Vad gor ni nér ni har Project Charlie?

Vad ar bra med Project Charlie?

Ar det ndgot som inte dr bra med Project Charlie?
Hur marks det pa skolan att ni har Projekt Charlie?
Vad gor att du trivs i din skola?



BILAGA 5: Intervjufragor till elever arskurs
70och9

Project Charlie

Vad handlar Project Charlie om?

Vad ar Project Charlie for dig? Varfor?

Vad gor ni nér ni har Project Charlie?

Ger Project Charlie dig mdojligheter till samtal, diskussioner och dialoger med
andra elever och pedagoger om dmnen som ar aktuella f6r dig? Hur?

Har du mgjligheter att paverka det ni diskuterar pa Project Charlie
lektionerna?

Hur maérks det i skolan att ni har Project Charlie?

Vad gor att du trivs i din skola?

Hur forbereds ni for det svenska samhallet, livet efter skolan?



BILAGA 6: Observationsschema éver
Charlielektionerna

Lektionsstart
Elev- och pedagogplatser
Regler

Lektions dmne

Diskussion

Delaktighet

Samspelet pedagog och elever

Samtal/dialog

Aktivitet
Arbetsblad

Sammanfattning

Lektionsavslutning



