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Forord

Efter 3,5 ar pa forskollararprogrammet ar det nu tid for oss att ta pa oss en ny roll som
forskollarare. De hér aren har gett oss manga nya kunskaper och erfarenheter vilka vi
kommer att ta med oss ut i arbetslivet.

Arbetet med denna studie har pagatt under manga veckor, vilket vdra nu sju terminer pa
forskollararprogrammet forberett oss pa. Vi har gjort hela arbetet tillsammans forutom
intervjuerna och transkriberingen av dem. Vi vill ge ett stort tack till de férskollarare som
stallt upp pa att bli intervjuade, utan er hade denna studie inte blivit mojlig. Sedan vi vill
tacka var handledare som funnits dédr for oss och hjalp oss att hela tiden utveckla vart arbete.
Vi vill dven tacka vara familjer och vanner som funnits dar och stottat oss under arbetet med
var studie. Det har betytt otroligt mycket for oss!

Jennifer Sorell och Safaa Alhamid



Abstrakt

De flesta forskolor bestar idag av flersprakiga barn. Syftet med denna studie har darfor varit
att undersoka hur forskolldarare beskriver att de arbetar for att fraimja sprakutvecklingen hos
flersprakiga barn i forskolans verksamhet. For att svara pa vart syfte valde vi att utgd fran
tva forskningsfragor, vilka ar Vilka olika metoder och strategier beskriver forskollirare att de
anvinder vid arbete med flersprikiga barns sprikutveckling? och Vilka mojligheter och utmaningar
upplever forskollirare att de moter i arbetet med flersprikighet i forskolan? Teoretiska begrepp som
genomsyrar var studie dr den proximala utvecklingszonen, scaffolding och mediering, vilka
alla kommer fran det sociokulturella perspektivet. Vi har i var kvalitativa studie genomfort
semistrukturerade intervjuer med atta stycken forskolldrare fran fem olika forskolor i
mellansverige. Det insamlade datamaterialet har vi genom en tematisk analys kodat for att
hitta olika teman anslutna till vart syfte och vara forskningsfragor. Resultatet har visat att
torskollarare beskriver sig anvanda flera sprakframjande verktyg som exempelvis bildstod
och TAKK. I resultatet av var studie framkom ur forskolldararnas beskrivningar att sprak och
kommunikation kan vara en utmaning med de flersprakiga barnen och deras
vardnadshavare. Ytterligare nagot vi har sett i vart resultat ar att forskolldrare berattar att
barnens modersmal har en stor betydelse for barnens sprakutveckling, och att det enligt
forskollararna ar viktigt att barnens vardnadshavare haller modersmalet levande. En slutsats
som vi dragit utifrdn var studies resultat ar att redskap som bildstdd och TAKK kan hjalpa
till att forstarka och framja kommunikationen med och av flerspréakiga barn.

Nyckelord: flersprikighet, forskola, forskollirare, mediering, proximala utvecklingszonen,
sprikutveckling, stottning.
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Inledning

I dagens samhalle ar flersprakighet en vardag i manga av Sveriges forskolor (Straszer, 2018).
Alla som bor i Sverige ska ges mdjlighet att anvanda det svenska spraket enligt Spraklagen
(SFS 2009:600) 5 §. Det ar viktigt att barn far mojlighet att utveckla sin
kommunikationsférmaga fran tidig alder sa att de kan skapa en grund for en god
sprakutveckling, menar Ljunggren (2013). Nar det kommer till ldarandet samt den sociala och
kognitiva utvecklingen hos barnen har spraket stor betydelse enligt Straszer (2018).
Forfattaren menar darfor att det ar vasentligt att alla barn far forutsattningar att utveckla
sina sprakliga kunskaper. Forskolan hor till det forsta steget i den utbildning som erbjuds for
barn dar flersprakighet ar en viktig del som bor ta stor plats enligt Kulttis (2013) resultat.
Vidare menar forfattaren dven att miljon som barnen befinner sig i har en stor betydelse for
de fardigheter och kunskaper som de utvecklar, samt att interaktioner med andra ses som en
central del av de larandemdjligheter som finns i forskolan. Enligt Skolverket (u.a.) ska
forskolan “. . . medverka till att barn med ett annat modersmal dn svenska far mojlighet att
utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal”, vilket dven "Laroplan for forskolan”
(Lpfo 18, 2018) patalar.

For att barn som inte har svenska som modersmal ska fa ratt stod i forskolan maste
forskollarare vara paldsta och engagerade i utvecklingen av barnens sprék enligt resultatet
av Ljunggrens (2013) studie. Detta for att barnen enligt forfattaren ska fa en god chans att
lara sig det svenska spraket. Undervisningen i forskolan ar enligt Lpfo 18 (2018) nagot som
forskollarare ansvarar for att leda och se till att undervisningen foljer de mal som star i
laroplanen. Nagra av de riktlinjer som ar riktade mot forskolldrare ar att stimulera barnen i
den kommunikativa och sprakliga utvecklingen. I forskolldrares arbete med forskolebarns
sprakutveckling kan de komma att behova anvanda sig av olika metoder och strategier for
att ge det stod som barnen behdver. Metoder och strategier som Lpf6 18 (2018) namner &r
bland annat att anvdnda sig av olika uttrycksformer, sdsom sang och musik.

Intresset Over flersprakiga barns sprakutveckling har vi bada fatt genom att vi bland annat
haft var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) pa olika mangkulturella forskolor. Vi har pa
dessa olika forskolor sett skillnader 6ver hur forskollarare arbetar med sprakutvecklingen
hos de flersprakiga barnen. Vi vill genom denna studie 6ka kunskapen om de olika metoder
och strategier som anvands i de olika verksamheterna for att framja sprakutveckling hos
flersprakiga barn.

I forskolan ska de flersprakiga barnen fa majlighet att forbéttra bade sitt modersmal och det
svenska spraket (Lpfo 18, 2018). For méanga av de flersprakiga barnen ar
torskoleverksamheten den forsta och framsta platsen dar de moter det svenska spraket
(Cekaite och Evaldsson, 2017). Utifran den tidigare forskningen har vi sett att det ar viktigt
att forskolldarare har kunskap om hur man kan arbeta for att framja flersprakiga barns
sprakutveckling. Av den anledningen ser vi att var studie kan bidra med kunskaper om hur
man som forskolldrare kan arbeta for att framja flersprakiga barns sprakutveckling. Okade
sprakkunskaper hos de flersprakiga barnen kan hjilpa barnen att 6ka deras forutsattningar
att utveckla ett socialt samspel med andra. Okade sprakkunskaper hos de flersprakiga
barnen kan dven bidra till att de far 6kade utvecklingsmdjligheter i skolan och sedan vidare i
samhallet. Med vart arbete vill vi dels utveckla vara egna, forskolldrares samt andra



pedagogers kunskaper om hur man kan arbeta for att framja flersprakiga barns
sprakutveckling av badde deras modersmal och det svenska spréket.



Bakgrund

I det har avsnittet presenteras och jamfors forst tidigare forskning och sedan presenteras de
teoretiska grunder vi har anvant i var studie.

Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras vad tidigare forskning om flersprakiga barns sprakutveckling
redan kommit fram till.

Samarbete mellan forskola och hem

Forskolan kan vara den forsta plats som de flersprakiga barnen moter det svenska spraket
enligt Cekaite och Evaldsson (2017). Forskollarare och vardnadshavare har ett stort
inflytande pa sma barns sprakutveckling, oavsett om de ar flersprakiga eller ensprakiga barn
enligt resultatet av Sawyer m.fl. (2017) studie. Forfattarna har undersokt forskolldararnas och
vardnadshavarnas uppfattningar av sprakutveckling bland barn med ett annat modersmal.
Vardnadshavares uppfattningar ar ndgot som Thomauske (2011) skriver om i sitt resultat,
dar flersprakiga barns vardnadshavare ser sitt modersmal som en tillgang som tillhor deras
familjerotter och ursprungsland. Vardnadshavarna som deltog i Thomauskes (2011) studie
papekade att modersmalet dr en del av barnets identitet och om barnet tappar modersmalet
forlorar barnet ocksa identiteten. Sawyer m.fl. (2017) betonar dock att barn utvecklar sitt
modersmal samtidigt som de lar sig ett nytt sprak, vilket innebar att flersprakiga barns
sprakutveckling ar mer komplex. Svensson (2012) foljer upp detta och menar att barn som
beharskar tva sprak ofta har forsenad sprakutveckling jamfort med ensprakiga barn.
Anledningen till den forsenade sprakutvecklingen kan vara att de tvasprakiga barnen inte
har s& manga mojligheter for bada spraken att utvecklas som ensprakiga barn. Dock menar
Thomauske (2011) att resultaten i hennes studie visar att barn som talar mer &n ett sprak kan
blanda de olika spraken, men att detta inte ar ett problem eftersom barnet s& smaningom
kommer att lara sig att skilja mellan dessa sprak.

Vardnadshavare ar ofta medvetna om hur barnen kan visa motstand mot anvandningen av
sitt modersmal nédr de exponerades for ett andrasprak i olika miljoer, skriver Sawyer m.fl.
(2017). Forfattarna havdar att larare bor vara medvetna om att det inte &r latt att utsitta barn
for flera sprak samtidigt och att pedagoger bor uppmuntra fordldrar att anvanda
modersmalet hemma med sina barn, savél som i andra sammanhang. Sawyer m.fl. (2017)
skriver i sitt resultat att flera vardnadshavare och larare som deltagit i studien uppgav att
vardnadshavare inte riktigt forstod sin egen roll i samarbetet med forskolan eller skolan.
Deltagarna sag dock samarbetet som positivt, vilket gynnar sprakutvecklingen hos barn.

Forskolldrares kunskaper om flersprakighet i forskolan

Resultatet av Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) forskning visar att flera forskolldrare
sjdlva anser att de inte har tillrackliga kunskaper om flersprakighet och hur man kan
utveckla flersprakiga barns sprakutveckling. En stor del av forskolldrarna kdnner sig osdkra
pa de metoder som de anvander sig av, menar forfattarna. Svensson (2012) lyfter i sitt
resultat fram, med stdd av forskolans laroplan, exemplet att barn ska fa basta forutsattningar
och mgjligheter att stimuleras inom olika omraden, bland annat sprakutveckling. Forfattaren
menar att forskolans laroplan betonar forskolldararnas ansvar att medvetet framja barns



sprakutveckling, vilket kan uppnas genom att motivera och uppmuntra barn pa manga olika
satt. Dock kanner forskolldrarna i Fredriksson och Lindgren Eneflos (2019) studies resultat
att det i forskolans laroplan finns ett valdigt stort tolkningsutrymme som kan gora det svart
for pedagogerna att veta om de metoder och strategier som de anvander sig av &r bra.

Forskollararens forhallningssatt

Flersprakighet ses som en resurs for forskoleverksamheten och pedagoger ar medvetna om
vikten av flersprakighet enligt resultatet av Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019).
Forfattarna drar i sin forskning slutsatsen att deras resultat 6verensstimmer med tidigare
studier, dar deras resultat visar att pedagogernas forhallningssatt har en stor betydelse for
arbetet med forskolans flersprakighet. Studiens resultat av Kultti och Pramlings (2020) som
genomforts med fokusgrupper visade att forskolldrare ser att deras arbetssatt har forandrats
over tid och att det har utvecklats i en battre riktning. Vidare visar resultatet att forskolldrare
numera jobbar mer nyfiket och 6ppet an tidigare, sa att de idag inte begransar sig och sitt
arbete pa samma satt. Vissa forskolldrare anser att vikten av att prata och namnge saker ar
sarskilt viktig for barn som d@nnu inte kan tala, eftersom barn ocksa lar sig genom att hora
andra prata. For flersprakiga barn ar detta viktigt i forskolan eftersom det kan vara den enda
platsen dar de hor svenska, enligt resultatet av Kultti och Pramling (2020). I resultatet av
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) studie menar forskollarare att de behdver mer
kunskap om flersprakighet for att kdanna trygghet i sina kunskaper, vilket kan paverka
undervisningens kvalitet vasentligt.

Barns sprakkunskaper utvecklas nar de lar sig nya ord genom malmedvetna samspel och
interaktioner utifran aktiviteter och olika &mnen som intresserar barn, skriver Whorall och
Cabell (2015). Forfattarna framhaller utifrdn resultatet av sin forskning att barn standigt
behover bli utsatta for nya ord i naturliga situationer under bade planerade och spontana
aktiviteter, med tydlig introduktion och forklaring for att barn ska ldra sig de nya orden. For
att mojliggora ett brett samtal med barn menar Whorall och Cabell (2015) att forskolldrare
bor utga fran barns intressen, sa att barnet far inflytande 6ver samtalsimnet och far mer
utrymme att uttrycka sig fritt. Forfattarna uttrycker att det kan bidra till att utoka barnens
ordforrad och utveckla deras sprak. Svensson (2012) menar i resultatet av sin studie att
medvetet arbete med flersprakiga barn maste hgjas till en niva dar majligheterna for
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn forbéattras. Vidare menar forfattaren att pedagoger
bor stotta barnen i sina sitt att uttrycka sig pa. Aven Kultti (2013), som i sin studie
undersoker hur forskolan kan ge flersprakiga barn maojligheter att lara och anvanda ett nytt
sprak genom sang och musik, havdar att férskollarare bor ge barn mojlighet att
kommunicera och delta i olika aktiviteter som &r viktiga for utveckling av vardagsspraket.
Detta ar viktigt for alla barn, men sarskilt flersprakiga barn. Forfattaren havdar i sitt resultat
aven att forskolldrarens roll dr viktig i flersprakiga barns utveckling av bade det svenska
spraket och modersmalet. Kultti (2013) menar i sitt resultat att flersprakiga barn behover
flera mojligheter att mota nya ord och uttryck under dagen, och att forskollarare bor stélla
oppna fragor dar barn ska kidnna sig inkluderade och delaktiga i samtal som kan motivera
barn att uttrycka sig fritt.

I resultatet av sin studie upptackte Kultti (2013) att det svenska spraket dr det som prioriteras
i larmiljon, dar de andra modersmalen sillan blir synliga eller anvands som resurs i arbetet
med sprakutvecklingen hos de flersprakiga barnen. Detta dven da barnen sjdlva anvander



sitt modersmal i tal eller sdng. Forfattaren menar dven att kommunikation inte alltid behover
vara muntlig och att barnen darfor inte alltid behover ha stora sprakkunskaper for att delta i
torskolemiljoerna. BAde Thomauske (2011) och Bernstein (2017) menar att de i resultatet av
sin forskning sett att forskolldrare ofta inte tillater barnen att tala sitt modersmal i
verksamheten. Detta da forskolldrarna upplever att anviandandet av modersmalet kan
hindra barnens larande och utveckling.

Forskolldrares metoder och strategier

I sina resultat visar Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) att pedagoger anvander manga
olika strategier for flersprakiga barns sprakutveckling. Strategierna de anvander ar bland
annat att arbeta med barnens vardnadshavare och anvinda digital teknik. Ljunggren (2016)
skriver ocksa om dessa tva strategier nar man arbetar med flersprakiga barn. I sitt resultat
sag forfattaren att barn och forskolldrare hittade nya satt att kommunicera med hjalp av
digital teknik. Barnen larde sig snabbt hur man anvéander tekniken och bérjade sedan berétta
for sina kompisar om det och tillsammans hittade de nya sitt att anvanda tekniken. Aven
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) ser i resultatet av sin forskning att vdrdnadshavare
var involverade i det sprakliga arbetet da de till exempel hjalpte till att oversatta ord och
hjélpa till med hur orden uttalades. Nar det galler de strategier som anvéands av forskollarare
finner Kultti och Pramling (2020) i sin studies resultat att forskolldrare inte tenderar att prata
om de metoder och strategier som de anvander sig av i sitt arbete. Forfattarna anser att detta
behover forbattras, eftersom det ar viktigt idag med tanke pa att arbetet ska byggas pa
vetenskaplig grund.

I sin forskning om sang som gruppaktivitet visar Kulttis (2013) resultatet att detta vid fa
tillfallen tidigare studerats jamfort med studier relaterade till andra forskoleaktiviteter som
samlingar, maltider eller lek. Resultatet av Trevarthens (2011) studie har dock visat att
musikaktiviteter och sang stodjer utvecklingen av viktiga fardigheter hos spadbarn och
forskolebarn, och att spadbarnet utvecklar kommunikation genom rorelse och musikalitet.
Musikaktiviteter kan ocksa stddja barns sprakutveckling och tal samt skapa en kidnsla av
gemenskap. Resultatet av Kulttis (2013) studie visar att ett viktigt sitt att utveckla spraket
hos flersprakiga barn ar nar det finns tydliga mal till sdngaktiviteter. I en annan studie av
Kultti (2014) som handlar om flersprakighet har resultatet visat att barn utvecklas genom
delaktighet, samspel, kommunikation och rutinaktiviteter saisom maltider. Forfattaren menar
dar i sitt resultat att maltider ar en viktig kommunikativ pedagogisk aktivitet, dar barn deltar
i olika typer av samtal som framjar utveckling och larande.

Nar de enbart svensktalande pedagogernas kunskaper om sprak inte racker till kom
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) i resultatet fram till att de tar hjdlp av flersprakiga
pedagoger. De flersprakiga pedagogerna ses som en resurs for de andra pedagogerna och
kan exempelvis lara ut ord pa andra sprak. Forfattarna menar dven att de flersprakiga
pedagogerna kan starka de flersprakiga barnens sprak genom att exempelvis samtala eller
lasa bocker pa barnens modersmal.

Teoretiskt perspektiv

I det har avsnittet presenteras de teoretiska perspektiven relaterade till var studies syfte och
forskningsfragor. Vi har valt att utga fran begreppen den proximala utvecklingszonen,
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scaffolding/stottning och mediering som alla tre harstammar fran den sociokulturella
teorin.

Ett centralt antagande i den sociokulturella teorin ar att barn utvecklar sitt sprak i socialt
samspel med andra (Vygotskij, 1934/2001). Forfattaren sag tanken som ett inre uttryck och
spraket som ett yttre uttryck av tanken. Kommunikationen och spraket kom Vygotskij
(1939/2001) fram till spelar stor roll da de underldttar vid tinkandet, for om man fOrstar
spraket blir det lattare att utarbeta meningen bakom problemet. Var sprakliga kompetens
spelar dven stor roll nar vi vill tala det vi tanker. Forfattaren menar att den framsta
funktionen vi har av spraket ar just att kommunicera och att spraket ar ett satt for social
samvaro.

Vygotskij (1934/2001) skriver att barn redan fran nér de ar tre veckor gamla visar tecken pa
reaktion nar de hor méanniskor prata och att de under sin andra levnadsmanad reagerar
socialt. Forfattaren menar att utvecklandet av tankandet och spraket vid cirka tva ars alder
borjar folja varandra vilket skapar nya beteenden hos barnet. Har borjar barnen att utvidga
sina ordforrad och bli nyfikna samt fragar om vad saker och ting heter.

En stor anledning till att vi valde det sociokulturella perspektivet dr da det har perspektivet
handlar mycket om sprak och kommunikation, vilket dr en stor del av de vi undersoker i
denna studie. En annan anledning ar da Lpf6 18 (2018) ar utformat utifran det perspektivet
vilket bidrar till att de som arbetar i forskolan har en valdigt nara kontakt med vart valda
perspektiv.

Proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen innebar att om barn far stottning av en mer kompetent,
exempelvis en vuxen eller ett annat barn, kan barnen utveckla sina fardigheter enligt
Vygotskij (1978). Detta kan exempelvis vara att kunna 16sa en uppgift som ar svart for
barnen att sjdlva klara av. Vygotskij (1978) anser alltsa att den proximala utvecklingszonen ar
avstandet mellan det barnen redan kan och klarar av sjalva till de barnen genom
kommunikationen och samspel kan och klarar av tillsammans med en mer kompetent.
Vidare menar Saljo (2014) att alla klarar olika mycket pa egen hand jamfort med vad man
klarar tillsammans med andra. Far vi stod av andra manniskor s& dr chansen storre att vi tar
oss langre i var gemensamma kunskap och pa sa vis dven utvecklas var och en. Har vi lart
oss nagot sa har vi inte langt till att 1ara oss nagot mer, menar Saljo (2017).

Att observera dr dven de en del av hur barnen nar den proximala utvecklingszonen
(Gibbons, 2015). Ett exempel pa detta dr nédr barnet ska lara sig att kla pa sig sa har barnet
under stor del av sitt liv observerat vuxna nar de klar pa barnet. Vid en f6r barnet individuell
alder forsoker de hdarma rorelserna, forst med hjdlp av den vuxne, for att sedan klara det pa
egen hand. Detta menar Gibbons (2015) dven beror de flersprakiga barnen da de med hjalp
av mer kompetenta manniskor kan ldra sig nya satt att anvanda sig av sprak. Genom att den
mer kompetenta hela tiden muntligt beréttar och forklarar saker och ting lar sig barnen hur
saker och ting fungerar och vad saker och ting heter. Gibbons (2015) skriver att malet ar att
barn ska ldra sig hur man tanker, inte bara vad man tanker. Med detta menar hon att barnen
ska kunna ta den kunskap de samlar pa sig for att &ven kunna anvanda den i andra
situationer.
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Scaffolding

Begreppet scaffolding (svenska Oversattningen ar stottning) hanger ihop med begreppet den
proximala utvecklingszonen och syftar pa att den mer kunnande, exempelvis lararen, stottar
den mindre kunnande, exempelvis barnet, vid ett problem. Gibbons (2015) menar att det ar
en slags hjalp barnet far genom att den mer kunnande, tillfalligt stottar den mindre
kunnande. Denna stottning ar av det slag att den ger barnen de verktyg de behover for att
vid senare tillfallen kunna klara av problemet eller uppgiften pa egen hand. Salj6 (2014)
utvecklar detta genom att beskriva att scaffolding ar nar en mer kompetent person hjalper
barnet att 16sa en uppgift eller ett problem genom att dela upp problemet i mindre delar.
Den mer kompetenta personen stottar dven barnet sa att den haller sig pa ratt spar i jakten pa
en losning av problemet. Den kompetenta och barnet sam-tanker och sam-handlar vilket gor
att barnet far nya insikter i hur man kan losa olika problem. Begreppet scaffolding innebér
att stottningen ar tillfallig och framéatstravande dar man vill att den som lar sig nagot i
framtiden ska klara uppgiften sjilv, enligt Gibbons (2015). Kopplat till var studie skulle
scaffolding kunna ses genom att forskollararna benamner saker och ting som barnen pekar
pa och for tillfallet inte kan namnet pa sjdlva. Genom stottningen som forskollararna da ger
barnen kan de med tiden ldra sig vad sakerna heter utan hjalp av andra.

Béde scaffolding och den proximala utvecklingszonen dr begrepp som vi kommer att
anvanda oss av nar vi analyserar de olika strategier som forskolldrare berattar att de
anvander sig av fOr att stodja barnen i deras sprakutveckling. Vi kommer att anvanda just
dessa begrepp da vi tanker att forskolldrarna anvander metoder och strategier dar de kan
vara narvarande och stotta de flersprakiga barnen i deras utveckling av nya kunskaper.

Mediering

Mediering ar ocksa ett begrepp som harstammar fran det sociokulturella perspektivet, det ar
nar man ser kunskapsutveckling som en mediering enligt Vygotskij (1934/2001). Detta &r
alltsd nar vi genom fysiska eller psykologiska redskap eller tecken tolkar var omvarld.
Mediering relaterar till kultur och utvecklas i samspel med andra méanniskor, men d@ven inom
manniskor i form av tankande. Saljo (2017) utvecklar detta och menar att det som Vygotskij
(1934/2001) uttrycker som psykologiska redskap d@ven kan forklaras som mentala eller
sprakliga redskap och kan bland annat vara teckensystem eller symboler som vi anvander
vid kommunikation och tdinkande. Med fysiska redskap menas fysiska ting, som exempelvis
galonbyxor. Vidare menar Siljo (2017) aven att man kan koppla ihop fysiska och psykiska
redskap till kulturella redskap som exempelvis en bok som innehaller tecken och bestar av
tysiskt material.

Begreppet mediering anvands i analys av hur forskolldrarna beskriver olika former av
verktyg de anvander i arbetet med sprakutveckling hos flersprakiga barn. Vi tanker att
begreppet mediering blir relevant for var studie da forskolldrare kan anvanda olika
medierande verktyg for att hjalpa barnen att forsta sin omgivning och for att underlatta
kommunikationen. Vilket kan ge barnen en mdjlighet att utveckla sina sprakkunskaper.
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Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka hur forskollarare beskriver att de arbetar for att
framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i forskolans verksamhet.

Till vart syfte har vi valt att anvanda oss av tva stycken forskningsfragor:
e Vilka olika metoder och strategier beskriver forskolldrare att de anvander vid arbete

med flersprakiga barns sprakutveckling?
e Vilka mgjligheter och utmaningar upplever forskollarare att de moter i arbetet med

flersprakighet i forskolan?
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Metod

I detta avsnitt presenteras studiens metod, intervjuernas genomfoérande och analysen av var
insamlade data, darefter redovisas de forskningsetiska aspekter som studien utgatt ifran.
Slutligen diskuteras studiens tillforlitlighet.

Metodval

I var studie anvéande vi en kvalitativa ansats i form av semistrukturerade intervjuer som
datainsamlingsmetod. Vilket enligt Bryman (2018) ar en forskningsstrategi som lagger stor
vikt vid respondenternas kompetens och erfarenheter. Vi ansag att denna form av intervju
var lamplig for var studie, som syftade till att undersoka forskollarares uppfattningar och
arbetssatt for att framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Semistrukturerade
intervjuer ar flexibla, vilket innebar att intervjuerna inte behover folja den exakta ordning
som anges i intervjuguiden, utan kan justeras i form av foljdfragor utifran
intervjupersonernas svar. Dessutom har respondenten stor frihet att formulera sitt svar pa
sitt eget vis enligt Bryman (2018).

Urval

Enligt Bryman (2018) ar de flesta urval inom kvalitativ forskning malinriktade, han menar att
urvalet gors utifran forskningsmal sa att analysenheterna viljs for att besvara och majliggora
uppfyllandet av forskningsfragor. Vi utgick fran ett malstyrt urval vilket enligt Bryman
(2018) innebar att deltagarna maste passa in i nagra kriterier for att kunna bidra med svar till
forskningsfragorna. I vér studie valde vi att enbart intervjua forskollarare dels da det ar den
roll vi kommer att ga in i inom en snar framtid, och dels da det &ar forskolldrare som enligt
Lpfo 18(2018) ar ansvariga for forskolans utbildning. En annan anledning till att vi endast
ville intervjua forskolldrare var for att uppna vart syfte som var att undersoka hur
forskollarare beskriver att de arbetar for att framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i
forskolans verksamhet. Ett annat kriterium som vi hade var att forskolldrarna skulle arbeta
pa en forskola eller avdelning som bestod av flera flersprakiga barn. For att fa tag i
forskollarare som uppfyllde vara kriterier sa borjade vi med att soka efter forskolor i
omraden med mycket flersprakighet i tre kommuner i mellansverige, efter det skickade vi
vart missiv (bilaga 2) till férskolornas rektorer. Flera av rektorerna svarade att de skulle
kontakta sina anstdllda forskolldrare. Nagra forskolldrare kontaktade oss direkt och nagra
fick vi kontakta sjdlva via mejl eller telefon. Vi fick ihop atta stycken forskollarare som ville
och kunde stélla upp pa intervju med oss.

Genomforande

Vi hade innan intervjuerna skapat en intervjuguide (se bilaga 1), vilket enligt Bryman (2018)
ar en lista som visar vilka fragestallningar som bor vara med i intervjun men som kan
struktureras om vid behov. Vi kontaktade flera forskolerektorer, som i sin tur skickade vart
missiv vidare till forskolldrare i deras ansvarsomraden. I vart missiv (se bilaga 2) beskrevs
studiens syfte och olika etiska aspekter om vad det skulle innebéra att delta i var studie. Atta
stycken forskolldrare var intresserade av var studie och ville stédlla upp pa att bli intervjuade,
tid och plats for intervjuerna bokades da in med respektive forskolladrare.

Intervjuerna dgde rum inomhus pa platser dar vi kunde sitta ostort under respondenternas
arbetstider. Att halla intervjuerna under forskolldararnas arbetstider underlattade
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deltagandet. Alla vara respondenter godkéande att intervjuerna blev ljudinspelade vilket
gjorde att vi kunde ga tillbaka och lyssna pa det samlade materialet igen vid senare tillfallen.
Detta ar ett satt for den som intervjuade att kunna halla sitt fokus pa det som sags istéllet for
att fokusera pa att anteckna, menar Bryman (2018).

Presentation av de intervjuade forskollarare

Vi har intervjuat atta forskolldrare fran fem stycken forskolor i tre olika kommuner i
mellansverige. Vi har gett alla forskolldrare fiktiva namn for att skydda deras identitet.
Namnen de fatt ar Therese, Annie, Signe, Svea, Lova, Freja, Ida och Alma. De intervjuade
personerna har arbetat som forskolldarare mellan tva och trettio ar. Annie, Alma och Lova
arbetar pa avdelningar med blandade aldrar, Signe och Freja arbetar pa
smabarnsavdelningar och Therese, Svea och Ida arbetar pa storbarnsavdelningar.

Databearbetning och analys

Vi valde att utga fran en tematisk analys vilket enligt Bryman (2018) ar den vanligaste
analysformen inom den kvalitativa metoden. En tematisk analys utgar fran att man hittar
relevanta teman i den insamlade datan. Nar man gor en tematisk analys sa finns det nagra
steg att f0lja menar Bryman (2018). Det forsta steget dr att gora sig bekant med det insamlade
datamaterialet. Det andra steget ar den initiala kodningen av datan dar man inleder arbetet
med att satta namn pa olika delar av den insamlade datan. I nasta steg skriver Bryman (2018)
att man letar efter vad koderna har gemensamt och pa sa vis borjar skapa teman. Det fjarde
steget dr att granska de teman man hittade i steget innan for att se om nagra delteman kan
plockas ut eller om nagot tema behover plockas bort. Sedan ges dessa teman och eventuella
delteman olika namn. Det femte steget handlar om att hitta samband och kopplingar mellan
teman. Det sista steget som Bryman (2018) skriver om handlar om att sammanstalla analysen
i resultatdelen dar man forklarar varfor de olika teman som valts ut ar viktiga eller
intressanta. Forfattaren papekar att dessa steg inte alltid kommer i samma ordning och att en
del steg kan ga in i varandra.

Efter varje intervju transkriberade vi vart insamlade material och delade detta med varandra
sa att vi kunde bekanta oss med all data. Efter att vi gatt igenom materialet bade tillsammans
och var for sig, sa fargmarkerade vi olika delar av texten som vi ansag relevanta till studiens
syfte och forskningsfragor. Sedan tittade vi igenom de olika kodade delarna som vi
fargmarkerat och kunde da se olika teman som forekom i flera av intervjuerna. Medan vi
kodade datamaterialet sa fokuserade vi pa nyckelord, sasom utveckling, stéttning och
verktyg som kunde kopplas till de teoretiska begreppen. Ett tema var exempelvis
sprakframjande redskap som vi hittade delteman till i bland annat sing och musik samt bocker
och hoglisning. Dessa teman och delteman blev till rubriker och underrubriker som vi
presenterar i resultatdelen. Vissa teman kunde vi sla ihop till ett, exempelvis hade vi fatt
fram tre teman utifran det kodade materialet, dessa var synligt sprik, modersmdl och forskola
och hem. De tre kategorierna kunde vi sla ihop till ett tema da de i slutdindan blev valdigt lika
innehallsmassigt, vi kunde dven plocka delar ur dessa kategorier till andra teman dar de
passade bittre. Nar vi sedan skulle sammanstalla analysen utgick vi fran vart syfte och vara
forskningsfragor, vilket presenteras under resultatdelen. Dar beskriver vi varfor vara teman
ar viktiga och intressanta. I resultatet presenterar vi 4ven nagra citat som vi formulerat om
fran talsprak till skriftsprak for att gora dem mer lasvanliga.
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Forskningsetiska dvervaganden

Nar det kommer till forskning sa finns det fyra forskningsetiska huvudprinciper att folja:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2017; Bryman, 2018). Informationskravet innebar att de som deltar i
forskningen ska fa veta vad forskningen handlar om och med samtyckeskravet menar man
att de som deltar i studien maste ge sitt samtycke for anvandandet av deras deltagande.
Genom vart missiv och daven muntligt har vi gett deltagarna information om var studie och
dess syfte. Vi har dven informerat att det varit frivilligt att delta och att de som valjer att
delta ndr som helst kan ta tillbaka sitt samtycke. Efter att ha gett informationen bade
muntligt och skriftligt har forskolldrarna muntligt fatt ge ett samtycke om att de vill vara
med i studien och att de forstar att de kan avbryta sin medverkan. Konfidentialitetskravet
innebar enligt Vetenskapsradet (2017) att vi som haller i denna studie inte far sprida
uppgifter om de forskolldrare vi intervjuat eller kontaktat vidare till obehoriga. I missivet,
samt muntligt, har vi informerat forskolldrarna om att de enda som behandlar materialet ar
vi tvd som héller i denna studie samt var handledare. I bearbetningen av materialet har vi
aven gett forskollararna fiktiva namn for att fraimja deras anonymitet. Den fjarde principen
ar nyttjandekravet innebar att information och material vi samlat in endast ska anvandas for
att besvara syftet med var studie. Vi har informerat deltagarna om att de inspelningar och
anteckningar som vi har kommer att forstoras nar vart examensarbete ar godkant.

Studiens tillforlitlighet

Da vi valde att gora en kvalitativ undersokning anser manga forskare enligt Bryman (2018)
att tillforlitlighet bor anvéandas istéllet for reliabilitet och validitet som passar battre till
kvantitativa undersokningar. Begreppet tillforlitlighet delas in i fyra delkriterier, vilka ar
trovardighet, 6verforbarhet, palitlighet och majlighet att styrka och konfirmera. Det forsta
kriteriet, trovardighet, syftar till att man haller sig till de regler som finns samt bekréftar fran
de manniskor man undersokt att man forstatt dem ratt menar Bryman (2018). Vi har i var
studie utgatt frdn de forskningsetiska principerna vilket varit vara regler samt att vi under
eller efter intervjuerna gatt igenom svaren for att se om vi uppfattat dem ratt. Nasta
kriterium som ar 6verforbarhet dar man bor ha utforliga beskrivningar av det som sagts eller
hént for att andra manniskor ska kunna se om resultaten kan tillimpas i en annan miljo
och/eller vid en senare tidpunkt. Vi har i studiens resultatdelen anvant oss av citat fran
intervjuerna samt att vi beskrivit vad som sagts utdver citaten, utover detta finns aven
bilagor med vart missiv och vara intervjufragor i slutet.

Kriteriet palitlighet ar reliabilitetens motsvarighet vilket betyder att man ska inta ett
torhallningssatt som dr av det granskande slaget dar alla undersokningens steg beskrivs
(Bryman, 2018). En del av detta kriterium &r dven att kollegor kan komma att granska
forskningen som gjorts for att bedoma och sédkerstalla kvalitén. Vi har i var studie beskrivit
hur vi gatt tillvdaga i den har delen som handlar om vara metodval. Innan vi hade alla
intervjuer sa borjade vi med att gora en pilotstudie dér vi fick prova pa vara fragor samt att
halla i en intervju. Detta gjorde vi for att sedan kunna reflektera och diskutera 6ver ifall vi
behovde dndra, lagga till eller ta bort nagon eller nagra fragor for att fa ut det vi ville av
intervjuerna. Under arbetet med var studie har var handledare sett 6ver var process samt
kommit med konstruktiv kritik dar det behovts. Utover var handledare har dven andra
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studenter opponerat vart arbete samt att en seminarieledare och en examinator last och
bedomt det. Med mdjlighet att styrka och konfirmera menas att utférandet av forskningen
samt dess resultat inte medvetet paverkats av forskarens teoretiska inriktning eller
personliga varderingar enligt Bryman (2018). Under arbetets gang har vi forsokt att vara sa
objektiva som majligt for att fa fram en undersokning som bygger pa de intervjuade
torskollararnas beréttelser. Vi har under arbetets gang tolkat forskolldrarnas berattelser och
forklaringar men forsokt att gora det pa ett satt som inte speglar vad vi tycker eller vad den
tidigare forskning kommit fram till, utan endast vad vi kunnat se utifrdn transkriberingen. Vi
hade innan intervjuerna valt vilket teoretiskt perspektiv samt tva av de tre teoretiska
begreppen vart arbete skulle utga fran. Vi valde dock att inte ta med dessa begrepp under
intervjuerna for att inte leda in forskolldrarna pa de sparen da vi ville hora hur de sjalva
beskrev sitt arbete.

Metoddiskussion

Metoden vi valde att anvdnda var kvalitativa intervjuer, eftersom vart syfte var att
undersdka forskollarares perspektiv vilket vi inte hade kunnat fa fram genom exempelvis en
observation. Genom analys av forskolldrarnas svar fick vi en djupare forstaelse for deras
perspektiv. Valet att anvdnda oss av just semistrukturerade intervjuer gjorde vi da vi ville ha
fragor att utga ifran men inte behova fastna i dessa fragor. Genom semistrukturerade
intervjuer skapar man enligt Bryman (2018) en grund att utga fran i form av en
intervjuguide, men att den inte behover foljas fran punkt till punkt utan att fragorna och dess
foljd kan andras for att passa vid olika tillfallen. Vi valde att inte skicka med intervjuguiden
till forskolldrarna sa lange de inte bad att fa se den innan intervjun, da vi kdande oss lite
delade i fragan. A ena sidan sa ville vi att svaren skulle komma fran deras verklighet utan
forskoning vilket vi tinkte var battre ifall de inte sett frigorna innan. A andra sidan valde vi
att skicka intervjuguiden till de som fragade efter den da vi alla &r olika dér en del
manniskor kan behova reflektera lite Over fragorna for att ge utvecklade svar medan andra
manniskor kan ge utvecklande svar utan forberedelse.

Om vi hade valt att inte genomfora enskilda intervjuer skulle vi kunnat samla data genom
fokusgrupper, genom dessa hade vi anda fatt hora forskollararnas perspektiv. I
fokusgrupper hade diskussioner kunnat uppsta mellan férskollarare vilket hade kunnat
utveckla vart resultat &nnu mer. Vi sdg dock ocksad nackdelar med denna metod da det kan
vara svart att hitta en tid som passar flera forskolldrare samtidigt. Vi tankte dven att en eller
flera forskolldrare hade kunnat ta mycket mer plats @n de andra i samtalet vilket kunnat
bidra till att vi inte fatt s mycket data fran olika forskolldrare.

Intervjuerna spelades in efter respondenternas godkannande vilket vi sdg som en fordel for
oss da vi kunde ga tillbaka till inspelningarna och lyssna om och om igen vid behov.
Eftersom vi spelade in intervjuerna sa kunde vi vara mer ndrvarande under intervjun och
riktigt ta in och lyssna pa vad respondenterna sa, istallet for att behdva fokusera var tid pa
att anteckna allt som sades. Detta stodjer Bryman (2018) som menar att fokuset under en
kvalitativ intervju bor ligga pa det som sdags och inte pd att anteckna. En annan fordel vi ser
med ljudinspelade intervjuer ar att vi bada i efterhand kan lyssna pa alla intervjuer dven fast
vi bada inte var pa plats under alla intervjuer. Detta har dven gjort att vi kan hjalpas at att
transkribera materialet.
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Syftet med var studie har varit att undersoka hur forskollarare beskriver att de arbetar for att
framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i forskolans verksamhet. Vi valde i var
studie darfor att endast intervjua forskolldrare fran olika kommuner och férskolor da det ar
forskollarare som enligt Lpfo 18 (2018) ar ansvariga for undervisningen i forskolan. Detta
kande vi dven har gett oss mer kunskap att ta med oss som tva stycken blivande
forskollarare som snart ska ut i forskolans verksamhet och arbeta med just detta. Var tanke
med att intervjua forskolldrare fran olika forskolor i tre olika kommuner var att fa en bredare
syn da olika forskolor och kommuner kan arbeta pa olika satt. Genom att korsa
kommungranser tanker vi dven att anonymiteten blir storre d& den geografiska ytan okar.
Att forskolldrarna i var studie forblir anonyma ar viktigt dels for att de ska kédnna sig trygga i
sitt deltagande, dels da det dr en del av de forskningsetiska kraven som vi har pa oss fran
Vetenskapsradet (2017).
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Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat under fem rubriker som utgor de teman som
framkommit i analysprocessen. De fem huvudrubrikerna ar sprikstidjande redskap, barns
modersmdl och samverkan mellan hem och forskola, forskollirares forhillningssitt, sprikframjande
larmiljo och forskollirares mojligheter och utmaningar i arbetet med flersprikighet. De teoretiska
begreppen, den proximala utvecklingszonen, stottning och mediering har vi valt att
involvera i den 16pande texten.

Sprakstddjande redskap

Under intervjuerna sa har alla forskollarare beskrivit olika sprakstddjande redskap som de
anvander sig av i sitt arbete med flersprakighet. Flera av redskapen beskriver flera
forskollarare att de anvander sig av, bland annat Fore Bornholmsmodellen, hoglasning, TAKK
och bildstod.

Foére Bornholmsmodellen

Forskolldrarna Annie, Signe, Svea, Lova, Freja, Ida och Alma har alla ndmnt under sina
intervjuer att de arbetar med materialet Fore Bornholmsmodellen. Detta ar ett
sprakutvecklande material som alla kommunala férskolor i tva av de tre kommunerna
anvander sig av. Majoriteten av de intervjuade forskolldrarna arbetar utifran Fore
Bornholmsmodellen flera ganger i veckan i form av spraksamlingar. Forskollararna beskriver
att materialet ar varierande och bestar av hoglasning, spraklekar, rim, ramsor och sanger.
Materialet ar indelat i tva delar efter barnens alder, flera forskollarare berattar dock att de
delar in barnen efter deras sprakliga niva. Freja som arbetar pa smabarnsavdelningen
berattar att de fokuserar mycket pa sprakutvecklingen hos de flersprakiga barnen. Hon
beskriver att de gor en hel del 6vningar utifrdn materialet taget ur Fore Bornholmsmodellen,
exempelvis rim och ramsor och att klappa stavelser. Enligt hennes mening ar detta oerhort
viktigt for barn i den alder da barnen utvecklar sin vilja samt borjar att forsta och gora sig
forstadda. Att utmana barnen i deras sprakutveckling dr nagot som dven Ida beskriver, hon
uttrycker sig sa har:

Man haller inte kvar barnen i samma grupp en hel termin om vi marker att nu maste
det vara mer utmaning. (Ida)

Béade Freja och Ida uttrycker att de anpassar materialet och barngrupperna utefter barnens
forstaelse och behov av utmaning. Att individanpassa ar viktigt s att alla har majlighet att
utvecklas. Utifran forskolldrarnas beskrivningar tolkar vi det som att materialet som anvands
i forskolans verksamhet bor anpassas efter barnens formagor om barnens ska ges majlighet
att utvecklas. Detta kan ses som ett exempel pa att forskolldrarna stottar och utmanar barnen
att na den proximala utvecklingszonen da& de anpassar materialet och grupperna for att
skapa mojligheter for de flersprakiga barnen att utveckla sina sprakkunskaper.

TAKK och bildstéd

Samtliga intervjuade forskolldrare beskriver att de anvander sig av olika former av stéd. De
stod som forskolldararna beskriver ar TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation), det vill sdga ndar man med kroppen tecknar viktiga ord i en mening for att
gora meningen mer forstdelig, och bildstod, det vill saga bilder som tydligt visar exempelvis
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dagens struktur eller kdnslor. Alma &r en av flera intervjuade forskollarare som anvéander sig
mycket av bildstdd for att strukturera upp dagarna, detta for att fortydliga dagens alla
aktiviteter och den ordning som de kommer att ske pa. En del av bildstodet som Alma
namner ar det som visar olika kénslor, det ar alltsa bilder av ansikten som exempelvis ar arg
eller glad. Alma menar att det genom detta hjalpmedel blir lattare for barnen att visa hur de
kdnner samt bemota andra barn och vuxna. Det verkar som att férskolldrarna menar att
anvandandet av TAKK och bildstod kan 6ka mojligheten for flersprakiga barns
sprakutveckling genom att forstarka deras kommunikation som kan gora det lattare att delta
i olika vardagliga aktiviteter. TAKK och bildstdd ar ndgot som dven Signe anser ar viktigt att
anvanda, hon beréttar sa har:

Vi jobbar med de barnen som har speciella behov av att hdanga med i spréket och sa
jobbar vi med samma framgangsrika verktyg i det flersprakiga arbetet for att skapa
forstaelse, upplever jag. Bildstod och teckenstdd det mar alla barn bra av och hittar
det lustfyllda i. Att det ar kul, det blir inte trakigt for dem. Ja, lustfyllt helt enkelt.
(Signe)

Signe berittar att anvandning av bildstéd och TAKK som hjalpmedel kan underlatta
kommunikationen och stétta sprakutvecklingen hos de flersprékiga barnen, men dven hos
alla barn som &r i behov av detta stod. Genom TAKK upplever forskolldrare att
kommunikationen blir roligare for barnen samt att de lar sig olika tecken som de anvéander
sig av for att kommunicera och gora sig forstddda. Vi tolkar det som att sprakliga redskap,
sasom TAKK, och kulturella redskap, sdsom bildstdd, kan hjalpa barn att kunna uttrycka sig
och kommunicera med andra samt forsta och tolka omgivningen. Utifran alla intervjuade
forskollararnas svar tolkar vi att TAKK och bildstod kan fungera som en mediering, vilket
kan gora att flersprakiga barn delar med sig av sina tankar, bearbetar sina upplevelser och
tar majlighet till utveckling av sitt sprak.

Bocker och hoglasning

Under alla intervjuer namner forskollararna att de arbetar med bocker och att de har en
positiv effekt pa sprakutvecklingen. Flera av forskolldrarna menar att bocker och hoglasning
ar en viktig metod for att fraimja de flersprakiga barnens sprakutveckling, men dven de
ensprakiga barnens. P4 alla forskolor har de fysiska bocker tillgangliga for barnen, nagra
torskollarare berattar dven att de har bocker pa svenska och pa flera barnens modersmal.
Annie sager dven att de anvander sig av appen Polyglutt vilket dr en digital bokhylla dar det
tfinns bocker pa flera olika sprak. Detta dr ndgot som Ida 6nskar att 4ven de hade tillgang till
pa hennes forskola. Hon menar att {4 tillgang till detta material ar viktigt nar man arbetar
med sprakutveckling hos flersprakiga barn, da barnen kan fa sagorna upplasta pa bade sitt
modersmal och pa svenska. Materialet Polyglutt kan vara sprakframjande och kan ge barnen
en storre forstaelse for sagornas handling och innehall. Det kan ses som ett exempel pa att
forskollararna ar medvetna om hur de genom bocker som redskap kan 6ka mojligheterna for
tlersprakiga barns sprakutveckling. Ida anser att barnen maste utmanas, hon sager sig sa har:

Man maste utmana barn, man maste lagga sig lite 6ver ocksa. Vi kan inte bara

samtala om enkla ord hela tiden, for lyfter vi upp det lite sa far de ett storre ordforrad
och det marker vi pa barn nu att de spontant i leken anvander svara ord. (Ida)
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Genom hoglasning och att samtala om orden i bockerna sa utvecklar barnen sina ordférrad
och sin forstaelse, menar bland annat Ida. En av kommunerna anvénder sig av ett material
som kallas Lasfixarna, forskollararna beskriver att det dr ett material som bestar av fyra
figurer som alla kommer med olika hjalpmedel nar det kommer till att forsta texter. Genom
att forskolldrarna anvander sig av de olika figurerna for att stélla olika fragor om det som
lasts, kan barnens sprak enligt forskollararna utvecklas da de far orden férklarade for sig av
kompisar eller en pedagog pa ett spannande satt. Nar barn far stottning i att uppna en
forstaelse av nya ord av mer kompetenta personer, det kan vara andra barn eller vuxna, sa
blir méjligheten hogre att barnen nar den proximala utvecklingszonen. Barnen bor da aven
fa lite utmaning om de ska fa majlighet att lara sig ndgonting nytt. Detta kan ses som ett
exempel pa att den stottning som barnen far nar nya eller svara ord forklaras dr den sorts
stottning som ar tillfallig med mal att barnet i framtiden ska forsta ordens betydelser utan
forklaring fran andra.

Utifran vara intervjuer har vi fatt hora att bockernas utformning och innehall spelar roll nar
man ska ldsa for barnen. Therese menar att alla bocker inte alltid passar att ldsa vid alla
tillfallen och i alla barngrupper om syftet ar att framja barnens sprakutveckling, hon
uttrycker sig sa har:

... du kan inte bara ldsa massa bocker for laser du fel bocker, f6r ldnga bocker, bocker
som inte stimmer Overens med bilderna eller text som inte stimmer 6verens med
bilderna, d& ger det inte sd mycket. Da bor det inte alls vara sarskilt fraimjande.
(Therese)

Vi uppfattar det Therese beskriver som att det ar viktigt att ldsa igenom bockerna som finns
tillgangliga for barnen innan de stélls ut s& att innehallet passar barngruppen och deras olika
sprakliga nivaer. Var tolkning, utefter forskolldrarnas beskrivningar, dr att hoglasning med
hjélp av fysiska eller digitala bocker och hjalpmedel sasom Lisfixarna kan fungera som
medierande redskap. Ett exempel pa detta kan vara att de olika redskapen kan hjélpa
flersprakiga barn i deras forstaelse av bockers innehall, exempelvis genom att bilderna
stodjer och fortydligar texten.

Musik och sang

Lova &r en av fem forskolldrare som pratar om att de arbetar med musik for att framja de
flersprakiga barnens sprakutveckling. Flera forskollarare menar att de flersprakiga barnen
ofta lar sig sdnger och ramsor valdigt fort genom att imitera melodi och text. En forskolldrare
menar att det dr lattare for barnen att lara sig sdnger pa ett nytt sprak an att lara sig prata pa
ett nytt sprak. Lova som dr inne pa detta, hon sager sa har:

Ofta blir det en annan melodi nar man sjunger sa att det kan vara lattare att lara sig
en sang an att lara sig och prata. (Lova)

Lovas beskrivning kan ses som ett exempel pa att sing och musik ar en valdigt bra metod att
anvanda sig av for att utveckla de flersprakiga barnens sprak. Genom sanger och ramsor
berattar forskolldrarna dven att de anvander hela kroppen samt bildstod for att fortydliga
orden och handlingen for barnen vilket gor att barnen ldttare kan hanga med. Var tolkning
av forskolldrarnas beskrivningar ar att kulturella redskap som bildstod ar viktiga for att
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fortydliga vad sangerna forsoker formedla genom dess texter. Vilket exempelvis kan 6ka
barnens majlighet att delta aktivt under sang och musikaktiviteter och hjélpa de flersprakiga
barnen att utveckla sitt sprak.

Barnens modersmal och samverkan mellan hem och forskola

Analysen visar intresset som forskolldrarna har f6r barnens modersmal samt vikten av att
barnen utvecklar sitt modersmal. Pa forskolorna uppmarksammas barnens modersmal pa
lite olika satt. Therese berattar att de exempelvis har ett spraktrad pa avdelningen dar
barnens modersmal star skrivna. Signe, Alma och Lova har ett gemensamt utrymme pa sin
forskola som kallas for Spraktorget. Dar har de dven ett spraktrad dar barnens olika
modersmal blir synliga pa tradets olika grenar. Annie och Lova berdttar &ven om andra satt
som de synliggor barns olika modersmal pa, de uttrycker sig sa har:

Vi dr intresserar oss for barnens sprak, oftast genom att fraga vad betyder mjolk pa
ditt sprak och sen uppmarksammar vi deras harkomst genom att satta upp lite
flaggor eller QR koder pa olika sprak. (Annie)

Vi har en sddan dér Penpal 6versattningspenna sa barnen sjalv kan lasa en bok och fa
den upplast pa sitt sprak. Det finns inte alla sprak, men det finns vissa. Den ar
programmerad for vissa sprak. (Lova)

Citaten ovan kan ses som ett exempel pa att forskolldrarna visar intresse for barnens olika
modersmal pa lite olika vis. Det kan bland annat vara genom att fraga hur man sager olika
ord pa modersmalen, genom att sdtta upp QR-koder med sagor eller fraser pa vaggarna eller
genom att uppmuntra barnen att Gversatta texter fran svenska till sitt modersmal med hjalp
av en Penpal. Forskollararna uttrycker att det ar viktigt att barnens modersmal finns
tillgangligt for barnen att se eller hora. Att visa att det finns olika satt att kommunicera pa ses
dven som viktigt utifrdn det sociokulturella perspektivet. Aven om férskolldrarna visar
intresse for barnens olika modersmal pa férskolan sa uppmuntrar férskollararna att
modersmalet bor talas hemma. Bade Freja och Signe beskriver vikten av barns modersmal,
de uttrycker sig sa har:

Vi tanker att alla sprak fraimjar varandra. Sa som sagt, jag tanker ju mer de
kommunicerar desto battre. (Freja)

De flesta pratar sitt sprak hemma sa vi forsoker varna om att familjen ska prata sitt
sprak hemma och har pratar vi svenska, att bdda spraken ska fa leva. Borjar vi prata
for mycket hemsprak héar da tappar vi svenskan och lika hemma, borjar de prata for
mycket svenska med varandra dar da tappar de hemspraket. S& man pratar om att de
har spraken ska vaxa bredvid varandra, och det tror jag ar viktigt. (Signe)

Enligt forskollararna ar det viktigt att barnen behaller sitt modersmal genom att
modersmalen anvands med och av vardnadshavarna i hemmet, da de olika spraken gynnar
varandra. Ett sdtt att uppmuntra vardnadshavare och barn att tala modersmalet hemma som
bland annat Lova namner, ar att forskolorna erbjuder familjerna att lana hem bocker fran
forskolan skrivna pa deras modersmal. Utifran forskollarares beskrivningar gor vi
tolkningen att forskolldararna uppmuntrar vardnadshavarna att prata modersmalet i hemmet
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eftersom 6kade kunskaper om modersmalet kan 6ka barnens majligheter till forstaelse och
kommunikation dven pa andra sprak. Det kan ses som ett exempel pa att det sociala
samspelet kan fa en mdjlighet att vdxa och utvecklas.

Forskollararna beskriver att i princip ingen pedagog pa nagon av de berérda forskolorna kan
kommunicera barnens modersmal. Detta gor att de manga ganger tar vara pa de
sprakkunskaper som vikarier besitter. Exempelvis beskriver bade Signe och Alma att de ofta
uppmuntrar flersprakiga vikarier att ldsa bocker for barnen pa sprak som de beharskar.
Ibland laser vikarierna bocker som for tillfallet dven finns tillgangliga pa svenska pa
forskolan, och ibland laser de bocker som for tillfdllet inte finns tillgangliga pa svenska pa
forskolan. Detta tolkar vi som att pedagogerna anvéander sig av de sprakliga redskap i form
av andra sprak som andra pedagoger eller vikarier beharskar. De sprakliga redskapen tas till
vara dels for att kunna underldtta kommunikationen med flersprakiga barn, dels for
mojligheten att 6ka barns sprakutveckling i bade svenska och sitt modersmal.

Forskollarares forhallningssatt

Huvudparten av de forskolldrare som vi intervjuat har beskrivit att de arbetar mycket med
att vara tydlig i talet, vara narvarande, lyhorda och skapa relationer med barnen samt att
barngrupperna ofta delas upp i mindre grupper. Att vara narvarande och lyhord ar viktigt
enligt forskolldrarna for att kunna utmana och stotta bade de flersprakiga och enspréakiga
barnen i deras sprakutveckling. Flera intervjuade forskollarare berattar att de aktivt arbetar
med att vara narvarande i barngrupperna for att kunna stétta och utmana barnen i sin
sprakutveckling. Att vara tydlig i sitt sprak och anvanda latta ord ar ocksa viktigt menar
flera av forskolldrarna, speciellt runt de flersprakiga barnen for att de ska utvecklas och
forsta. Dock menar en annan forskolldrare att barnen dven behdver utmanas genom att stota
pa mer avancerade ord for att kunna utveckla sina ordforrad. Vi tolkar utifran
forskollararnas beskrivningar det som att forskollarares stottning skulle kunna ses som en
mojlighet for barn att na den proximala utvecklingszonen. Detta genom bade enkla
vardagliga ord men d@ven genom mer utmanande och svara ord. Genom den tillfalliga
stottning som barnen kan fa av den mer kompetenta personen, i det hér fallet forskolldraren,
kan barnens mdjligheter till att utveckla sina sprakliga kunskaper 6ka.

De flesta forskollarare namner vikten av att barnen i mindre grupper far stérre utrymme for
att tala samt att bli horda. En av forskolldararna, Lova, berdttar under en intervju att det ar bra
att dela in barnen i grupper dar dldrarna ar blandade da barnen kan prata med, hjilpa och
stotta varandra. Hon menar att barnen tar hansyn till varandra och delar med sig av sina
kunskaper. Svea sdger sahar om mindre grupper:

Det tror jag ar det mest effektiva att man sitter i mindre grupper och att man far
mojligheten att bade horas och bli hord. (Svea)

Svea beskriver att arbetet med mindre barngrupper har en positiv effekt pa barns
sprakutveckling. Utifran forskollararnas beskrivningar ar var tolkning att flera av de
intervjuade forskolldrarna ar medvetna om att de flersprakiga barnen behover ratt
forutsattningar. Exempel pa forutsiattningar som namns ar att dela barngruppen i mindre
grupper, detta for att kunna 6ka barnens forutsattningar att forbattra sin sprakliga
kompetens.
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En av forskollararna uttrycker att hon inte ar uppdaterad nar det kommer till forskning. De
allra flesta forskollarare som vi har intervjuat anser dock att de besitter bra kunskaper om
tlersprakighet. Flera av forskolldrarna berattar att de gatt kompetensutbildningar som
handlar om flersprakighet via sin arbetsplats. Kompetensutbildningarna har skett pa olika
satt, de har bland annat varit pa foreldsningar samt last bocker och vetenskapliga artiklar. En
av forskolldrarna menar dven att de lar av varandra och tar tillvara pa varandras
erfarenheter. Vi tolkar det som forskollararna beskriver som att de flesta forskollarare har
goda kunskaper om hur man kan arbeta for att fraimja de flersprakiga barnens
sprakutveckling, men dven att det finns forskolldrare som skulle behdva utveckla sina
kunskaper. Var tolkning ar aven att majoriteten av forskollararna far kompetensutbildning
av sina forskolerektorer vilket kan ses som positivt da forskolldrares kunskaper bor framja
barnen.

Sprakframjande larmiljé

Larmiljon ar viktig for de flersprakiga barnens sprakutveckling, det ar alla atta férskollarare
overens om. Forskolldrarna beskriver att barnen lar sig valdigt mycket under leken vilket gor
att miljons utformning och det material som finns bor vara tillgangligt och lockande att
anvianda. Signe menar att larmiljon har en stor inverkan pa sprakutveckling och kan
anvandas for att utmana spraket framat. Hon menar att barnen lar sig bast genom leken nar
de lar sig av varandra. Darfor ar det enligt forskolldrarna viktigt att larmiljon ska vara
sprakutvecklande och erbjuda manga majligheter sdsom olika lekstationer, eller rum i
rummen. Lekstationer som namns kan exempelvis vara att ha en hemvra dar barnen bland
annat kan lara sig nya vardagliga begrepp som spis och kastrull. Ida exemplifierar
utformningen av miljon sa har:

Jag kan inte ha samma miljoer i 3 &rs tid utan vi utvecklar dem utefter barnens behov
och intressen. (Ida)

Miljoerna bor enligt Idas beskrivning vara utformade efter barnens behov och intressen,
vilket dndras genom aren. Det kan ses som exempel pa att forskolldrarnas forhallningssatt ar
i enighet med det sociokulturella perspektivet som framhaller att barn lar i sociala
sammanhang. Genom att utforma larmiljon dar man erbjuder olika lekstationer ges barnen
mojlighet att utveckla sina sociala kompetenser genom samspel med andra, uttrycker
forskollararna. Det kan ses som ett exempel pa att 6ka barns mojligheter att utveckla sitt
sprak. Till f6ljd av pedagogers narvaro och interaktion med andra barn kan barnen fa orden
tor de olika tingen. Utifran forskolldrarnas beskrivning tolkar vi det som att det genom
stottning kan bli majligt for barnen att utveckla sina ordforrad. Vilket utdkar barnens
mojligheter att nd den proximala utvecklingszonen da de tillsammans med andra kan
bemastra mer, innan de tillslut kan beméastra samma sak ensamma.

Som vi namnt tidigare beskriver de intervjuade forskolldrarna vikten av larmiljon for de
flersprakiga barnens sprakutveckling. Forskollararna menar att larmiljderna bor ge utrymme
for kreativitet for att barn ska kunna utveckla sitt sprak. De menar dven att materialen bor
vara tillgangliga i barnens hojd sa att de sjdlva kan ta det dem vill ha, alternativt att det finns
bildstod sa att barnen kan peka pa vad det ar de vill ha. Att ha materialet tillgangligt ar
viktigt eftersom de flersprakiga barnen kanske inte hunnit utveckla sitt svenska ordfoérrad
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och da inte kan beratta vad de vill ha genom talet beskriver forskolldrarna. Genom att
bildstod finns pa flera platser i larmiljon kan barnen peka pa bilderna och andra barn eller
vuxna kan ge dem de rétta orden, menar forskolldrarna. Therese exemplifierar det sa har:

Jag tanker att miljon ar jatteviktig for att man maste jobba aktivt med den och med
tydliggorande pedagogik, alltsa bilder pa var pennorna ska sta, var kladerna ska
vara. Sa att allting underlattar for ett barns vardag, det ar sprakutvecklande.
(Therese)

Alla forskolldrare beskriver vikten av att ha bildstod i verksamheterna som ett hjalpmedel
for att underlatta och oka flersprakiga barns mojlighet till forstaelse och kommunikation. Vi
tolkar anvandandet av bildstdd som ett medierande redskap som forskolldrarna anvander da
de vill framja de flersprakiga barnens sprakutveckling. Detta da forskolldrarna beskriver att
syftet med bildstodet ar att det ska finnas tillgangligt for barnen nar de vill uttrycka nagot
som de inte har ord till sjalva. Exempelvis genom att ha bilder uppsatta som beskriver olika
saker eller situationer.

Forskollararens maojligheter och utmaningar i arbetet med flersprakighet

De intervjuade forskolldrarna beskriver att de moter olika majligheter och utmaningar i sitt
arbete med flersprakighet.

Méjligheter

De flesta forskollarare som vi intervjuat har uttryckt att en av de storsta mojligheterna, eller
fordelarna med att arbeta med flersprakiga barn, &r att de genom sitt arbete far lara sig saker
som de annars inte skulle ha lart sig. Forskollararna har fatt lara sig ord pa andra sprak och
de har fatt lara sig om andra kulturer. Sa hiar beskriver Therese majligheter som hon far
genom arbetet med flersprakighet:

Det ar sa otroligt, otroligt roligt att fa utmanas pa det har sattet. For det ar verkligen
en utmaning, men en rolig utmaning. Vilka strategier man har och att man maste
jobba sa himla fordjupat. Det ar jattekul, tycker jag, och det ar verkligen sa har nar
man far lara sig jattemycket om andra kulturer och andra familjer. (Therese)

Therese och flera forskolldrare uttrycker att de tycker att arbetet med flersprakiga barn ar
valdigt roligt och spannande men dven utmanande. Analysen visar att forskolldararna genom
arbetet med flersprakiga barn far mojlighet att samla pa sig ny kunskap och nya arbetssitt.
Vi tolkar beskrivningarna som att de utmaningar forskolldrarna stalls infor ofta ar
spannande och ses som en mdjlighet att utvecklas som forskolldrare.

En forskolldrare berdttar om den gladje som hon kdnner nar hon ser att barnen utvecklas, att
det arbete hon och hennes arbetslag har gjort med barnen har gett resultat. Bland annat tar
hon upp nér barn som inte kommunicerat forr, da de har ett annat modersmal an svenska,
borjar uttrycka sig genom tal eller tecken. Det kan ses som ett exempel pa att forskolldrarna
upplever barnens sprakutveckling som positiv och att det dr ndgot som kan ske nar barnen
far stéttning av de mer kompetenta, i detta fall pedagogerna. Var tolkning ar utifran
forskollarares beskrivningar att alla i arbetslaget alltsa ger en tillfallig stottning med malet att
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barnen senare ska klara uppgifter sjalva vilket vi kopplat till begreppen scaffolding och den
proximala utvecklingszonen.

Utmaningar

Nagot som alla forskolldrare anser kan vara en utmaning i arbetet med de flersprakiga
barnen &r spraket och kommunikationen. Innan barnen utvecklat sitt svenska ordférrad och
darfor kan ha svart for att gora sig forstddd men aven att forsta, blir det enligt forskolldrarna
en utmaning eftersom de inte kan barnens modersmal. Annie uttrycker att det vid
hoglasning exempelvis kan vara en utmaning att samtidigt fanga alla barn med olika
modersmal. Vi tolkar Annies beskrivning som att &ven om barnen ar indelade i olika
grupper utefter alder sa kan det &nda vara en utmaning att fanga alla barn med olika
modersmal, da deras forstaelse for svenskan kan vara valdigt varierande. Sa har beskriver
Ida spraket som en utmaning:

Da blir en utmaning for oss att skola in ett barn som precis har kommit och kanske
inte fordldrarna heller kan svenska. (Ida)

Aven kommunikationen med de flersprakiga vardnadshavarna ses av Ida och de andra
forskollararna som en utmaning. Flera papekar dock att det absolut finns flersprakiga
vardnadshavare som kommunikationen inte &r ett problem med, men att en mindre del kan
vara svara att kommunicera med da de inte kan det svenska spraket sa mycket @nnu. Enligt
forskollararna gar det ofta bra att formedla de vardagliga fraserna som ofta férekommer vid
hamtning och lamning, men nar exempelvis tider ska tas upp sa kan det vara svart for de
tlersprakiga vardnadshavarna att forsta och gora sig forstadd. Flera av forskolldrarna menar
att de daven med de flersprakiga vardnadshavarna anvénder sig av ett tydligt sprak och enkla
ord nédr de ger ut information eller staller fragor. Bildstod ar aven har nagot som

forskollararna anvander sig av for att underldtta kommunikationen. Detta uttrycker Freja sa
har:

Vi gor samma med fordldrarna ocksa tanker jag, som med barnen att vi forstarker det
vi beréttar, forsoker visa bilder och visar fysiska saker. (Freja)

Freja ar en av forskollararna som beskriver att de &ven med flersprakiga vardnadshavare
anvander medierande redskap, exempelvis bildstod for att gora sig mer forstadda och
underlitta kommunikationen. Aven klader dr ndgot som forskolldrarna beskriver att de tar
fram for att fortydliga och visa vad de pratar om, som till exempel galonbyxor som kan vara
ett lite svarare ord att forsta. Det ar dven ett satt att skapa relationer, menar nagra
forskollarare.

Eftersom samtliga intervjuade forskollarare anser att spraket kan vara en utmaning sa har
forskolorna tillgang till att boka tolkar for att fa hjdlp i sitt samtal med flersprakiga
vardnadshavare. Tolkar bokas framst vid inskolning och utvecklingssamtal dar mycket
information behover forstas, Signe sdger sa har:

... med kommunikationen sa har vi tolkar i kommunen som vi kan plocka in och det

tycker jag ar ett ja alltsa jatteviktigt att man gor. Just for att forsta varandra for det ar
klart att det ar sprak, det blir missforstand. (Signe)
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I citatet ovan beskriver Signe vikten av att ta hjdlp av en tolk, det d4r dock nagot som flera
andra forskolldrare kanner att de kanske inte utnyttjar sa mycket som de borde. Pa tva av
torskolorna finns pedagoger som ar flersprakiga vilket forskolldraren pa den forskolan
berattar underlattar formedlingen av informationen till och fran vardnadshavare da de
pedagogerna kan hjalpa till med kommunikationen. Flera forskolldrare nimner att de 6nskar
att det fanns flersprakiga pedagoger pa deras forskola, bade for att underlatta
kommunikationen med de flersprakiga vardnadshavarna men dven for att stotta de
flersprakiga barnen i deras sprakutveckling. Var tolkning utifran forskollararnas
beskrivningar dr att &ven om forskolldrarna stoter pa manga sprakliga utmaningar i sitt
arbete sd finns det dven hjalpmedel tillgédngliga for alla fem forskolor. Dessa hjalpmedel
varierar men kan vara i form av tolk, flersprakiga pedagoger eller 6versattningsprogram.
Dessa hjalpmedel underldttar kommunikationen i arbetet med flersprakighet.
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Diskussion

Syftet med var studie har varit att undersoka hur forskolldrare beskriver att de arbetar for att
framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i férskolans verksamhet. De forskningsfragor
som vi tagit till hjalp &ar Vilka olika metoder och strategier beskriver forskollirare att de anvinder vid
arbete med flersprikiga barns sprikutveckling? och Vilka mdjligheter och utmaningar upplever
forskolldrare att de moter i arbetet med flersprikighet i forskolan? Vi kommer att diskutera vara
resultat i relation till tidigare forskning och vart teoretiska ramverk. Slutligen kommer vi att
presentera vara slutsatser samt forslag pa vidare forskning.

Metoder och strategier som forskollarare beskriver att de anvander vid arbete
med flersprakiga barns sprakutveckling

I var studies resultat kom vi fram till att forskolldrare beskriver att de anvander sig av olika
metoder och strategier fOr att framja de flersprakiga barnens sprakutveckling. Alla som bor i
Sverige ska ges mojlighet att anvianda det svenska spraket (SFS 2009:600). I Sverige ar
forskolan det forsta steget i utbildningen, dar alla barn ska fa majlighet att utvecklas.
Forskolan ska bidra till att flersprakiga barn med andra modersmal &n svenska far tillfalle att
forstarka bade sitt modersmal och det svenska spraket enligt bade Skolverket (u.a.) och Lpfo
18 (2018). Forskolldrare har darfor ett viktigt ansvar i att utveckla barns sprakkunskaper
genom att vilja stimulerande metoder och strategier. De metoder och strategier som
forskollararna i var studie anvander sig av ar bland annat material utifran Fore
Bornholmsmodellen, TAKK och bildstdd. Aven Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) har
genom fokusgrupper kommit fram till att forskolldrare och andra pedagoger anvénder sig av
manga olika strategier i arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. I resultatet av Kultti
och Pramlings (2020) studie fann forfattarna daremot att férskolldrare inte pratar om de
strategier och metoder som de anvander sig av.

I resultatet av var studie framkommer att forskolldrarna anvander sig av materialet Fore
Bornholmsmodellen for att utveckla barnens sprak, oavsett om det ar flersprakiga eller
ensprakiga barn. Aven om Fére Bornholmsmodellen kommer som ett fardigt material sa
uttrycker forskolldrarna att de anpassar materialet sa att de passar den aktuella
barngruppen. Var uppfattning ar att verksamheten anpassas efter den utmaning barnen
behover for att de ska ha en mdajlighet att utveckla sitt sprak, dar forskollararna utmanar och
stottar barnen och da kan skapa mdjligheter for barnen att na den proximala
utvecklingszonen. Som Vygotskij (1978) beskriver den proximala utvecklingszonen ar det
avstandet mellan vad barnet klarar av pa egen hand och vad barnet klarar av med hjélp av
en mer kompetent person. I detta fall kan forskolldrarna ses som de mer kompetenta som
utmanar och stéttar barnen sa att de kan utveckla och na nya sprakkunskaper. De flesta
forskollarare i var studie berattar att de arbetar med sang, musik, rim och ramsor vilket dr en
del av materialet tillhorande Fore Bornholmsmodellen, men som de dven arbetar med utdver
detta. Flera av forskollararna som vi intervjuat menar att barnen lar sig sanger mycket fortare
an de lar sig att prata. Sang och musik stodjer forskolebarns sprakutveckling och kan dven
skapa en kdnsla av gemenskap menar Trevarthen (2011). Detta ar i likhet med Kultti (2013)
som hdvdar att sangaktiviteter som har tydliga mal har stor betydelse for de flersprakiga
barnens sprakutveckling. Av detta tolkar vi att sdng ar en viktig metod som ar framjande for
de flersprakiga barnens sprakutveckling och att det dr nagot som var studies resultat och
tidigare forskning av bade Trevarthen (2011) och Kultti (2013) visar.

28



I vart resultat kan vi se att samtliga forskolldrare uttrycker att de anvander TAKK och
bildstdd som metod for att underlatta kommunikationen med de flersprakiga barnen och
stodja dem i deras sprakutveckling. Som pedagog bor man enligt Svensson (2012)
uppmuntra och stotta de sitt barnen valjer att uttrycka sig pa. Vart resultat visar att
torskollararna anvander bilder som stdd for att exempelvis fortydliga och visa barnen
kanslor eller hur dagen kan se ut pa forskolan. Detta kan vara ett sétt for forskollararna att
skapa samtal med de flersprakiga barnen samt 6ka deras majligheter att uttrycka sina tankar
eller kanslor. Utifran det sociokulturella perspektivet, Vygotskij (1934/2001) och Séljos (2017)
beskrivningar av medierande redskap tolkar vi TAKK som sprakligt redskap och bildstod
som ett kulturellt redskap. I resultatet av var studie anvander forskolldrarna de medierande
redskapen foOr att stotta de flersprakiga barnen i sin sprakutveckling samt 6ka deras
forstaelse for vad som sédgs och sker. Det kan vi se da forskolldrarna beskriver att de
anvander dessa verktyg for att exempelvis fortydliga dagen med hjalp av bildschema &ver
dagen.

Samtliga forskolladrare i var studie anser att samarbete med hemmen ar viktigt for de
flersprakiga barnens sprakutveckling. Flera forskolldrare talade om att de uppmuntrar
flersprakiga vardnadshavare att tala modersmalet hemma med sina barn, samtidigt som
forskollararna utvecklar det svenska spraket hos barnen. Detta i likhet med det Sawyer m.fl.
(2017) som i sin studie kom fram till att forskolldrarna bér uppmuntra vardnadshavarna att
tala modersmalet hemma da det inte ar latt for barnen att utsattas for flera sprak samtidigt.
Merparten av de intervjuade forskolldrarna var 6verens om att flersprakiga barn behover ha
en viss spraklig grund av sitt modersmal for att lattare kunna ldra sig svenska. Detta kan
tolkas som att forskolldararna ar medvetna om att modersmalet och det svenska spraket
utvecklas parallellt genom socialt samspel i och utanfor forskolans verksamhet. Aven om
modersmalet uppmuntras att talas hemma av forskolldrare sa visar @nda forskolorna intresse
for dem. En forskolldrare berattar att de ibland tar hjalp av flersprakiga vardnadshavare for
att Oversatta ord och fraser samt att de under denna termin dven spelat in flersprakiga
vardnadshavare nar de talat modersmalet. Resultatet av Fredriksson och Lindgren Eneflo
(2019) stammer 6verens med resultaten i var studie da dven de har sett att flersprakiga
vardnadshavare hjalper till att exempelvis oversatta ord, samt hjalper till med ordens uttal
och pa sa vis involveras i det sprakutvecklande arbetet.

Flera forskolldrare berattade under vara intervjuer att en sprakutvecklande metod som de
anvande sig av var att hela tiden bendmna sakers namn for barnen. De forskolldrare som
deltagit i Kultti och Pramlings (2020) studie sade dven de samma sak. Forskolldrarna i deras
studie menade dven att det dr extra viktigt att hora ordens uttal for barnen som dnnu inte
kan prata samt for de flersprakiga barnen som kanske bara hor svenska pa férskolan. Utover
att ge barnen ord beréttade flera forskollarare som vi intervjuat att det dven ar viktigt att ge
barnen hela meningar. Whorall och Cabell (2015) menar att det ar forskollararens ansvar att
ge barn ord i ratt sammanhang sa att de kan lara sig nya ord och begrepp. Resultatet i
foreliggande studie stammer overens med resultatet i tidigare forskning av Whorall och
Cabell (2015), dédr bada resultaten visar att man kan 6ka barns méjligheter till utvecklandet
av ordforradet genom att utsitta barn for ord och uttal. Som Gibbons (2015) uttrycker kan
den proximala utvecklingszonen nas genom att observera och sedan harma nagon mer
kompetent. Genom att barnen kan observera nar pedagogerna hela tiden benamner saker
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kan de med tiden sedan hdrma ordens uttal och med pedagogernas hjalp tillslut kunna uttala
orden korrekt helt sjdlva. Nar det kommer till anvandningen av enkla eller mer avancerade
ord sa radde det delade meningar mellan vara intervjuade forskolldrare i resultatet. Nagra
forskollarare namnde att de jobbar mycket med enkla ord och meningar sa att de
flersprakiga barnen lattare skulle forsta. En annan forskolldarare menade dock att barnen
behover méta svarare ord for att kunna utveckla sina ordférrad. Kultti (2013) uttrycker dven
hon i sitt resultat att de flersprakiga barnen behover fa mojligheter att vid flera tillfallen mota
nya ord och uttryck. Da spraket enligt Vygotskij (1934/2001) ar ett sprakligt redskap, sa kan
ett mer utvecklat ordférrad ge barnen en storre forstaelse for sin omgivning.

Samtliga intervjuade forskolldrare framhaller betydelsen av forskolemiljon och dess
inflytande pa flersprakiga barns sprakutveckling. De ar alla 6verens om att det spelar en
viktig roll for sprakutveckling hos de flersprakiga barnen och d@ven de ensprakiga barnen.
Studiens resultat visar dven vikten av utformning av forskolemiljon och att den utgar fran
barns intressen och erfarenheter for att stimulera flersprakiga barns sprakutveckling. I var
studies resultat fann vi att forskollarare skapar rum i rummen och pa sa vis bygger upp olika
miljoer. Flera av forskolldrarna beskrev att de ville att miljoerna skulle vara lustfyllda, vacka
barnens kreativa sidor samt 6ka barns mdojligheter till samspel. Inom det sociokulturella
perspektivet har socialt samspel en stor och betydelsefull roll enligt Vygotskij (1934/2001).
Detta menar forfattaren da spraket och tankandet utvecklas genom samspel med andra. I
vart resultat kan vi se att forskolldrarna har det sociala samspelet i tanken nar de utformar
forskolemiljoerna, vilket vi kan tyda att det kan bidra till 6kade mgjligheter till
kommunikation for barnen som vidare kan medverka till utveckling av barnens sprak.

Overlag anser férskolldrarna som vi intervjuat att deras kunskaper om flersprakighet &r bra.
Endast en av dem ndmnde att forskning géllande amnet inte var nadgot som den
forskollararen var insatt i. Detta tolkar vi anda tyder pa att majoriteten av de forskolldrare
som deltagit i var studie har uppdaterade kunskaper om hur man kan arbeta for att fraimja
flersprakiga barn i deras sprakutveckling. Detta stammer inte riktigt 6verens med
Fredriksson och Lindgren Eneflos (2019) studie som visar att storre delen forskolldrare inte
anser sig ha tillrackligt med kunskap om hur man kan arbeta med att utveckla de
flersprakiga barnens sprakutveckling. Forfattarna menar utifran sitt resultat att forskollarare
behover utveckla mer kunskaper gallande forskolans arbete med flersprakighet, om de ska
kunna kénna sig trygga i sin roll som forskolldrare. En tanke utifran detta ar att de olika
resultaten kan bero pa att kunskaper som man bar ar valdigt individuella och kan darfor
skilja valdigt mycket fran person till person. Vi anser dock att man som forskolldrare bor ha
kunskaper om hur man kan framja spraket hos de flersprakiga barnen sa att deras
mojligheter att na den proximala utvecklingszonen kan forbattras. Detta da spraket ar ett sa
viktigt redskap som bor utvecklas och tas tillvara.

Maijligheter och utmaningar som forskollarare upplever att de moter i arbetet
med flersprakighet i forskolan

Utifran resultaten i foreliggande studie ser forskolldrare pa kunskaper om andra sprak och
kulturer som spannande mgjligheter. En forskollarare namnde dven en kénsla av stolthet
gentemot den utveckling som de kan se att de ger till barnen under forskoletiden. Att
forskollararen ser en utveckling hos barnen kan visa pa att forskollararen utgar fran Lpfo 18
(2018) som sager att forskollarare har ansvaret att bidra till att alla barn utmanas mot
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utveckling av sina spréakliga och sociala kompetenser. Forskollararens beskrivning kopplar
vi till en kénsla av stolthet Over att stotta barnen till att nd den proximala utvecklingszonen,
att hjalpa barnen att klara saker pa egen hand och na nya kunskaper.

Forskolldrare i foreliggande studie beskriver gemensamt att en utmaning som de stoter pa i
sitt arbete med flersprakighet ar att kommunicera med de flersprakiga barnen och deras
vardnadshavare. Forskolldrarna uttrycker att den vardagliga kommunikationen brukar ga
bra men att forstdelsen och kommunikationen ofta kan bli svéar nar de ska prata om
forskolans tider och regler. Var studies resultat stimmer 6verens med resultatet i Sawyer
m.fl. (2017) forskning som visade att de flersprakiga vardnadshavarna inte alltid forstod
deras roll i samarbetet med forskolan. Vart resultat visar att samtliga forskollarare beskriver
att spraket ar en stor utmaning i kommunikationen med vardnadshavarna. Eftersom
kommunikationen med de flersprakiga vardnadshavarna anses svart av forskolldrarna sa
anvander de bland annat bildstod for att fortydliga samtalen. Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan anvandandet av bildstod ses som ett kulturellt redskap enligt Saljo (2017) da
bildstod bestar av bade fysiska redskap, ofta i form av papper och dven sprakliga redskap i
form av bilder och tecken. Vi tolkar det som att forskolldrare anvander sig av dessa redskap
for att skapa mojligheter att utveckla ett socialt samspel med de flersprakiga barnens
vardnadshavare.

En majlighet som flera forskolldrare tar upp i arbetet att framja sprakutvecklingen hos
tlersprakiga barn ar att ta hjalp av flersprakiga pedagoger eller vikarier som kan samma
modersmal som finns i barngruppen. Det gor forskolldararna da de flersprakiga pedagogerna
och vikarierna bland annat kan stétta kommunikationen, 6versatta ord och lasa bocker pa
barnens modersmal. Detta ar i likhet med studien av Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019)
dar de i resultatet sett att de flersprakiga pedagogernas sprakkunskaper tas tillvara av de
andra pedagogerna och ses som en uppskattad resurs. De kan ses som en resurs som kan
stotta barn och pedagoger i kommunikationen samt stimulera de flersprakiga barnen i
utvecklingen av modersmalet. Daremot saknar manga av vara intervjuade forskolldrares
forskolor dessa flersprakiga pedagoger vilket de uttrycker forsvarar kommunikation med de
flersprakiga barnen och deras vardnadshavare. I vért resultat har vi sett att &ven om
pedagogerna inte talar barnens modersmal sa namner nagra forskolldrare att det finns andra
mojligheter att inkludera barnens modersmal i verksamheten. De anvander bland annat
medierande redskap sasom exempelvis Polyglutt eller Penpal {or att inkludera barnens
modersmal i forskolans verksamhet. Som nagra forskolldrare berdttade under intervjuerna sa
synliggors barnens sprak med hjilp av ett spraktrdd pa en av férskolorna. Detta tanker vi
kan ge en positiv effekt for barnen och en kdnsla av trygghet och inkludering.

Som vi har namnt i inledningen sa blir en storre och storre andel av barnen flersprakiga i
torskolan. Forskolan kan d@ven vara den plats dar manga av de flersprakiga barnen moter det
svenska spraket pa for forsta gangen enligt Cekaite och Evaldsson (2017). Forfattarna menar
att forskolan kan fylla en viktig funktion i barnens sprakutveckling och att det darfor ar
viktigt att forskolldarare har goda kunskaper om hur man kan arbeta med flersprakiga barns
sprakutveckling. Utifran studiens resultat har vi kommit fram till att forskolldrare anvander
sig av olika metoder och strategier for att framja barnens sprak och pa sa vis 0ka deras
mojligheter till socialt samspel. Vi har @ven kommit fram till att forskolldrarna upplever att
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de méter bade mojligheter och utmaningar i sitt arbete med flersprakighet, i from av
exempelvis bristande sprakkunskaper men dven nya sprakkunskaper.

Slutsatser

Studiens syfte var att undersoka hur forskolldrare beskriver att de arbetar for att framja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i forskolans verksamhet. Utifran forskolldrarnas
beskrivningar drar vi slutsatsen att anvandning av redskap som bildstod och TAKK kan
framja och forstarka kommunikation med och av flersprakiga barn. Tidigare forskning och
vart resultat visar att forskolldrare anvander sig av flera olika metoder och strategier som de
anser framjande i sitt arbete med sprakutveckling, bland annat Fiore Bornholmsmodellen,
musik och hoglasning. En annan slutsats vi drar ar att forskolldrares forhallningssatt ar
viktigt, forskolldrare beskriver att de i barngruppen ar narvarande, stottande och tydliga i
sitt sprak.

I studiens resultat har vi sett att forskollarare moter mojligheter och utmaningar i arbetet
med flersprakighet. En slutsats vi drar utifran forskolldrarnas beskrivningar ar att
kommunikationen med flersprakiga barn och deras vardnadshavare kan ses som en
utmaning som kan forsvara samarbetet nar alla inte kan tala samma sprak. Ytterligare en
slutsats vi drar utifrdn vart resultat ar att forskolldarare anser att barnens modersmal har en
stor betydelse for barnens sprakutveckling, och att det dr viktigt att vardnadshavare haller
modersmalet levande.

Nar det kommer till den kunskap som forskolldrare besitter s& drar vi slutsatsen att den
varierar mycket. Var studie har visat att majoriteten forskolldrare besitter bra kunskaper om
flersprakighet, men tidigare forskning har visat att sa inte alltid ar fallet. En sista slutsats vi
drar utifran vart resultat ar darfor att det ar viktigt att forskolans pedagoger far majlighet att
utveckla sina kunskaper genom kompetensutbildningar, sa att de flersprakiga barnen far ratt
stod att utvecklas i sitt larande.

Pedagogiska betydelser for forskola

Utifran var studie anser vi att vi bidragit till att skapa en storre forstaelse for hur
torskollarare arbetar med sprakutveckling med de flersprakiga barnen. Var studie har gett
forslag pa strategier och metoder som forskolldrare i var studie och tidigare forskning anser
framjande for barns sprakutveckling. Forskollarares kunskaper om flersprakighet kan vara
avgorande for barnens maojligheter till att utveckla sina sprak, men framst det svenska
spraket. I var studie har vi sett att majoriteten forskollarare anser sig ha goda kunskaper men
att det enligt tidigare forskning inte alltid ar fallet. Av den anledningen kan det vara viktigt
for rektorer att erbjuda kompetensutbildningar for sina férskolldarare och 6vriga pedagoger,
sa att all personalen har en bra kunskapsgrund som framjar barnen i sitt larande och sin
utveckling.

Forslag pa framtida studier

Vi tycker att det skulle vara intressant att vidare undersoka vad det mer finns for digitala
verktyg som framjar flersprakiga barns sprakutveckling i forskolans verksamhet. Detta da
digital teknik dr nagot som blivit storre inom forskolan de senare aren och nagot som ska
anvandas pa alla forskolor.
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Vi skulle dven tycka att det var intressant att undersoka hur forskolldrare/pedagoger
anvander de olika digitala plattformarna for att framja samverkan mellan forskola och hem.
Aven hur de frimjar samarbetet i stort.
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Bilaga 1
Bilagor

Intervjuguide

e Hur lange har du arbetat som forskolldrare?

e Hur manga forskolor har du arbetat pa?

e Hur manga ar har du arbetat med flersprakighet?

e Hur manga olika modersmal finns det pa din avdelning?

e Hur arbetar ni for att framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn?
o Vilka metoder/strategier upplever du som forskolldrare som framgangsrika?
e Hur gor ni de olika modersmalen synliga pa er avdelning?

e Hur skulle du som forskollarare beskriva dina kunskaper gallande sprakutveckling
hos flersprakiga barn?

e Hur upplever du att forskolemiljon paverkar barnens sprakutveckling? De vill saga
hur ni véljer att placera ut exempelvis mobler, bocker, material med mera.

e Hur upplever du att samarbete med flersprakiga vardnadshavare fungerar? Pa vilket
sdtt samarbetar ni med dem?

e Vilka hinder méter du pa din forskola/avdelning i arbetet med flersprakiga barn?

o Vilka mgjligheter upplever du pa din forskola/avdelning i arbetet med flersprakiga
barn?
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Bilaga 2
Missiv
Hej!

Vi ar tva forskollararstudenter fran Mittuniversitetet i Sundsvall som nu ar inne pa vér sista
termin, och med det ar vi nu igang med att skriva vart examensarbete. I vart examensarbete
vill vi undersoka hur forskolldrare beskriver att de arbetar for att framja sprakutvecklingen
hos flersprakiga barn i forskolans verksamhet.

Vi har valt intervju som metod och undrar darfor om vi skulle kunna fa intervjua dig som
forskollarare for att fa ta del av dina erfarenheter och kunskaper. Intervjun kan ske antingen
genom att vi kommer och intervjuar dig pa din arbetsplats eller via Zoom. Intervjun kommer
att ta cirka 30-40 minuter och vid ditt godkannande kommer vi att gora en ljudinspelning.
Detta sker under vecka 14, 15 eller 16 pa en tid som passar dig.

Du kommer att vara anonym dar inget namn pa varken dig eller din arbetsplats kommer att
finnas med i vart arbete. All information som vi far in kommer att behandlas av endast oss
och vér handledare. De ljudinspelningar samt de anteckningar som vi samlat in under
intervjuerna kommer att forstoras efter godkant examensarbete.

Ditt deltagande ar helt frivilligt och du kan avbryta ditt deltagande nar som helst. Har du
mojlighet att delta i studien 6nskar vi ditt svar senast den 24/3.

Med vinliga hélsningar
Jennifer Sorell och Safaa Alhamid

Vid fler fragor om var studie kan du mejla oss pa
jexxxxxx@student.miun.se

eller

saxxxxxx@student.miun.se
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