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Forord

Vi har avslutat var sista termin av forskolldrarutbildningen med att skriva detta sjdlvstandiga arbete
tillsammans, som handlar om forskolldrares uppfattningar om hoglasningens roll i férskolan som ett
pedagogiskt verktyg for litteracitetsutveckling. Vi gick in i arbetet med skrackblandad fortjusning och
tiden har kantats av bade stress och glddje for det arbete vi skrivit. Amnet vi valt att skriva om har givit
oss mycket kunskap infor vér blivande roll som forskolldrare. Da vi bor pa olika orter i Sverige har all

kontakt skett pa telefon dar vi tillsammans skrivit studiens alla delar.

Vi vill fraimst tacka varandra for ett bra samarbete under terminen men &ven véra vanner och familjer
som stottat och uppmuntrat oss. Vi vill dven tacka de pedagoger som gjort vart arbete mojligt att
genomfora, men framfor allt vill vi tacka var handledare Ulla Damber som stéttat oss genom arbetets

process.

Sofia Ostling och Emelie Adamsson
Mittuniversitetet Sundsvall 2023



Abstrakt

Syftet med denna studie var att undersoka forskolldrares uppfattningar om hogldsningens roll i
forskolan med utgangspunkt i begreppet litteracitet. For att fa reda pa forskolldrarnas uppfattningar
borjade vi med att observera en hogldsningssituation i respektive forskola. Observationen lag till grund
for de halvstrukturerade frdgorna under intervjun. Resultatet &r ddarmed framstallt ur en kvalitativ
innehallsanalys av transkriberingar fran intervjuerna utifran ett litteracitetsperspektiv. Studien tyder pa
att forskolldrare har kunskaper om att interaktiva samtal under hogldsning &r positivt for barns
litteracitetsutveckling. Dock beskriver forskolldrare att det finns organisatoriska faktorer som spelar in
pa hur, nér och varfor hoglasningsaktiviteterna sker. Den interaktiva hoglasningsaktiviteten sker ofta i
samband med tematiskt arbete eller i strukturerade spraksamlingar. Detta innebdr att den Gvriga
interaktiva hoglasningen bortprioriteras till fordel for andra aktiviteter i verksamheten. Detta gar i linje
med vad den tidigare forskningen har pavisat, att ett interaktivt arbetssétt kopplat till hoglasning
framjar barns litteracitetsutveckling men att organisatoriska faktorer ofta gor att interaktiv hoglasning

bortprioriteras.

Nyckelord: forskollirares uppfattningar, forutsittningar, hoglisning, interaktiv lisning, literacyutveckling
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Inledning

Lasning ar en av de formagor som betraktas som viktig for elevers framtida skolframgang. Att vara
laskunnig ar dven nagot dagens informationssamhélle kraver av oss da vi dagligen moter skrift i manga
olika former (Brodin & Renblad, 2020; Heimer, 2016). Vi far ta del av rapporter i vart samhalle som talar
om att fordldrar idag sdllan ldser hogt for sina barn hemma samt att elever i den svenska skolan har allt
samre lasvanor och att deras lasfardigheter forsamrats (Heimer, 2016). Trots att forskolan inte bedriver
undervisning pa samma sdtt som skolan ska verksamheten dndé lata barnen fa uppleva litteratur.
Hogldsning i verksamheten skapar inte bara forutsattningar for barnen att utveckla ett storre ordforrad,
den ger d@ven barnen mdjligheter att mota nya personer och varldar samt hjalper barnen att utvecklas i
sin identitet. De far samtala med varandra, uttrycka sina tankar och skapa en djupare forstéelse for
texten. Forfattaren menar forskolan ska vara den plats déar barnens nyfikenhet pa litteratur vacks, dar

de far uppleva vad ldsning ar och kédnna lust till lasning.

Tidigare forskning har visat pa att hoglasning inte alltid anvands som ett verktyg i barns sprak- och
litteracitetsutveckling, da arbete med sprakutveckling oftast sker separat (Damber, 2015a). Heimer
(2016) beskriver att hoglasningens tillvagagangssatt kan vara avgorande for barns sprakutveckling, s&
kallat litteracitetsutveckling. Norling, et.al. (2015) formedlar hur begreppet literacy kan dversattas som
laskunnighet, vilket dels handlar om las- och skrivutveckling men dven den verbala sprédkutvecklingen.
Literacyutveckling stottas d& barnen i ett samspel med andra kommer i kontakt med bilder, symboler,
text, tal och sang i ett meningsfullt ssmmanhang. Far barnen vara delaktiga, kanna glédje och skapa ett
intresse for hoglasningen stottas deras ordforrad och forstaelse for textens uppbyggnad. Kunskapen om
literacy utvecklas redan fran fédseln och kallas f6r emergent literacy. Den sker standigt i barnens vardag
i ett meningsfullt sammanhang tillsammans med andra (Fast, 2016). I férskolans varld har forskning
daremot visat pa att hoglésning oftast sker vid ldsvila eller senare pa eftermiddagen nar barnen invéantar
vardnadshavare. Detta skapar ett tillfdlle dar barnen far mdjlighet till vila, vilket &r en av forskolans
laroplans (Skolverket, 2018) riktlinjer.

Tidigare forskning pavisar att hoglasning vid lunchvila inte uppmuntrar till interaktion under
aktiviteten da barnen inte forvéntas vara aktiva deltagare under tiden, vilket kan fa negativa
konsekvenser for barns litteracitetsutveckling (Damber, 2015a). Det finns forskning som belyser att en
interaktiv hoglasning, dér barn &r aktivt deltagande under lasningen har en positiv inverkan pa barns
litteracitetsutveckling (Alatalo & Westlund, 2021; Cabell et.al,, 2019; Christenson, 2016; Damber,
2015a; Kindle; 2011; Pendergast, et.al., 2015). Dock visar en undersokning av Lararforbundet (Jallhage,
2020) att fem av tio forskolldrare inte hinner med stora delar av sitt forskollararuppdrag till f6ljd av att
barnantalet kraftigt 6kar i verksamheterna. Forskollararna som deltagit i denna undersékning menar
att det innebér att kvalitén pa undervisningen i forskolan paverkas negativt, vilket dven tidigare
forskning styrker (Alatalo & Westlund, 2021; Brodin & Renblad; 2020; Damber, 2015a; Norling, 2014).
Forskolans ldaroplan (Skolverket, 2018) skriver att en del av forskolldrares uppdrag dr att skapa
forutsittningar for barns sprakutveckling genom att erbjuda en stimulerande miljo déar hoglasning
integrerar med samtal och reflektion, dédr barnen utvecklar sitt begrepps- och ordforrad. Barn ska fa
forutsittningar att utveckla formagan att lyssna, reflektera och delge sina egna uppfattningar, samt

skapa forstaelse for sig sjdlv, andra ménniskor och sin omvérld. Barn i verksamheten bor dven fa



mojlighet att uttrycka sina tankar och erfarenheter i badde tal och skrift, men dven genom andra

uttrycksformer sdsom bland annat lek, bild och musik.

Skolverkets (2019) senaste PISA undersokning belyser hur forskolan och skolan &r i behov av en 6kad
lasforstdelse i undervisningen, d& resultatet visar att svenska fjdrdeklasselever brister i dmnet.
Rapporter har visat att elevers ldsvanor och lasfardigheter har forsdmrats genom é&ren vilket har
resulterat i sdimre resultat i skolorna runt om i landet som skapat stor negativ uppmarksamhet (Heimer,
2016). Under aret 2016 initierades projektet “laslyftet” som erbjuder skolor och forskolor majligheten
att delta i ett kollegialt larande i fortbildningssyfte. Syftet med laslyftet ar att hjdlpa pedagoger att
stimulera barns sprédkutveckling dér barns intresse ska ligga till grund, men fortfarande tycks mycket
utvecklingsarbete kvarsta for att forskolan ska kunna ge alla barn den grund de behover for att optimera
sin litteracitetsutveckling. Skolverket (2018) starker detta i forskolans laroplan och férmedlar att det ar

forskollararnas ansvar att anpassa undervisningen s att den framjar barns utveckling och ldarande.

Den tidigare forskningen fastslar att hoglasningsaktiviteterna ofta saknar en didaktisk grund i
verksamheten (Damber, 2015a). Forskolldarare menar att hoglasning ar svart att planera in till f6ljd av
organisatoriska faktorer sdsom barngruppens storlek och tidsbrist (Alatalo & Westlund, 2021; Brodin &
Renblad, 2020; Damber, 2015a). Ofta verkar den interaktiva hoglasningen bortprioriteras och anvéands
istallet med syfte att disciplinera eller for att underhalla barnen, detta for att bland annat frigora
personal i verksamheten (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015a). Med detta, samt PISA-
undersokningen (2019), som bakgrund a@mnar vi att undersoka forskolldrares uppfattningar om
hoglasningens roll i verksamheten. Var forhoppning &r att studien kan bidra till djupare forstaelse och
kunskap om hur hoglasning kan anvandas for att stimulera barns sprakutveckling med hjélp av ett
medvetet interaktivt forhallningssatt, dar forskollararna tar hansyn till de didaktiska fragorna samt

barngruppens och verksamhetens férutsattningar.



Bakgrund

Tidigare forskning

Positiva effekter av héglasning

Betydelsen av forskolldrares drivkraft och forhallningssatt gentemot hoglasning med barn dr den mest
vasentliga delen for ldrandet (Alatalo & Westlund, 2021). Damber (2015a) instdmmer i detta och
beskriver att det inte ar sjdlva hoglasningsaktiviteten som genererar sprakutveckling hos barnen. En
effektiv och gynnande hoglasning dr den som kdnnetecknas av dialoger fore, under och efter aktiviteten.
Forfattaren tar dven upp efterfoljande aktiviteter dar skapande och andra kreativa processer stottar
barnens bearbetning av innehallet. Kindle (2011) menar att den som laser med barnen darmed innehar
en maktposition nédr det kommer till hur hoglasningen struktureras och vad den har for syfte, det vill
sdga vilket larande som fokuseras. Forskolldrare ansvarar for att skapa forutsattningar for att alla barn
far likvdardiga mojligheter till sprakutveckling. Detta kraver att forskolldraren didaktiskt planerar
hoglasningsaktiviteten dar innehallet behandlas, samt uppmuntrar barnen till verbal kommunikation
och aktivt deltagande (Pendergast et.al., 2015).

Den tidigare forskningen &r enig om att en interaktiv form av hoglasning har gett positiva resultat nar
det kommer till bland annat utokad begreppsforstaelse, meningsskapande och 6kad sprakkunskap hos
barn (Alatalo & Westlund, 2021; Cabell et.al., 2019; Christenson, 2016; Damber, 2015a; Kindle; 2011;
Pendergast et.al., 2015). Alatalo och Westlund (2021) menar att en utvecklad kommunikation mellan
barn och forskollarare, dar forskolldrare anvander sig av utforskande dialoger under ldsstunden, kan
underlatta for barnen att utforska bokens innebord. Vidare innebar ett sddant forhallningssatt att barnen
i sin tur blir fria att uttrycka sig under hoglasningsaktiviteten (Christenson, 2016). En interaktiv
hoglasning kannetecknas av att uppmuntra barnen till att vara aktivt verbala deltagare, dar
forskollararen stiller 6ppna och meningsfulla frdgor under aktivitetens gang (Pendergast et.al., 2015).
Enligt forskning (Alatalo & Westlund, 2021; Christenson, 2016, Damber, 2015a; Kindle, 2011) kan dessa
Oppna och meningsbaserade fragor leda till att barnen utokar sina svar vilket kan resultera i dkad

sprakutveckling.

For att vara medborgare i det samhalle vi lever i idag ar det nodvandigt att kunna kommunicera i bade
tal och skrift med andra manniskor. Manniskor behover kunna uttrycka och delge sina erfarenheter till
andra, visa kanslor och delta i sociala sammanhang (Brodin & Renblad, 2020). Alatalo och Westlunds
(2021) studie visade pa att hogldsning kan fungera som ett verktyg for sprédk- och
laskunnighetsutveckling, om den anvénds pa ett interaktivt siatt med barnen. Vidare menar forfattarna
att hoglasning i forskolan gynnar barnens identitetsutveckling och ger dem forutsattningar att uttrycka
erfarenheter i samspel med andra barn och vuxna, dér interaktion och kommunikation tillsammans
med texten bidrar till meningsfullhet och forstdelse for en sjalv och andra. Damber (2015a) menar att
hogléasning bor ses som ett nyckelverktyg i verksamheten, dar barn far méjligheten att bygga upp en
kénsla av sjalvvdrde samt ta vara pé sina erfarenheter och kunskaper. Verksamheten har méjligheten
att erbjuda barnen moten med olika sorters litteratur dar de kan se sig sjdlva i de beréttelser de tar del
av, de blir mer tillgéngliga for andra barns avsikter och kidnslor med hjdlp av den fiktiva varlden och
kan dérigenom skapa ett mer meningsfullt liv (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015a). Hogldsning,
om den anvands pa ratt satt, har stor potential att 6ka motivationen och intresset hos barnen {or lasning
(Alatalo & Westlund, 2021) samt att befista nya ord (Kindle, 2011). Interaktiviteten i



hoglasningssituationen ger barnen mojligheter att hela tiden mota och befédsta nya ord och darmed

utveckla sitt framtida sprak.

I Alatalo och Westlunds (2021) och Dambers (2015a) studier framkom det att hoglasning frekvent
anvands vid temaarbete i verksamheten. Alatalo och Westlunds (2021) skriver att hogldsning anvands
som ett verktyg for att arbeta med olika teman, exempelvis vardegrundsarbete, och da med avsikt att
temat kunde féra samman barnen i sociala sammanhang ddr de diskuterar innehallet i det ldsta.
Bockerna blev darmed ett medel som anvandes for att skapa diskussioner barnen emellan. Damber
(2015a) menar att tematiskt arbete som innefattar hoglasning och sprakaktiviteter bor inga i
verksamheterna d& den kan bidra till att barnen utvecklar sina allmdnna kunskaper, reflexiva

kompetenser och sprakfardigheter om det sker i ett stodjande inlarningssammanhang.

Forskollarares forhaliningssatt och didaktiska 6vervaganden

Resultatet av Christensons (2016) studie, dar forskaren genomfort ickedeltagande observationer samt
intervjuer av fyra erfarna forskollarare i USA, visade att barns beteende under héglasningen direkt
kunde kopplas till forskolldrares praktik. Forfattaren forklarar att forskolldrare intog ett interaktivt
arbetssitt i verksamheten, uppmuntrade barnen att vara goda lyssnare samt initierade meningsfulla
diskussioner om innehallet. Studien visade vidare pa att de fyra forskollirarna Overvdgande
interagerade med barnen dér de stéllde enkla frdgor som blev bemotta med enkla svar, dar majoriteten
bestod av “ja/nej”-svar. Forfattaren menar att en berédttande text dar forskollararen stiller enkla fragor

som inte kraver nagot nyanserat svar inte heller kommer att utveckla barnens sprak och tankande.

En studie som Kindle (2011) genomfdrt styrker Christensons (2016) teori om enkla fragor, som menar
att forskolldrare behover stilla fragorna pa ett satt som kraver ett mer utdkat svar fran barnens sida for
att det ska generera sprakutveckling. I Kindles (2011) studie var det endast en av fyra forskollarare som
anvénde sig av foljdfragor under hoglasningsaktiviteten, vilket ocksa resulterade i att &ven barnen
stéllde fragor. Foljdfragorna visade sig vara ett av de sédtt som hade bra effekt dar barnen fick mojlighet
att utveckla sina svar och ddrmed anvinda sitt sprak mer. Forfattaren menar att foljdfragorna stottar
barnen till att kunna delta i en mer naturlig dialog istidllet for att kdnna press att ge forskollararen det
rétta svaret. Christenson (2016) papekar att det ar viktigt att forskolldrare stottar barnen med fragor for

att skapa mojligheter for dem att forsta innehéllet, sa att de sen ldttare kan diskutera.

Nar det kommer till hur forskolldrarna mojliggor for barnen att tilldgna sig ett stérre ordférrad och 6kad
ordforstaelse visar Alatalo och Westlunds (2021) studie pa att forskolldrarna anvénder sig av olika
metoder. Vissa forskolldrare forklarade nya ord och begrepp direkt for barnen och fragar barnen direkt
vad de tror att ordet betyder. Nagon annan menade att hon forst laste hela sidan och dérefter fragar
barnen om de undrar nagot. Vissa menar att de byter ut ord som de anser &r for svara och anvander sig
av andra enklare ord. Nagon menade ocksa att hon inte byter ut nagot ord alls, oavsett hur svart hon

tror ordet kan vara for barnen att forsta, men att hon istdllet gdrna forklarar dem.

Cabell et.al. (2019) beskriver begreppet klassrumsorganisation och menar att det representerar lyhérda
interaktioner mellan ldrare och barn, snarare &n att det kopplas till den fysiska miljon i verksamheten.
Vidare menar forfattarna att barns ordforradsutveckling ar kopplat till hur val forberedd forskolldararen
ar infor hoglasningsaktiviteten. Klassrumsorganisation kan tolkas som att forskolldraren har de

tillrackliga kunskaperna som kravs for att hoglasningsaktiviteten ska bli sa rutinméssig som majligt dar



barnen vet vad som forviantas av dem. Forskolldraren behdver darféor minimera storningar runt om
aktiviteten sa att barnen far forutsattningarna att rikta sitt fokus pa hoglasningen dar forskolldraren
uppmuntrar och engagerar barnen att delta. Hur férskollararen organiserar hogléasningsaktiviteten har
alltsd betydelse for barnens inldrningstid vilket i sin tur innebadr storre inldrningsvinster, menar
forfattarna. Genom att forskolldraren forbereder hogldasningen och minimerar stérningar kan mer
givande interaktioner mellan barn och barn, samt barn och forskolldrare ske. Meningsfulla
interaktioner, dadr forskolldraren anpassar samtalet och innehallet till barnens niva, menar forfattarna ar

kopplat till barnens ordforradsutveckling.

I Brodin och Renblads (2020) studie deltog 11 férskolor runt i Sverige i ett webbaserat frageformulér
som syftade till att beskriva verksamhetens arbete med att forbattra barnens tal- och sprakutveckling.
Under det forsta aret svarade forskolldrarna att hogldsning anviands for att trdna barnens
koncentrationsforméga. Efter att forskollararna fatt tagit del av forskning samt deltagit i diskussioner
om hogldsningens positiva effekter dndrade de sitt sétt att arbeta med hoglasning och berittande
interaktiv. Forskollararna menar istdllet att bearbetning av innehéllet i bockerna och beréttelserna anses
vara viktigt och positivt for barnens kommunikationsutveckling. Detta interaktiva arbetssatt och synsatt
pa hogldsningens betydelse bidrog att barnen ofta anvidnde sig av lek, drama och skapande for att

bearbeta innehallet de tagit del av.

Tematiskt arbete har visat sig vara ett viktigt pedagogiskt verktyg i forskolans verksamhet. Som tidigare
namnts visar Alatalo och Westlunds (2021) studie att hoglasning anvands som ett verktyg i temaarbeten
dér forskolldararna och barnen anvander litteraturen som utgéngspunkt for diskussion. Detta gér i linje
med vad Damber (2015a) redovisat. Trots att frekvensen av det tematiska arbetet var lagt, kunde
forfattaren dock se att nar vél temaarbetet skedde i verksamheterna var hogldsningen en del i det
(Damber, 2015a). Forfattaren kunde dven se att det fanns olika aktiviteter kopplade till det tematiska
arbetet sasom dialoger och uppfdljningsaktiviteter. Detta satt att arbeta med teman ér alltid kopplat till
att inforskaffa sig nya kunskaper, daremot kunde forfattaren inte se att forskolldrarna arbetade
medvetet med sprakutveckling. Forfattaren belyser hur denna medvetenhet kan vara avgorande for
kontextens betydelse. Saknas kontexten kan det innebdra att kunskapens sammanhang forsvarar
inldrningsférmagan hos barnen. Likt Alatalo och Westlund (2021) menar Damber (2015a) att de dialoger
som sker inom ramen fOr det tematiska arbetet ar ett sitt for barnen att uttrycka sina tankar och asikter
samt att anvanda spraket som framjar litteracitetsutveckling. Nar hogldsningen kopplas ihop med det
tematiska arbetet i verksamheten kunde forfattaren se att arbetslagen aktivt planerar det innehall som
ska finnas med, darmed diskuteras och bestims &ven litteraturen i samrad med varandra. Detta skiljer
sig fran den Ovriga lasningen i verksamheten som forfattaren menar sker pa rutin utan nagon vidare

planering.

Planering och verksamhetens utformning

Resultaten fran tidigare studier har visat att hogldsning kan stotta barns sprakutveckling om det sker
pa ett interaktivt satt. Daremot ar forberedelser och planering en forutsattning for att larandet ska kunna
ske. Tidigare forskning formedlar hur hogldsningsstunderna i de flesta fall anvdnds som ett
organisatoriskt verktyg, dar lasvila ar ett exempel (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015a). Damber
(2015a) forklarar detta som ett satt att disciplinera barnen med hjélp av en lugn aktivitet med syfte for
att frigora personal. Nar det dr verksamhetens organisation som ligger i fokus missas latt hoglasningens

didaktiska funktion, vilket kan resultera i utebliven planering eller ett omedvetet forhallningssatt. I



langden kan det dven resultera i att stttningen av barnens sprakutveckling uteblir. Aven Kindle (2011)
instimmer med detta och menar att forberedelsen infér en hogldsningsaktivitet bor prioriteras pa
samma sétt som Ovrig undervisning. Det dr under verksamhetens planeringstid som forskolldrarna kan
skapa forutsiattningarna for att hoglasning och litteratur bidrar till en sprékutvecklande undervisning.

Men det kraver ocksa att forskolldraren har tillrdckliga kunskaper om dmnet (Brodin & Renblad, 2020).

Bade Damber (2015a) och Alatalo och Westlund (2021) menar att hoglasning ménga ganger inte
prioriteras pa samma sitt som annan undervisning i forskolans verksamhet. Bland annat har bada dessa
studier visat pa att direktiv hogre upp, mojligen fran rektor, vill att forskolldrare prioriterar
undervisning i matematik och naturkunskap d& svenska elever har presterat daligt i dessa dmnen i
hogre alder. Detta indikerar att hoglasningen inte dr nagot som prioriteras i verksamheten, menar
Alatalo och Westlund (2021). De menar vidare att trots att det var forskollirare som poéngterade
hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling var det sdllan ldtt att organisera denna typ av
aktivitet i verksamheten. Forskolldrarna antyder att hoglasning anvands som undervisningsform nar
tillfélle ges, och om de hade tur kunde hoglasning organiseras i storgrupper tva génger i veckan, annars
var det slumpen som avgjorde om ldsning skulle ske eller inte. Planerad hogldsning dar syftet att
utveckla barns sprak var darmed svart att organisera, vilket tyder pa att hoglasning inte ar en
prioriterad aktivitet i verksamheten. Vidare menade forskolldrarna att tiden inte réckte till for att ldsa

med enskilda barn.

Dambers (2015a) studie har dessutom visat att hoglasning som sprakutvecklande aktivitet star lagre i
rang an planerade och malmedvetna fonologiska 6vningar. Dessa fonologiska évningar var frekvent
aterkommande i verksamheten och initierades av forskolldararna, men forfattaren menar att de var
bortkopplade fran 6vrig verksamhet. Trots att hoglasning ar ett ypperligt tillfalle for barnen att utveckla

sina sprakkunskaper kopplat till innehallet, fann forfattaren inga sadana aktiviteter i verksamheterna.

I Brodin och Renblad (2020) studie menade forskollararna att hoglasning for alla barn var svart att fa
till da barnen hade ett vildigt varierande schema, darmed blev det svart att planera héglasning for alla
barn vilket &r ett problem relaterat till planering. Barngruppens storlek har ocksa pekats ut som en
faktor till att hoglasningen sallan blir av eller uteblir helt (Alatalo & Westlund, 2021; Norling, 2014).

Forskolldrare menar darfor att det dr onskvért att ha hoglasningsaktiviteter med mindre barngrupp.

Trots det faktum att interaktiv hoglasning har positiva effekter pa hoglasning sa har forskning visat pa
ett problematiskt forhallningssadtt, vilket ar att hoglasningen ofta saknar en didaktiskt grund i
verksamheten (Damber, 2015a). Dambers (2015a) studie samt Alatalo och Westlunds (2021) studie visar
bada pa att hoglasningsaktiviteten ofta sker i ett disciplinart syfte eller i syfte att underhalla barnen.
Vidare visar bada studierna pa att hogldsningen &r forlagd pa den tidpunkt dar barnen antingen ska
vila fore eller efter sin lunch, dar hoglasningen da kallas for lisvila, eller pa eftermiddagen och da i
vantan pa att barnets vardnadshavare ska hamta dem for dagen. I Alatalo och Westlunds (2021) studie
menade forskolldrarna att denna sa kallade lasvila var nodvandig for att fa verksamheten att fungera,
exempelvis i samband med att forskollararna skulle kunna ta ut sin rast och de darmed behovde samla

ihop barngruppen.

Alatalo och Westlund (2021) redovisar i sin studie att férskolorna anvénder sig av biblioteket som ett

satt att inforskaffa sig bocker. Forfattaren kunde tydligt se att barnens intresse f6r bocker och lasning



O0kade ndr nya bocker kom till verksamheten. Damber (2015b) framhéaver bibliotekets roll som en
grundldggande del i barns literacyutveckling, da literacy stottas i samband med samspel med andra
(Norling et.al., 2015). Damber (2015b) férmedlar hur biblioteket 6ppnar upp for en laskunnighetsarena
for en samvaro hos alla individer, barn som vuxna, skola och lokalsamhalle. Pa biblioteket finns det

bokgenrer som intresserar alla individer som dven kan skapa lust till att ldsa.

Bokval

Vilken bok forskolldrare valjer att 1dsa i verksamheten &r av allra storsta vikt d& den ska fanga barnens
intresse, menar Edwards (2019). Det ar viktigt att vara medveten om vad boken handlar om samt ha en
forstaelse for textens uppbyggnad och hur texten samspelar med de tillhdrande bilderna. Var
barngruppen befinner sig i sin laserfarenhet ar ytterligare en faktor som spelar in vid valet av bok. Detta
kan dock vara en aning svarare att anpassa sig efter da barngruppen oftast befinner sig pa olika enskilda

nivaer.

Edwards (2019) havdar att ménga forskolldrare dr av den uppfattningen att barnen sjélva ska fa vilja
bockerna till lasningen utifran perspektivet att de da blir delaktiga att vélja bocker som intresserar dem.
Dock menar forfattaren att hoglasning ar en del av den pedagogiska verksamheten och darmed bor
ansvaret for bokval mestadels ligga pa forskollararna, speciellt den planerade hoglasningen. Valet av
bok ska ddrmed utga fran forskolldrarens kunskap och pedagogiska utgangspunkter déar hen anpassar

valet efter tillfallet och barngruppens forutsattningar.

Damber, Nilsson och Ohlsson (2013), vars bok bygger pa en undersokning om forskolans
litteraturldsning, menar att det &r barnen i de flesta fall som véljer vilka bocker som ska lésas i
verksamheten. Det framkommer att bokvalet sédllan har nigon bakomliggande pedagogisk
utgangspunkt med ett medvetet syfte bland forskolldrarna. Slutsatsen forfattaren dragit ar att innehallet

i boken darmed tycks fa en underordnad betydelse.

Kunskapsbrister och vikten av fortbildning

Flera tidigare studier pekar pa att forskolldrares kunskaper om hur de stottar barnen i deras
litteracitetsutveckling &r bristande. Manga forskare patalar vikten av fortbildning (Alatalo & Westlund,
2021; Brodin & Renblad, 2020; Damber, 2015a; Kindle, 2015; Norling, 2014; Pendergast et.al., 2015) vilket
aven efterfragas av forskolldararna sjalva (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015a). Dambers (2015a)
studie pavisade att forskolldrare brister i sina kunskaper i hur de genomfor ett interaktivt samtal
kopplat till hoglasning likvdl som andra 6vningar ddr barnen far mojligheten att inga i meningsfulla,
sprakutvecklande 6vningar. Forskollarare i Alatalo och Westlunds (2021) studie séger sig forsta vikten
av hogldasning i verksamheten, dock fanns det ingen forskollarare som kopplade hoglasningens
betydelse till barnens litteracitetsutveckling. I Kindles (2011) studie menade forskolldrarna a andra
sidan att de var medvetna om att hoglasning var ett effektivt satt for att stodja barns sprakutveckling,

men att de ddremot saknade kunskaperna f6r genomforandet.

Fortbildning inom hoglasning skulle kunna ge forskolldrarna forutsattningar for lyckade interaktiva
hoglasningar, menar Pendergast et.al. (2015). Kindles (2011) resultat visar pa att interaktionerna i de
fyra olika hogldsningssessionerna skiljde sig at markant. Vidare menar forfattaren att fortbildning ar
viktigt fOr att hjdlpa forskolldrarna att effektivisera sitt sprak och hur de stéller fragor till barnen, som
mojliggor for barnen att svara pa ett sddant sédtt som kraver ett mer utvecklat sprak och kritiskt

tankande. Detta skulle kunna bidra till att forskolldarare sékerstéller att alla barn far den hogkvalitativa



utbildningen som kravs for att lyckas bli laskunnig. En medveten och kompetent forskolldrare skapar
sannolikt en mer larorik undervisning dar barnen far méjligheter till sprakutveckling (Pendergast et.al.,
2015).

Teoretiska utgangspunkter

Detta arbete kommer att utgad ifran begreppet literacy, en laskunskap som bildar en forstaelse av
innebdrden av kommunikation. Denna literacykompetens utvecklas nar larandet sker i en social praktik
(Jonsson, 2016). Har kommer vi att behandla begrepp sdsom literacy, emergent literacy samt olika
synsétt pa literacy som autonomt och ideologiskt perspektiv. Dessa begrepp kommer att forklaras mer
i detalj har nedan. Avslutningsvis presenteras hur dessa teoretiska begrepp anvands i analysarbetet av

den insamlande empirin.

Literacy

Literacy, som kan Overséttas till laskunnighet, skapar forutsdttningarna for barnen att kunna uttrycka
sina tankar, asikter och kanslor, vilket mojliggor likvardigheten av sprakméjligheter i samhallet (Brodin
& Renblad, 2015). Literacy ar ett begrepp som vanligtvis forekommer vid studeranden av barns
sprakforstaelse och skriftsprakets funktion och stéttar barnet att bli en lasande och skrivande individ (
Fast, 2019; Jonsson, 2016). Brodin och Renblad (2015) formedlar att literacyutveckling lagger grunden
for att kunna kommunicera, ldsa och skriva. I forskolan framjas denna kompetensutveckling i ett
sociokulturellt sammanhang, i ett aktivt samspel mellan barnen samt mellan barn och pedagog (Siljo,
2014). Dowdall et.al. (2020) stdarker detta och beskriver att hoglasning kan frdmja barns
literacyutveckling genom det regelbundna, interaktiva samspelet mellan forskolldrare och barn.
Emergent literacy innebaér att skriftspraket synliggors redan vid barnets yngre aldrar och betraktas ur
ett sociokulturellt perspektiv. Denna utveckling sker ofta automatiskt i barnets vardag, vid ett samspel
med en vuxen, ett syskon eller en kamrat som kommit langre i sin literacyutveckling (Fast, 2019; Norling
et.al.,, 2015). Fast (2019) formedlar hur denna interaktiva undervisningsform grundar sig i Vygotskijs
filosofi. Det omfattar hur barnet utvecklar sin kognitiva formaga genom stottning av pedagogen och
skapar en forstdelse for exempelvis tecken och symboler. Emergent literacy grundar sig i barnets
tidigare kunskaper och erfarenheter fran sociala sammanhang. Denna teori omfattar hur barns las-,

skriv och sprakkunskaper sammansvetsas och tillsammans bildar literacyutveckling (Norling, 2015).

Autonomt och ideologiskt perspektiv pa literacy

Jonsson (2016) beskriver i sin bok hur Brian Street inférde begreppen autonomous literacy och ideological
literacy under senare delen av 1900-talet. Dessa tva begrepp formedlar olika perspektiv pa synen av
barns larande {or stottning av literacyutveckling (Street, 1995). I undervisningsmetoden som belyser ett
autonomt perspektiv, f{érmedlas larandet genom att inte ha nagot relevant ssmmanhang som férbinder
en forforstaelse om varfor barnet ska inhdmta denna kunskap (Street, 1995). Brink (2016) instammer och
beskriver att det autonoma synséttet inte tar hansyn till barnet som en enskild individ. Detta medfor att

larandet blir irrelevant och barnet kan ha svarare att inhdmta syftet med kunskapen (Fast, 2016).

En motsats till det autonoma forhallningssattet dr det ideologiska perspektivet (Street, 1995). Det
innebar att undervisningen utgar fran barnets tidigare kunskaper och erfarenheter av literacy. I detta
synsatt ar individens kulturella, personliga varden och normer avgorande for hur undervisningen bor
ga till (Street, 1995). Det belyser darmed att det ideologiska perspektivet tar vara pa barnets

erfarenhetsvarld och genomfor och anpassar en undervisningsmetod som ar meningsfull for det



enskilda barnets behov och intresse, men &ven till barngruppen och allas aktiva deltaganden (Fast,
2016).

Anvandning av begrepp

Literacybegreppet, som fokuserar pd barns sprak-, lds- och skrivkunskaper, utvecklas i ett aktivt
samspel mellan barnen samt mellan barn och pedagog (Siljo, 2014). Detta skapar forutsattningar for
barnen att uttrycka sina tankar, asikter och kénslor vilket innebar literacy utvecklas i verksamhetens

manga olika sammanhang, daribland hoglasningsaktiviteter.

Vart syfte med studien var att undersdka forskolldrares uppfattningar om hoglasningens roll i
verksamheten med utgangspunkt i litteracitet. Tidigare forskning faststaller att aktiviteter som kopplas
till hoglasning, exempelvis det interaktiva samspelet och efterfoljande aktiviteter i syfte att bearbeta
innehallet, framjar barns literacyutveckling. Det innebdr att literacybegreppet synliggors i var
dataanalys genom forskolldrares didaktiska val dar bland annat interaktion och aktiviteter kopplade till
hoglasningen representerar literacybegreppet i sin helhet, dar &ven perspektiven autonomt och

ideologiskt innefattas.

I arbetet forekommer bade litteracitet som dr den svenska Oversdttningen av engelskans begrepp
literacy. Detta beror pé att forskarna bendmner begreppen pa olika sitt beroende pa deras sprak.
Daremot har vi valt att vara konsekvent i var anvandning av det svenska begreppet litteracitet i vart

resultatavsnitt da arbetet ar skrivet pa svenska.



Syfte

Syftet med denna studie var att undersoka forskolldrarna uppfattar om hoglasningens roll i foérskolan

med utgadngspunkt i begreppet litteracitet. Detta mynnar ut i forskningsfrdgorna

e  Hur beskriver forskolldrare sitt arbete med hoglasning i forskolans verksamhet?

e Vad ér forskolldrarnas intentioner med hoglasning i verksamheten?
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Metod

I detta avsnitt redogdr vi for vara metodval for insamling av data. Darefter foljer en beskrivning av
studiens urval, genomforande samt bearbetning och analys av datainsamlingen. Slutligen foljer ett

avsnitt med forskningsetiska vervaganden samt en metoddiskussion.

Datainsamlingsmetod

For att kunna undersoka och bilda en forstaelse kring forskolldrares uppfattningar om hoglasningens
roll i verksamheten valde vi att genomféra icke-deltagande observationer med efterfoljande
halvstrukturerade intervjuer. Observationerna som genomfordes anvandes som stdd for fragorna i den
halvstrukturerade intervjun och Bryman (2018) menar att en metod med fordel kan anvandas for att

stodja upp en annan metod.

Den halvstrukturerade intervjun utgdr darmed ifrdn forskollirarnas enskilda uppfattningar om
hoglasningens roll. Kvale & Brinkmann (2014) beskriver denna insamlingsmetod som en
halvstrukturerad livsvérldsintervju. Det innebar att intervjun utgér fran respondentens egen synvinkel,
erfarenheter och varderingar. Detta belyser att den kvalitativa forskningen omfattar den enskilda
respondentens sociala verklighet, vilket medfor en medvetenhet om att den sociala vérlden ar

individuell och i en stindig férdndring (Bryman, 2018).

I de halvstrukturerade intervjuerna fokuserade vi pa nagra speciella begrepp som Kvale och Brinkmann
(2014) formedlar. Vi valde i var intervjuguide att utgéd fran specifika handlingar och situationer som
skedde under den observerade hoglasningen. Med denna inriktning hade vi, som forfattarna forklarar,
en medveten naivitet. Det innebar att vi hade skapat ett observationsschema med kolumner for "fore
hoglasningen, under hoglasningen och efter hoglasningen", som vi fyllde i och darefter utgick fran
genom Oppna fragor i intervjun. Genom att anvanda en halvstrukturerad intervjuguide kunde vi pa ett
nyfiket sétt f& kunskap om forskollarares uppfattningar utan att det kraver ett forutbestamt svar
(Bryman, 2018). Den halvstrukturerade intervjun gar att forstd som en blandning av ett vardagssamtal
utifran forskolldararnas uppfattningar med avstamp i den observerade ldsaktiviteten med stottning av
en intervjuguide (Kvale & Brinkmann, 2014). De forsta inledande frdgorna var relativt styrda, med
fragor kring organisationen och forskolldrarens arbetslivserfarenhet och utbildning. Darefter lat vi

respondenten beratta fritt om lasaktiviteten dar vi anvande foljdfragor med fokus pa begreppet varfor.

Urval

Infér denna studie valde vi att avgrdansa vart syfte till att enbart undersoka forskolldrarnas
uppfattningar om hoglasningens roll i forskolan. Vi valde att observera en ldssituation samt intervjua
nio olika forskolldrare i tva olika kommuner. Da viboriolika delar av Sverige beslutade vi att ta kontakt
med fyra forskolldrare var for att fa ett bredare urval och perspektiv ur olika delar i var
sammanstillning. Atta av nio forskollarare har arbetat i forskolans verksamhet i mer &n femton érs tid,
den nionde forskolldraren har endast arbetat i tre ar. Att respondenterna blev fdrskolldrare som har lang

erfarenhet i professionen var inget vi planerade for, det var slumpen som avgjorde detta.

Genomfdrande

Da vi inte bor pad samma ort valde vi att gora datainsamlingen pé var sitt hall. Vi borjade med att

kontakta tva rektorer i respektive kommun som hade ansvar foér tva forskolor var. Vi informerade
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rektorerna om var studie och erbjod att skicka vart missiv for ytterligare information men de ansag att
det inte behdvdes. En av dessa fyra rektorer fick inget gensvar fran sin personal pa en av sina forskolor,
vilket gjorde att tva av forskolldrarna i studien arbetar pa samma arbetsplats, men pa olika avdelningar.
Det fanns dven en forskolldrare som inte ville delta i studien om hen inte fick ha sin kollega med sig
under intervjun. I och med svarigheterna att hitta forskolldrare som vill delta valde vi att godkénna

detta da vi ansag att det inte skulle paverka var studie.

Nar samtliga forskollarare godkant sitt deltagande tog vi kontakt med dem via telefon eller mejl dér vi
bestamde tid for observation och intervju. Dérefter skickade vi ut vart missivbrev (se bilaga 1) med
information om studien, dar vi 4ven meddelade att deltagandet var frivilligt och att de ndr som helst
fick avbryta. Tillsammans med missivbrevet skickade vi &ven med en samtyckesblankett (se bilaga 3)

for forskollararna att lamna in innan observationens start.

Infor observationen arbetade vi fram ett observationsschema for att sakerstalla att vi tittade efter samma
saker. Har valde vi att fokusera pa forskolldrarnas agerande fore, under och efter hogléasningen da detta
var nagot som intresserade oss. Vi valde dven att gora anteckningar om verksamheternas lasmiljo, det
vill sdga var bockerna ar placerade samt om verksamheten hade en specifik plats fér hogldsning.

Observationerna dgde rum under samma dag som intervjun.

Efter observationen satt vi ner med respektive forskolldrare och genomférde intervjun. Intervjuerna tog
mellan 20—40 minuter. Vi anvdnde oss av som vi ndmnde tidigare en intervjuguide med
halvstrukturerade fragor, dér inledande fragor var en del. Dessa inledande fragor riktade in sig pa
forskollararnas tid i yrket, vilken typ av barngrupp de for narvarande har, hur de far tillgéng till bocker
i verksamheten samt deras rutiner kring hoglasningen. Den andra delen av intervjuguiden baserades
pa observationen dar vi stdllde fragor som kopplades till forskolldrarnas didaktiska val under
hoglasningsaktiviteten. Vi delade in fragorna utifran observationsschemats “fére, under och efter”

aktiviteten dar vi aven formulerade potentiella foljdfragor.

Innan intervjuns start informerade vi om studien aterigen samt samlade in respektive
samtyckesblankett. Med respondenternas godkdnnande spelades intervjuerna in med hjdlp av vara
telefoner, och forskolldrarna informerades om att dessa ljudfiler endast skulle sparas tills arbetet &r
klart. Ljudinspelningarna underlattade for oss att skapa ett mer naturligt samtal under intervjun. Vi
ansag att skriva anteckningar endast skulle distrahera oss fran att gora intervjun sa naturlig som mojligt.
Vi valde att transkribera véara egna intervjuer vartefter de blev gjorda, oftast direkt efter eller som senast
dagen efter. Kvale och Brinkmann (2014) menar att det finns en risk med transkriberade texter da sma
detaljer kan forsvinna, som kroppssprak och olika tonfall som exempelvis ironi. Detta ar darfor

angeldget att vara medveten om i analysarbetet.

Databearbetning och analys

Vi valde att analysera var data med hjalp av en kvalitativ innehallsanalys, ett kvalitativt synsatt som
ofta anvédnds inom omvardnads- och utbildningsforskning (Graneheim & Lundman, 2003). Metoden
anvands for att upptacka aterkommande monster, skillnader och likheter i datamaterialet. Vart syfte
med studien var att undersoka forskolldrares syn pa hoglasningens roll i verksamheten. Darmed
behovde vi analysera materialet utifran ett litteracitetsperspektiv for att kunna tolka forskolldrarnas
uppfattningar, vilket grundar sig i var intervjustudie.

12



Vi valde att transkribera vara intervjuer sjdlva. Trots att intervjuerna var inspelade ville vi sakerstélla
att ingenting fran observationerna och intervjuerna missades vilket gjorde att vi valde att transkribera
direkt efter, eller som senast dagen efter. Néar transkriberingarna var gjorda traffades vi digitalt for att
lasa igenom intervjuerna, en i taget. Tillsammans fdrgkodade vi ord, meningar eller stycken i
respondenternas utsaga, sa kallade meningsenheter eller koder (Graneheim & Lundman, 2003). Detta
gjordes med endast en farg for att ta ut koder som vi ansag vara aktuella i relation till forskolldrares
uppfattningar om ldsning och barns litteracitetsutveckling. I nésta steg diskuterade vi tillsammans
inneborden av dessa koder, dér vi sedan markerade pa nytt med en ny farg for att korta ner utsagan.
Eftersom intervjuguiden var skapad utifran tidigare forskning kunde vi i detta identifiera tva olika
teman som skapar forutsattningar for barns litteracitetsutveckling. Temat verksamhetens utformning som
forutsittning for hoglisning handlar om olika yttre faktorer som paverkar forskolldrares mojlighet att
arbeta med hoglasning i verksamheten, vilket indirekt paverkar barns literacyutveckling. Temat
Forskollirarnas forhdllningssdtt och didaktiska dverviganden handlar i sin tur om hur forskolldrare skapar
forutsédttningar for barns litteracitetsutveckling. Efter vi skapat dessa teman kodade vi ytterligare en
gang for att skapa eventuella underrubriker dér vi sorterade in koderna tematiskt, dessa blev: barnantal
som organisationsfaktor, hioglisningens utrymme i verksamheten, biblioteket, fortbildning, didaktisk medvetenhet,
forskolldrarens intention med boken, forskollirares interaktion med barnen, barnantal som ett didaktiskt val,

forskollirares metodval samt den spontana hoglisningen.

Forskningsetiska dvervaganden

Infér insamlingen av empirin utgick vi fran Vetenskapsrddets fyra forskningsetiska principer
(Vetenskapsradet, 2002), dessa principer skyddar bade respondent och forskare om en konflikt skulle
uppsta eller ndgon upplever sig etiskt krankt. Principerna omfattar informationskravet,
konfidentialitetskravet,  nyttjandekravet samt samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2002).
Vetenskapsradet (2017) belyser hur dessa forskningsetiska kodexar beskriver forskarnas regler infor,

under och efter en studies utforande.

Informationskravet handlar om att informera om studiens syfte och vad den innebar f6r respondenten,
hur observationen och intervjun ska dokumenteras och genomféras. I missivbrevet (bilaga 1)
informerades det dven hur studien var frivillig och representanten hade ritt att avsluta sin medverkan

och allt material skulle da omedelbart kasseras.

Konfidentialitetskravet handlar om hur den insamlande empirin enbart kommer att behandlas av oss
samt eventuellt var handledare. Detta innebar en tystnadsplikt av undersokningsdeltagarnas
personuppgifter och att verksamhetens namn anonymiseras. Den inspelade intervjun bevarades i vara
privata telefoner, som ingen annan har atkomst till samt all transkribering bendmndes som “forskollirare

1-97, detta for att skydda representanten ytterligare.

Nyttjandekravet belyser hur all information som samlas in endast kommer att behandlas i denna studie,

darefter kasseras all transkribering sa det inte medf6r ngon risk att informationen kan spridas vidare.
Samtyckeskravet tydliggor studiens frivillighet, darfor skickade vi aven med ett Samtyckesbrev (bilaga

3). Kvale och Brinkmann (2014) férmedlar hur det informerade samtyckesbrevet dr nddvandigt av

sakerhetsskal, bade for forskare och undersokningsdeltagaren. Samtyckeskravet skyddar om det skulle
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bli ndgon osdmja mellan oss och representanten. Det finns ett underskrivet dokument som
undersokningsdeltagaren har tagit del av. Detta for att godkdnna var information samt se till att vi

forholl oss till missivbrevet (Vetenskapsradet, 2002).

Metoddiskussion

Infor vart sjalvstandiga arbete genomforde vi en pilotstudie for att hitta fér- och nackdelar av metodval
inféor den kommande studien. I pilotstudiens tillvigagangssatt valde vi att genomfdra en
semistrukturerad intervju med varsin forskolldrare. Vi hade forberett frdgorna efter de kunskaper vi
skaffat oss om barns litteracitetsutveckling fran litteratur och vetenskapliga artiklar. Vi upptackte att de
frdgor vi anvant oss av kdndes anstrangda och for rakt pa och trots att vi hade mojlighet att stilla
foljdfragor under tiden upplevde vi bada att respektive respondent ville svara rétt pa vara fragor. Under
ett handledningsmote fick vi istéllet tips om att genomfora en icke-deltagande observation som en

grund for en halvstrukturerad intervju.

Den icke-deltagande observationen bidrog till att intervjun blev mer naturlig och underldttade for oss
att stalla Oppna fragor om hoglasningsaktiviteten, istallet for att stédlla de redan klara och styrda fragor
som var var forsta tanke. Vi valde att dokumentera observationerna analogt istéllet for med digitala
verktyg i hansyn till GDPR och var tidsbegransning. De analoga dokumentationerna kan tolkas som en
nackdel for var datainsamling da relevant information latt kunde falla bort. Dock visade det sig i
dataanalysen att den analoga dokumentationen var fullt tillrackligt f6r vart syfte. I den halvstrukturerad
intervjun anvande vi oss av en intervjuguide med nigra inledande fragor. Vi upplevde att de inledande
styrda fragorna gav oss en forforstaelse for forskollararnas situation vilket bidrog till en mer naturlig
och oppen dialog i den andra delen av intervjun vilket vi ser som en férdel. En nackdel och en farhaga
vi hade med vart metodval var att vi skulle missa att stdlla relevanta fragor till vart syfte. Da den
halvstrukturerade intervjun fungerar mer som ett vardagssamtal (Kvale & Brinkmann, 2014) ar det
mojligt att missa att stdlla fragor for vart avgrdnsande omrade. Med stod av den icke-deltagande
observationen och de stddord vi utformat i intervjuguiden mojliggjorde det for oss att fokusera pa vart

syfte och stélla relevanta fragor.

Det geografiska avstandet mellan oss har varit fordelaktigt i vissa delar av arbetet. Bland annat sag vi
en fordel i att gora datainsamlingarna pa var sitt hall vilket bidragit till att vi fatt en storre bredd pa det
insamlade empiriska materialet. Om avstandet mellan oss hade varit kortare skulle vi troligen minskat
antalet deltagare och gjort observationerna och intervjuerna tillsammans. Detta hade dock varit mer
tidskravande da vara dagliga scheman behovts synkas samt att fler stallen hade behdvts kontaktas inom
samma geografiska omrade. P& detta satt kunde vi darfér gora vara observationer och intervjuer pa
varsitt hall inom en rimlig tidsgrans for arbetets fortgang samt att antalet deltagare blev farre pa vardera

stdlle a&ven om det i slutet bidragit till fler deltagare gemensamt.

Trots fordelarna vi sag med avstandet mellan oss har vi dven stott pa vissa svarigheter. En av de storsta
utmaningarna har varit arbetet med databearbetningen och analysen av materialet. For att underlatta
har vi anvént oss av Google DOCs dér vi tillsammans kan befinna oss i dokumentet och se de dndringar
som gors i realtid. Analysarbetet har inneburit vildigt manga olika steg i och med kodningen av alla
intervjuer. Detta har bidragit till att vi har behovt skapa olika dokument f6r att kunna sortera i de olika
koderna och darefter skapa nya dokument for att vara siker pa att alla koder som ska kopplas till ett

visst tema hamnar pa samma och ratt stélle. Vi har varit valdigt ddmjuka infor arbetet med analysen
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och varit extra noga i var kodning. Detta for att inte missa nagot relevant infér redovisningen av
resultatet. Trots de utmaningar som analysarbetet har inneburit sa anser vi att vi har fatt ut det mest

relevanta infor resultatredovisningen.

Da studiens intention har utgatt fran forskolldrarnas uppfattningar, indikerar det dven pé att studiens
trovardighet samt tillforlitlighet behdver uppnas av nagra kvalitetskriterier for att bemdstra kvalitativa
resultat. Larsson (2005) beskriver att validitetskriterier ar en central del for att kunna sammansvetsa
kvaliteterna i uppsatsen med validiteten i resultatet. Forfattaren behdver ddarmed vara tillrackligt saker
pa att det finns ett resonemang som starker hens resultatdel med vetenskaplig fakta. Det finns dock en
risk att intervjun kan misstolkas av exempelvis olika kunskaper och varderingar mellan respondent och
forskare. For att starka studiens trovardighet och tillforlitlighet valde vi att belysa forskolldararnas svar
i form av citat i var resultatdel. Larsson (2005) beskriver dock att forskaren bor ha i atanke att de
upptdackter som synliggors i fallstudierna endast formedlar en generalisering. Svaren fran
forskolldararna var eniga i manga fall i studien, men svaren representerar inte hela verkligheten.

Daremot kan svaren indikera pa att ménga forskolldrare kan kdnna igen sig i vara forskolldrares svar.
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Resultat

I detta avsnitt presenteras resultatet av var empiriska undersokning. Syftet med var studie var att bidra
med kunskap om forskolldrares uppfattningar om hogldsningens roll i verksamheten med
utgdngspunkt i begreppet litteracitet. Innehdllsanalysen ledde fram till tvd teman: Verksamhetens
utformning som forutsdttning for hoglasning samt forhallningssatt och didaktiska overvdganden.
Resultatavsnittet kommer ddrmed utga fran litteracitetsbegreppet samt det autonoma och ideologiska
perspektivet pa litteracitet. Begreppen synliggdrs genom forskolldrares didaktiska val samt det
interaktiva samspelet i hoglasningsaktiviteten. Respondenterna kommer i denna del bendmnas som
“Forskollarare 1,2,3,4,5,6,7,8 och 9”.

Verksamhetens utformning som forutséttning for hoglasning

Barnantal som en organisationsfaktor

I det insamlade datamaterial beskriver var och en av forskolldrarna olika organisatoriska faktorer som
verkar vara avgorande pa hogldsningens faktiska praktik. Bland annat uttrycker forskolldrarna att
antalet personal i barngruppen ar en faktor som paverkar verksamheten dar de kanner att de inte racker

till for barngruppen. Detta problematiseras nedan:

[...] att politiker bara rdknar liksom antal barn i en barngrupp, att man ska vara en
personal pé sju barn i en barngrupp, det gar inte att rdkna sa. Beror ju helt pa vilka barn

man har. (Forskollarare 4)

Forskolldraren menar att personalbristen paverkar huruvida de kan tillgodose barnens behov och
utveckling. Speciellt menar forskolldraren att denna grupp har fatt arbetat mycket med normer och
varderingar fOr att starka barngruppen fran grunden da hen uttrycker att det finns manga otrygga barn
i verksamheten. Vidare namns att lasningen darfor far sta lite tillbaka for arbetet med normer och
varderingar och menar att om hoglésningen ska kunna fungera behdvs en trygg och stark barngrupp.
Hen forklarar att lasning med fler barn an tre inte fungerar alls da storre delen av barngruppen inte &r
intresserad av hogldsning och d& endast stér ndr hoglasningen sker. Forskolliraren menar att
personalbristen da star i vagen for att mojliggora for dem att lasa med ett mindre antal barn vilket gor

att hoglasningen istéllet inte blir av alls.

For stora barngrupper har ocksa en avgorande del i hur foérskolldrarna planerar héglasningarna. De
menar att ju fler barn som deltar under hoglasningsaktiviteten desto storre blir risken att de stor
lasandet och gor andra saker under tiden. Forskollarare 5 uttrycker sig angaende detta pa foljande satt:
”[...] aldrig mer &n fem barn, for att kunna na ut till alla.”. Forskolldrarna menar att det ar valdigt svart
att fdinga ménga barn och fa dem intresserade av lasningen. Enligt vissa forskollarare tycks det dven
vara ett organisatoriskt problem att lasa for en mindre grupp barn at gdngen. Detta kan bero helt och
hallet pa hur manga personal som finns pa plats just den dagen och dr med resten av barngruppen,
vilket kan forstds som ett prioriteringsproblem. Genom férskolldrarnas utsagor om problemet med for
stora barngrupper kan det forstas som att yttre faktorer paverkar forskolldrarna i sitt arbete med

hogléasning, vilket kan ha negativ inverkan pa barns litteracitetsutveckling.
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Hoglasningens utrymme i verksamheten

Nar det kommer till hur ofta forskolldrarna ldser i verksamheten &dr det varierande svar. Den mesta
lasningen som blir av dr den spontana lasningen, som antingen barnen eller forskolldrarna initierar, mer
om detta i avsnittet nedan. En av forskolldrarna menar att hogldsningen behovde planeras in for att den
alls skulle bli av, och de har valt att kombinera lasningen med ett temaarbete. Arbetslaget har nu satt
ett mal om att alla barn ska ha blivit ldsta for en gdng pa tva veckor. Majoriteten av forskollararna svarar

att de laser en stund varje dag, oavsett om den ar planerad eller spontan.

Mycket av den hoglasningen som &dger rum under dagen verkar forldggas till tiden innan eller efter
lunch. Syftet med just denna typ av lasning verkar vara av olika sk&l, men majoriteten av forskolldrarna
pekar ut ldsningen fore eller efter lunch som ett sétt for barnen att varva ner eller vila pa. Detta kan
tolkas vara en aktiv handling att disciplinera barnen till ett specifikt sinnestillstdnd. Att lasningen
forlaggs till tiden vid lunch kan tolkas som ett autonomt synsatt, d& aktiviteten inte syftar till barns
litteracitetsinldrning. Vissa forskolldrare menar att ldsningen i forhéllande till lunchen ar av
organisatoriska skal, dar de uttrycker ett behov av att samla barnen for att forskolldrarna ska hinna

genomfdra andra sysslor eller for att kunna ga pa rast:

Forskolldrare 2: Barnen behover vila, personal behover ga pa rast.
Forskolldrare 3: Flera syften med den ldsstunden [...] nummer tvd, man hinner ta

undan och torka borden och ta undan under borden sa att man inte har matrester.

Négra av forskolldrarna papekar att den planerade lasningen, som i vissa fall &r den enda planerade
lasningen, endast nar ut till de barn som &r vakna efter lunchen. Nagra har forsokt planera in ldsning
pa formiddagarna for de barn som sover efter lunchen, till exempel vid fruktstunden, men manga
menar att lasningen som sker pa féormiddagarna och eftermiddagarna dr spontana ldasningar som

antingen initieras av barnen sjélva eller av forskolldrarna.

En av forskolldrarna uttrycker att lasningen i férhallande till lunchen &r nagot de alltid gjort, “f6r man
ska lasa bocker efter lunch, s ar det!” och menar att det dr en av ldsningarna i verksamheten som sker

utan ndgon planering eller kvalité. Vidare sager forskolldraren att:

Man fastnar ju latt, att sa har har vi gjort i femtioars tid i férskolan, [...] men det har vi
diskuterat mycket, ndr vi vill ha kvalitet i lasningen sa da ar kanske ett annat tillfalle
béttre. (Forskolldrare 7)

Uttalandet visar att forskolldraren inte anser att lunchlasningen ar ett satt dar de utnyttjar hoglasningens
fulla potential som bland annat kan framja barnens literacitetsutveckling, vilket hen ocksa ar medveten
om. Forskolldraren konstaterar att de har, eller har haft diskussioner, om lunchlasningens kvalité och
vad den har for syfte och utvecklingspotential och siger att “men &r syftet att utveckla spraket och ha
en bra hoglasning, sa kan det vara battre att anvdnda andra stunder att lasa”. Detta gar att tolka att
forskollararen anser att hoglasningen bor utga fran ett ideologiskt perspektiv pa littercitet da hen anser

att det finns andra tider i verksamheten for hoglasning dar inlarningen blir mer meningsfull f6r barnen.

Aven forskolldrarna som intervjuades i par stimmer in i att kvalitén pa hoglasningen har blivit allt

viktigare genom aren:
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Forskolldrare 9: [...] For det har varit sa att lasning har anvants mycket som vila, for att
dom ska komma ned i varv och nu har man lyft det pa senare ar, alltsa varfor det ar
viktigt, har lyfts pa senare ar. [...] Vikten av varfor vi laser

Forskolldrare 8: [...] Ja precis, och alltsa ver tid har det blivit viktigare och viktigare.
For forst var det enbart for att komma ned i varv. [...] men jag vet att dom pratar ju om
det hir pa utbildningen ocksa3, alltsd (om) boksamtal och sdnna grejer.

Forskolldrare 9: [...] och sant fanns ju inte pa min tid.

Detta kan tolkas som att forskolldrarna dr medvetna om hdgldsningens positiva effekter pa barns
litteracitetsutveckling och att detta har blivit alltmer viktigt under senare ar i forskolans verksamheter.
I en dialog med Forskolldrare 5 tar hen upp att allt fler barn har spraksvarigheter och menar att spraket
alltid har varit en prioritet i forskolans verksamheter och att hoglasningen darfér har blivit dan mer

viktig.

Det har ocksa visat sig att manga anvéander sig av digitala verktyg vid lasning, och menar specifikt att
det forekommer vid lunchvilan. En av forskolldrarna sdger att film har ersatt hoglasningen i
verksamheten da ”[...] det fungerar battre” (forskolldrare 4). Det digitala lasverktyget polyglutt verkar
ocksa vara nagot som ar populért pad nagra verksamheter, och i vissa fall har de bytt ut hoglasningen

mot polyglutt av organisatoriska skal:

Men det har ju lite att géra med tiden om hur vi tycker att vi behover komma ivag pa
rast, efter maten, och sa far vi tre som gar och sover och da far vi plats med alla i soffan
och titta pa en polyglutt-saga. [...] Det ar ju svarare att fanga alla nar du léser sjélv, an

att dom har det dar stora att titta pa. (Forskolldrare 2)

Forskolldraren uttrycker aven att de tidigare hade en planerad lasstund déar den som 6ppnade f6r dagen
holl i hoglasningen, och patalar att hen var mer forberedd da. Trots att forskollararen papekar att de
har ett syfte med vad de visar sa gar det att tolka det som att forskollirarna valt polyglutt av

organisatoriska skal, men &ven att det blir ett moment mindre i verksamheten att planera infor.

Forskolldrarna framfor att lasningen som sker vid lunchen &r en planerad lasning, men vilken bok som

ska ldsas dr ofta nagot de valjer i stunden. Forskolldrare 2 beskriver det sa har:

Men vi har ju en forindelad indelning pé barnen, att vi ska kunna dela dom pa tva och
lasa for dom, och déar 6nskar man ju att man var forberedd, ofta sa tar jag en bok i

bokladan, lite snabbt bladdrar igenom och sa sdtter jag mig och ldser. Helt oférberedd.

Forskolldrarna menar att det finns sa mycket annat i verksamheten som behover planeras och darmed
faller hoglasningsplaneringen mellan stolarna. Hogldsningen ar nagot som alltid &dr aterkommande i
verksamheten menar forskolldrarna. Detta medfor att hoglasningen oftast gar pa ren rutin, for att det
ar nagot de redan kan. Planeringen i forskolan verkar i manga fall handla om att fa verksamheten att
fungera i det stora hela, dir forskolldrarna pa planeringstid behover ringa in vikarier fér veckan och

strukturera upp vem som gor vad.
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Biblioteket

Fran samtliga forskolldrare framkommer det att biblioteket har en stor roll géllande hur de inforskaffar
sig bocker. Vissa ar dven uppmaédrksamma pa sociala medier ddr de kan se boktips pa populédra bocker
som de sedan koper in, men majoriteten av bockerna l&nas via biblioteket. Forskolldrarna menar att de
forsoker ta med barnen dit i den man det gar, en del menar att det i vissa fall ar geografiskt omojligt att

ta med sig barnen.

Vilka bocker forskollararna véljer att lana grundar sig bade i vilka bocker som tilltalar forskollararna
sjdlva samt i vissa fall vad barnen intresserar sig for just nu, exempelvis ”[...] sddana specialintressen
som dinosaurier till exempel, traktorer eller lastbilar och da far dom vélja det” (férskolldrare 4). Vidare
framkommer det att de dven planerar boklanen efter barngruppens behov och forutsattningar. Detta,
tillsammans med citaten nedan, pavisar att forskolldrare forsoker ta barnens intressen i beaktning vilket

gar att tolka som att de utgar ifran ett ideologiskt perspektiv pa litteracitet.

Forskolldrare 7: [...] och sen har vi forsokt att vilja sd att det var jamnt 6ver intresse och
aldrar samt lite utmanande bocker.

Forskolldrare 1: Och sen bor det vara enkelt just nu [...] for att utoka spraket hos alla
barn. Alla ska 6ka sitt ordforrad.

Vidare framkommer dven att arstider och aktuella hogtider ibland styr vilka bocker som lanas till
verksamheten. Biblioteket anviands dven flitigt nar det planeras bocker till arbete med temaarbete i
verksamheten. Forskolldrarna patalar att bibliotekarierna har en stor roll i valet av bocker, forskolldrare
8 sager att “Ibland nér vi har ett projekt kan vi ringa till biblioteket och be dem ta fram nagra bocker

som passar, exempelvis i temat “jaget” sa plockar de ihop bocker till projekten”.

Fortbildning

Fortbildning framstar som viktig for forskollarares kunskapsutveckling for att majliggora for dem att
arbeta med hoglasning pa ett siatt som gynnar barns ldrande och litteracitetsutveckling. Ett flertal av
forskollararna formedlar att de tidigare enbart ldaste en bok rakt upp och ned. De kunde daremot i vissa
fall variera sitt rostldge for att gora boken mer spannande men det fanns inget didaktiskt syfte eller
planering med ldsaktiviteterna. Detta skiljer sig ofta fran hoglédsningen som sker i dagens verksambheter.

En forskollarare beskriver detta:

Men det har kanske blivit mer arbetet fore och efter boken, och fokuserat mer pa ord
och begrepp i boken som man lyfter upp pa ett annat satt. Och att man forut, kanske
bara laste da, visst man jobbade med boken da 4, men man kan ju jobba med bocker pa
sa ett djupare sdtt nu. Och sen att det inte ar knutet till bara en pedagog utan att de

flesta av oss kan det hér. (Forskollarare 5)

Citatet ovan formedlar att forskolldrarna genom fortbildning har blivit mer medveten om
hoglasningens positiva effekter pa barns litteracitetsutveckling. En fortbildning som samtliga
forskollarare har deltagit i dr Laslyftet, varav en har deltagit i en SLS utbildning (sprak-, las- och
skrivutbildning). De formedlar att fortbildning om barns sprakutveckling har bidragit till en djupare
forstaelse for bland annat hur det gar ldsa bocker pa ett mer varierat satt, “att man ldser pa olika vis,

hur man kan bearbeta innehall, tdinka pa vad innehéllet dr ute pa, hitta ord” (Forskollarare 1). Genom
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detta forhallningssatt involveras ofta barnen som aktiva deltagare. Forskolldrarna beskriver att Laslyftet
ger dem kunskaper till att arbeta pa ett medvetet sédtt som bidrar till mer kvalitét i hoglasningen.
Daremot formedlar de flesta av forskollararna hur Laslyftet ibland kan ha brister i exempelvis upplagg,

inspiration och brister i konkreta verktyg som kan anvandas i undervisningen.

[...] exempel laslyftet. Manga génger kan det vara ointressant som inte lockar
nagonting alls, men ndsta gang kan det vara jétteintressant och man kanner att oo sa
vill jag gora, sa vill jag dndra mig, géra annorlunda! Jag kanner att just momenten med
lasning och hogldsning, gav mig nya tankar, som jag hade anammat och anpassat mig.
(Forskollarare 7)

I citatet ovan formedlar forskolldraren att laslyftet &ar ett diskussionsunderlag for arbetslaget om hur de
upplever exempelvis hoglasning. Dessa fortbildningstillfallen ser samtliga forskolldrare som en positiv
inverkan i deras kompetensutveckling, hur det oppnar upp fér nya infallsvinklar. Dock menar
forskollararna att det finns yttre organisatoriska faktorer som paverkar pa vilket sitt kunskapen
anvénds i verksamheten. Stress dr en av faktorerna som paverkar mest dd manga menar att laslyftet
ytterligare blir en sak som “behdver goras”. Bristen pa vikarier avgor d@ven om forskolldrarna kan delta
i utbildningen eller inte. Detta kan dven bero pa tidsbrist och otillracklig prioritering for diskussion i
arbetslaget. Kollegornas intresse for ldslyftets olika delar pekas dven ut som en faktor som kan bidra till
svarigheter att samtala om hogldasning i arbetslaget. Samtidigt formedlar andra fdrskolldirare hur
laslyftets intention har bidragit till just mer tid for diskussion i arbetslaget. Med den tiden kan de

reflektera och ge varandra tips och idéer om deras undervisningsmetod under hoglasningsaktiviteten.

Forskolldrarna berattar att det oftast ar fran rektorns och Skolledningens sida som fortbildningarna
erbjuds, ddaremot kan de dven hitta intressanta forelasningar i reklamblad och mejl som de kan 6nska
att fa medverka i. Dessa onskemal formedlas till rektorn som granskar och utvarderar foreldsningen,
om den verkar givande och ekonomisk hallbar. Daremot forklarar en forskolldrare att foreldsningen
behover ske utover jobbets arbetstider, att de far ut tiden i komptid istdllet. Samtliga forskolldrare
formedlar hur de tycker att fortbildning bidrar till en larorik och inspirerande kompetensutveckling

som de kan anvéanda i sin profession, sa hér formedlar forskolldrare 4:

Det &r ju inte sa att jag tycker vi dr daliga pa det egentligen, men jag tror att all
fortbildning ar bra, man blir ju aldrig fardig i det har yrket, man kan ju utveckla precis

allting. (Forskolldrare 4)

Forskollarares forhallningssatt och didaktiska évervaganden

Didaktisk medvetenhet

Det framkom i intervjun att planeringen infor en lasaktivitet ofta uteblev pa grund av yttre faktorer. I
intervjuerna menade de flesta av forskolldrarna att de inte hade nagot uttalat syfte med
hoglasningsaktiviteten. Dock indikerade forskolldrarnas svar under intervjun pa att det &nda fanns viss
forberedelse och en viss didaktisk medvetenhet infér, under och efter hogldsningen vid exempelvis
barngruppens storlek, forvantningar, bokval och val av metod. Detta gar att forsta att forskolldrarna

omedvetet skapar forutsattningar for barns litteracitetsutveckling genom de didaktiska val de gor infor
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hoglasningen. Méanga av forskolldrarna menar att de laste for att ge barnen en ny lasupplevelse, starka
sin fantasivarld eller helt enkelt: “idag ska vi bara lyssna” (Forskolldrare, 4), daremot beskrev en av

forskollararna:

[...] Idag hade jag inget speciellt syfte utan skulle bara prata lite runtomkring. Jag hade
tittat och sett att det fanns ord, eller begrepp som man tror att barnen forstar|...].
(Forskollarare 5)

I denna mening formedlar forskolldraren att hen hade detta som mal, att lyfta ord eller begrepp i
samband som hen laser. Detta undervisningssatt anvandes av de flesta forskolldrarna och grundar sig i

kompetensutveckling fran Laslyftet samt deras flerariga erfarenhet i forskolan.

Forskollarares intention med boken

Det visade sig att forskolldararna hade en avsikt vid valet av bok. De flesta av forskolldrarna valde saga

efter deras eget intresse, en bok som de har last tidigare och sjalv tyckte var rolig att ldsa:

[...] Jag har ju last den dar jattemanga ganger. samt [...] dar jag kdnner mig trygg.
(Forskolldrare 2)

De forklarar att detta forhallningssatt dr for att kunna leverera boken pé ett mer givande sétt, for att
skapa inlevelse och ett intresse hos barnen. Dessa férberedelser underlattar for forskolldrarna att gora
sagan mer spannande. Genom att dndra sitt rostldge, skapa ljudeffekter och kroppsrorelser samt ha en
foraning om vilka ord och begrepp som kan lyftas. Detta skapar forutsattningar for forskolldrarna att
ha en interaktion med barnen, vilket kan tolkas som att forskollirarna mdojliggor fér barnens
litteracitetsutveckling. Bockerna viljs utifrdn vad som tilltalar forskolldrarna, dér de tittar pa
illustrationer och bilderna, forskollarare 4 séger att “[...] for det ska ju vara roligt att ldasa dom ocks3, sa
jag tar ju aldrig en bok jag inte tycker om sjdlv”. Trygghet verkar alltsa vara en faktor ndr det kommer
till valet av bok, forskolldrarna menar att de véljer bocker som de &r trygga med och som de vet att de

kan lasa bra.

En forskolldrare formedlar hur hen brukar folja sitt finger i texten under sagans géng, detta i syfte att
bibehélla intresset samt bilda en forstaelse for hur bild och text haller ihop. De flesta av forskolldrarna
inledde dven sin sagostund genom att visa omslaget och ldsa upp bokens titel. Detta beskrevs for att
bade vécka fantasin, bringa en nyfikenhet infor boken samt uppmaéarksamma bokens omslag. For att
vidcka intresset ytterligare for boken hade en av forskolldrarna forberett barnen genom att visat dem
bokens omslag en stund innan lésaktiviteten, vilket d&ven kan stotta barnen i vad som foérvantas av dem.

Forskollarare 1 formedlar:

[...] det méaste liksom finnas ett sammanhang, en anledning, for annars skiter vi i det

om det ar for langt bort, da kan vi inte knyta.

Négra av forskolldrarna berattade att de valde bok efter barnens intresse, dar de kan relatera till i sin
vardag, vacka fantasi eller jobba vidare med i ett tema eller lek. Forskolldrarna formedlar att de ibland
later barnen rita under eller efter lasaktiviteterna. Forskolldrarna forklarar att denna

undervisningsmetod stottar barnens reflektion och bearbetning kring bokens innehall. Denna
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reflektionsmetod omfattar att antingen rita pa varsitt papper eller tillsammans pa en sagofigur dar de
fyller i en borjan, mitt och slut. Det gar att tolka att tre av forskolldrarna var eniga i att det kreativa

skapandet bringar en padminnelse av bokens innehall. Férskolldrare 1 beskriver:

[...] det kan bli en upplevelse av det hela. Och nu hade jag ju bilderna med (efterat).
Forra gangen jag laste, da gjorde vi siluetter for da var det siluetter i boken, da pratade
vi om det, och man sag att det var dom (barnen) men man sag bara en siluett och sa
fortsatte vi med det, och sa hangde vi siluetterna héar bakom, sa oftast sa blir det en del

i att befasta kunskapen, liksom.

Forskollarares interaktion med barnen

Ett annat tillvigagangssitt for en vidare reflektion av boken menar nagra av forskolldrarna ar att
genomfora ett boksamtal vid hogldasningens slut. I boksamtalet sker ett interaktivt samspel mellan
forskollarare och barn vilket framjar barns litteracitetsutveckling. En forskolldrare formedlar hur hen
brukar avsluta lisningen genom att fraga barnen om boken och far hen inget svar bladdrar hen tillbaka
och pratar om bilderna med barnen. Detta tillvagagangssatt beskriver fyra av forskolldrarna gynnar
barnens reflektionsforméga men dven for bearbetning av berattelsen, hur det gér att koppla till sin egen
vardag och djupare forstaelse kring nya begrepp. Begrepp som kan vara svara att forsta menar de flesta

av forskolldrarna ar viktiga att uppmarksamma i lasningen.

[...] Dar hade vi tva som var fruktansvart arg pa varandra en dag, for han hade varit pa
simhallen, ”finns ingenting som heter det” tyckte det andra, fér den andra hade varit
pa badhuset han. Ja, men da fick vi ju titta, ett ord, det &r samma stélle men tva ord.

Och det dr mycket, mycket det vi haller pa med. (Forskolldrare 1)

Citatet ovan beskriver hur en forskolldrare mojliggor for en storre begreppsforstaelse hos barnen déar
hen behover forklara att tva olika begrepp har samma innebord som har skapat fOrvirring.
Forskolldrarna belyser aven hur de observerar barnens uttryck och kroppssprak for att fa en foraning
vad de kan och forstar. En forskollarare beskrev att “nédr barnen ser ut som fagelholkar” eller nér fokuset
minskar hos barnen &r det varningsklockor till att tinka om i sitt forhallningsséatt. Detta kunde ske
genom att bilda en interaktion med barnen, stilla 6ppna fradgor som “vad tror ni hander?” eller “har ni
sett en mane forut?”. Utifran forskolldrarnas utsagor tolkas en enighet om att denna interaktiva
hoglasning stottar barnens delaktighet och gor lasstunden béde roligare och kompetens- och
litteracitetsutvecklande for barnen. Daremot formedlar forskolldrarna att barnantalet i aktiviteten har
en avgorande faktor for barnets aktiva deltagande. En av forskolldrare beskriver att det inte bor vara
fler 4n fem barn for en lyckad dialogisk lasning, vilket en annan stottar och formedlar att det inte gar
att ha en interaktion med for stort antal barn. Hen forklarar att det géller att hitta en balans, for mycket
prat kan resultera i att barnen tappar traden och sagostunden misslyckats. Faktorer sasom valet av
barnantal samt vilka krav och férvantningar kan darmed bli viktiga for att skapa forutsattningar for
barns litteracitetsutveckling. Det gar att forsta att forskolldraren utgar fran ett ideologiskt perspektiv,
da hen anpassar hogldsningsaktiviteten pa ett satt som moter barnens behov och méjliggor for deras
inldrning. Forskolldrarna var eniga om att kraven pa att barnen ska kunna sitta still 6kar ju dldre barnen
blir. For att bibehalla barnens fokus &r forskolldrarna forutseende och viljer tillvigagangssatt som
forhindrar negativa tillsagelser som exempelvis att ndmna barnets namn eller be dem sitta stilla. Dessa

tillvagagangssitt ar exempelvis genom att ligga en hand pa barnets rygg, stilla en frdga om boken till
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det barnet eller reglera rosten s& barnet reagerar. De flesta av forskolldrarna har darfor en tydlig plan
var barnen ska sitta samt hur forskolldrarna ska forhalla sig till barnen for att fraimja en tydlighet som

kan skapa ett lugn i barngruppen:

Forskolldrare 2: Tankte noga pa hur jag satte dom.
Forskolldrare 7: [...] Och dd hamnar man ju i det lage, att 4r man f6r manga barn pa en

plats dér det inte funkar att ldsa, sa har man fullt “sja” att fa dem att sitta stilla. Och da

ar det 1att att man fastnar i det har “sitt stilla, nu far du sluta, du stor”.

Detta omfattar dven att forskolldrarnas placering kan vara avgorande for barnens fokus och intresse.
Samtliga forskolldrare var eniga i att om de laste for en liten grupp, satt de gédrna med barnen i
exempelvis en soffa men vid storre antalet barn varierade forskolldrarnas placering. Fyra av
forskollararna valde da att sitta framfor barnen, sa att de kunde ha 6gonkontakt och uppmérksamma

varje barn, med boken bredvid, alternativt framfor sig. En forskollarare beskriver:

Det ar lattare ndr man inte sitter med 6gonen sjélv i en bok, att man har 6gonkontakt
med alla barn och da dr det ocksa lattare att fdinga upp dom ndr man ser att ndgon borjar

balla ur, liksom. (Forskollarare 4)

Barnantal som ett didaktiskt val

Forskolldrarna var daremot lite oense om barnantalet och vilka barn som ska bli lasta for. Detta berodde
dels pa vilket mal lasaktiviteten hade eller hur trivsam ldsstunden skulle bli. Vid en intervju framkom
det hur forskollédrare 4 specifikt hade valt ut tre barn till lsaktiviteten. Det var barn som forskolldraren
redan visste var intresserade av hoglasning och hade formagan att sitta still en langre stund. Nagra av
forskollararna formedlar att de gdarna laser bocker for en mindre barngrupp. Anledningen till detta ar
for att kunna ha en interaktiv dialog med barnen. Hade lasaktivitetens mal daremot varit for lasvila var
antalet barn hogre, med antingen hela eller halva barngruppen samtidigt. Forskolldrarna beskriver
dock hur just hoglasning som aktivitet ofta sker i samband med vilan eller i ett temaarbete, med mal att
stdrka temainnehallets intention. Till skillnad fran lunchldsningen framkommer det att forskolldrarna
gdrna arbetar med ett mindre barnantal vid ldasningen kopplat till temaarbetet. I detta sammanhang
menar forskolldrarna att det gar koppla bokens innehall med en aktivitet eller lek. Forutom i
teamarbetets anda beskriver forskollararna att hogldsningsaktiviteterna vanligtvis genomfors i
spraksamlingar, till exempel presenterades Bornholmsmodellen som ett tillvagagangssatt hos de flesta
av forskollararna. Citatet nedan beskriver hur forskolldrarna formedlar att hoglasningsaktiviteten far
hogre kvalitet i den strukturerade lararhandledningen av bocker, rim och ramsor. Forskollararna
belyser att samma bok bearbetas genom att den ldses upp ett flertal ganger och att de gar igenom bokens

struktur och innehall pa ett varierat tillvagagangssatt:

Bornholm, da &r det ju en saga, en bok i veckan, och da blir det ju den boken som man
laser tva kanske tre ganger for allihopa. Samma bok. Och da blir det ju ett annat syfte,

igenkdnnande for barnen, lite utvecklande pa ett annat satt. (Forskolldrare 2)
Citatet ovan beskriver att forskolldrarnas intention ar att lyfta innehallet i boken vid flera olika

tillfallen, vilket mojliggor for barnen att bearbeta innehéllet pa ett djupare sitt och darigenom

skapa en storre forstaelse. Det gar att tolka att detta sker utifran ett autonomt perspektiv pa
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litteracitet da ingen av forskolldrarna framfor att arbetet med Bornholmsmodellen sker med

koppling till barnens erfarenhetsvéarldar.

Forskollarares metodval

Under observationstillfdllet valde samtliga forskolldrare att ldsa en bok men under intervjun
framstdlldes det att de ibland varierar lasaktiviteten genom dramatisering av sagor, sagolador,
flanosagor eller digitala verktyg som polyglutt. Forskollararna formedlar hur denna varierande
undervisningsmetod bidrar till ett fortydligande av begrepp och innehall, vilket stottar barns
litteracitetsutveckling. Detta tillvdgagangssitt Oppnar aven upp till ett intresse samt ett
reflektionsverktyg till att jobba vidare med och stirka fantasin i sin lek. Det framkommer dock att tva
av forskolldararna aldrig brukar ha en efterfoljande aktivitet efter bearbetning av en saga. Det som avgor
metodval och barnets delaktighet beror lite pa tiden samt sinnesstamningen hos barn och forskollarare.
Iintervjun uppmarksammades det att trots deras forsok att férhindra distraktioner var de ofta svara att
undvika. En av forskolldrarna beskrev att hen brukar bryta aktiviteten helt och avleda genom att ldgga
sig pa golvet for att ldsa istdllet, alternativt avsluta ldsningen och gora nagot helt annat. En annan

forskollarare forklarar hur det inte gér att ignorera eller tillrdttavisa ett barn som distraherar:

jag kan ju som inte nonchalera dem for da skulle det bli fel. Sa kan ju inte saga “inte”
utan lata dem beréatta de dar, och forsoka leda dem till att vi tar det sen, eller senare.
Om det inte nu ar nagot som absolut ar viktigt. Men jag ar ju har for att ldsa boken sé

jag maste ju pa nagot vis, fa tillbaka barnen. (Forskolldrare 5)

Den spontana héglasningen
I denna mening formedlar de flesta av fOorskolldrarna att barnens aktiva deltagande skiljer sig at
beroende pa nar lasningen sker. Det resulterar till att barnen har hogre inflytande och delaktighet under

det spontana lasandet, eftersom den utgar fran barnets intresse och behov. En forskolldrare beskriver:

[...] det ar jag ocksa lite tudelad till, sitter jag och ldser spontant, da gar det jattebra att
man sitter och pekar, men har jag en hoglasningsstund, da ar jag inte lika tillatande, i
att man ska fram och peka i bocker, just for att resten av gruppen tappar

koncentrationen. (Forskollarare 3)

Maénga av forskollararna instdimmer med citatet ovan och férmedlar att de forutbestimda reglerna och
inramningarna minskar vid spontanldsandet. Forskolldrarna &r alla 6verens om att spontanldsningen
sker oftare dn den planerade hdoglasningsaktiviteten. Denna spontanldsning utgdr frdn bade
forskolldrarnas och barnens initiativ. I det spontana ldsandet ar det oftast barnen som efterfragar
hogléasning, dar barnens intressen far styra. Forskolldararna beskriver att barnen kan komma fram med
en Onskad bok och be dem lasa, vilket forskolldrarna gérna gor om tiden réacker till. Forskolldrare 4

formedlar:

Sa det blir valdigt spontant och ndr dom kommer och fragar efter, och vill, “kan du lédsa

froken” da forsoker vi ju gora det om det gar.

I vissa fall viljer barnen faktabocker eller andra bocker som kan upplevas lite klurigare for lasaren att

skapa en inlevelse till, dér véljer forskolldrarna att prata om bilderna istallet for att ldsa den tillhérande
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texten. Fran forskolldrarnas sida sker hoglasningen oftast pa morgonen eller eftermiddagarna da det ar
farre och lite trottare barn. Forskolldrarna kan dven anvanda sig av hoglasning da de anser att det borjar
bli rorigt i barngruppen, vilket gar att tolkas som en disciplinerande handling. Tva av forskollararna
beskriver att de brukar fréga ett fatal barn, sitta sig med en bok i narheten av 6vriga barngruppen och
borja ldsa. De menar att detta ofta resulterar i att fler barn kommer och lyssnar. Detta belyser att var de
sitter och laser kan variera i den spontana ldsningen, da ar det inte sa noga om barnen distraheras av

nagot, lagger sig i eller gar i vag.

For hoglasning innebér sa himla mycket, dels for att de ska aktivt, ha dialog och sen
har man ju genom arens lopp, fatt en mer medvetenhet, begrepp, olika sétt att gora,
gatt pa nitar, det har ibland inte funkat, man har valt fel bok och det har blivit kaos.
Och pé sa vis tar jag lardom av det till nédsta géng. Eller har jag mojlighet, i varldens

komplexa varld sa kan jag ga undan och ldsa den fler ganger. (Forskolladrare 5)
Detta avslutande citat far sammanfatta forskolldrarnas didaktiska forhallningssatt, att deras

beskrivning av utebliven planering @nda resulterar i ett tillvagagéngssatt som kan vara avgorande for

hur barnen inhdmtar nya kunskaper av litteracitet.
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Diskussion

I denna avslutande del diskuteras studiens resultat i férhallande till den tidigare forskningen. Vart syfte
med studien var att undersoka forskollarares uppfattningar om hoglasningens roll i férskolan med
utgdngspunkt i begreppet literacy. Utifran begreppen literacy, autonomt perspektiv samt ideologiskt
perspektiv pa literacy diskuteras de konsekvenser som kan uppstd beroende pa vilket perspektiv
forskollarare forhaller sig till. Avslutningsvis beskrivs arbetets slutsatser, dess pedagogiska betydelser

for férskolan samt vart forslag for framtida studier.

Verksamhetens utformning som forutséattning for hdglasning

Den berémda lunchlasningen

Den vanligaste ldsningen som verkar bli av i verksamheterna, f6rutom den spontana, ar lunchlédsningen
som forekommer bade innan och efter lunch. Syftet med denna typ av ldsning havdar férskolldrarna ar
framst av tva olika skal. For det forsta verkar en hoglasningsaktivitet ske pa grund av organisatoriska
skal dar forskollararna behdver samla barnen i en storre aktivitet. Detta for att de sjdlva ska kunna fa ta
ut sin dagliga rast, vilket dven tidigare forskning antyder (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015a).
Vért resultat visar pa att forskolldrarna séllan planerar denna typ av ldsning i verksamheten. Vissa av
forskollararna pratar om hogldsningen som en rutinaktivitet och att lunchldsningen specifikt dr nagot
de gjort i femtio ars tid i verksamheten. For det andra pratar forskolldrarna om lasningen i forhallande
till lunchen som ett tillfille for barnen att vila pa. Aven hr verkar lasningens planering utebli dar boken
valjs slumpmassigt. Vart resultat starker ytterligare den tidigare forskningen (Alatalo & Westlund, 2021;
Damber, 2015a) som problematiserar denna typ av lasning och menar att den sillan dr planerad

didaktiskt och darmed heller inte dr sprék-, litteracitet- eller allmént kunskapsutvecklande f6r barnen.

Resultatet av var undersokning kan te sig problematiskt. Dels verkar lunchldsningen ha ett
disciplinerande syfte da den anvénds som ett verktyg for att fa barnen att varva ner eller for att vila,
vilket styrker den tidigare forskningen (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015a). Samtidigt framstar
lunchldsningen som en 16sning for forskolldrarna att kunna ta ut sin rast vilket kan ses som ett
prioriteringsproblem. Dessa tva faktorer, tillsammans med att lasaktiviteten verkar sakna ett planerat
syfte och planerade didaktiska val, kan kopplas ihop med ett autonomt synsdtt pa lasning i
verksamheten (Street, 1995). Det innebér att hoglasningens varfor uteblir och att barnen darmed saknar
forstaelsen for vilken kunskap som ska inhdmtas. Lunchldsningen dr darmed inte kopplad till en
relevant kontext, det vill sdga ett sammanhang som barnen direkt kan koppla till deras vardag eller
erfarenheter. Kontexten ar direkt avgorande for barnens larande och litteracitetsutveckling, och i de fall

lunchlédsning sker blir larandet irrelevant (Fast, 2016).

Daéremot visar vara resultat att forskollarare mer och mer borjar ifrdgasatta syftet med lunchlasningen.
Bland annat séger en forskolldrare att de for diskussioner i arbetsgruppen om lunchlasningens del i
verksamheten dédr hen menar att ldsningen inte anvands som ett pedagogiskt verktyg. Vidare sdager
forskollararen att om sprakutveckling &r syftet med lasningen i verksamheten bor den dérfor inte
forlaggas till tiden fore eller efter lunch. Samtidigt har aven elevers bristande kunskaper i lds- och
skrivkunnighet lyfts fram i skolan (Skolverket, 2019) och ddrmed menar vissa forskollédrare i var studie
att hoglasningen idag framstdr som mer viktig &n tidigare. For att motverka resultatet av elevers

bristande las-, skriv- och sprakutveckling menar forskolldrarna att de redan i tidig alder behover borja
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arbeta med barns literacyutveckling. Det gar att tolka att Fast (2016) och Dowdall et.al (2020) starker
detta och formedlar att barnet startar sin literacyutveckling redan vid tidig alder. Detta begrepp

benamns som emergent literacy, vilket utvecklas i det vardagliga samspelet med andra ménniskor.

Avgorande faktorer for hoglasningens vara eller icke vara

I'studien framkommer det att flera av forskolldararna upplever organisatoriska hinder for att arbeta med
hoglasning i verksamheten. Bland annat patalar flera av forskolldrarna att antalet barn i barngruppen
ar avgorande for hur, och till och med om, hégldsningen blir av. Detta gar i linje med vad den tidigare
forskningen pévisat (Alatalo & Westlund, 2021; Brodin & Renblad; 2020; Damber, 2015a; Norling, 2014).
En forskolldrare hdavdar att barngrupperna idag ar for stora i forhallande till den personal som finns
tillgangliga for barnen. Forskolldraren beskriver sin barngrupp som “stokig”, vilket har lett till att
hoglasningen i verksamheten har fatt sta tillbaka for arbete med normer och varderingar. Hen menar
att de endast laser med ett fatal barn, barn som de anser fungerar i en lasaktivitet. Vi stéller oss fragande
till varfor forskolldrarna inte véljer att inkludera boklasning tillsammans med barnen dér de arbetar
med normer och vérderingar. Genom ett sidant arbetssétt far barnen ta del av nya personer och varldar
(Heimer, 2016), men de far ocksa mojlighet att se sig sjdlv i de beréattelser de tar del av (Alatalo &
Westlund, 2021; Damber; 2015a; Dowdall et.al. 2020) och genom detta utveckla sin identitet.

Det framkommer fradn samtliga forskolldrare att det verkar vara dnskvart att ha s f& barn som mojligt
under lasaktiviteten, detta for att det ar svart att finga manga barn samtidigt. Bristen pa personal har
dock visat sig vara en av anledningar till att hogldasning med ett mindre antal barn blir svar att planera
in, vilket ocksé den tidigare forskningen har pavisat (Alatalo & Westlund, 2021; Brodin & Renblad, 2020;
Damber, 2015a; Dowdall et.al, 2020; Norling, 2014). En forskolldrare menar att de varit tvungna att
planera in ldsningen for att den ska ske 6verhuvudtaget. I den verksamheten ska alla barn ha blivit lasta
for minst en gang pa tva veckor och for att underlétta valde forskollararna att koppla hoglasningen till
ett temaarbete. Det framkommer dven hos manga forskolldrare att de véljer att arbeta med mindre
barngrupper nir det kommer till just temaarbete da de menar att det ar lattare att intressera barnen om

det ar farre barn som deltar.

Nar forskolldrare arbetar med ett specifikt tema i verksamheten framkommer det att hoglasning kan
vara ett pedagogiskt verktyg de anvander sig av. Bland annat namns att “jaget” ar ett tema de arbetar
med i verksamheten dér hoglasning har anvénts som ett pedagogiskt verktyg. Vart resultat tyder pa att
bockernas innehéll anvands for att utveckla barnens allménna kunskaper om dmnet samt for att fora
samman barnen i ett socialt sammanhang dar de kan skapa mening tillsammans. Aven om inte
forskolldrarna specifikt talar om hogldsningens del i temaarbetet som ett sdtt att fora samman barn i
diskussioner dar de far uttrycka sina tankar och asikter sd menar forskolldrarna att efterféljande arbete
ofta dr kopplat till det tematiska arbetet. Det gar att tolka att bockernas innehall é&nda diskuteras i
forhallande till temaarbetet. Detta stiarks av Alatalo och Westlund (2021) som menar att hoglasning
kopplat till det tematiska arbetet kan féra samman barn i ett socialt sammanhang. Séljé (2014), Fast
(2016) och Norling et.al. (2015) menar att barn inhdmtar kunskap i ett aktivt samspel mellan barn och
barn, samt mellan barn och vuxen. Det blir fordelaktigt att arbeta med ett tema sa som “jaget” dar
barnen kan koppla kontexten till ndgot som for dom ar igenkannbart, det vill sdga sin egen vardag.
Utifran hur forskollararna beskriver sitt arbete med teman i verksamheten gar det se att de utgar fran
ett ideologiskt perspektiv pa literacy (Street, 1995). Temaarbetet inriktar sig pa barnens tidigare
kunskaper, erfarenheter och intressen och att undervisningen planeras darefter (Fast, 2016).
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Detta resultat blir intressant av tva skil. A ena sidan menar forskollararna att hoglasning ar svar att
organisera beroende pa antalet barn de har i gruppen. De hédvdar att det inte dr 6nskvart med en for
stor barngrupp vid ldsningen samtidigt som de menar att lasning for en mindre barngrupp ar svar att
fa till pa grund av organisatoriska skél sdsom personalbrist. Personalbrist kan bero pa att verksamheten
har en vikarie for dagen, att personal behdver gora andra saker i verksamheten, ga pa rast eller se till
ovriga barngruppen medan lisningen pagar. A andra sidan hiavdar forskollirarna att ldsning for ett
mindre antal barn i ett temaarbete fungerar bra. Detta kan tolkas vara ett prioriteringsproblem.
Forskolldrarna i var studie menar att den mesta lasningen antingen &r spontan och sker pa barnens
initiativ, eller s& sker den i forhallande till lunchen dér planering for aktiviteten ofta uteblir. Men nar
den ar kopplad till temaarbete visar studien snarare tvirtom, det vill siga att ldsningen gér att planera
och gar att genomféra med ett mindre antal barn. Detta gar i linje med Dambers (2015a) studie som
pavisat att hoglasning aktivt diskuteras, planeras och genomfors nar den ar kopplad till ett temaarbete,
men sallan annars. Mgjligen kan det vara sa som Alatalo och Westlund (2021) och Damber (2015a)
papekar, att hogldsningen inte &r ett prioriterat pedagogiskt verktyg i verksamheterna, om det inte
kopplas till ett temaarbete vill sdga. Aven Kindle (2011) menar att hogldsning ska prioriteras i férskolans

verksamhet och bor planeras i samma utstrackning som alla annan undervisning.

Forskollararnas didaktiska 6vervaganden

Forskolldrares tillvagagangssatt nar det gédller hogldsning kan vara avgorande for barns
litteracitetsutveckling. Det omfattar att en didaktisk medvetenhet hos férskolldrarna ar en férutsattning
for att litteracitetsutvecklingen ska kunna framjas (Alatalo & Westlund, 2021; Cabell et.al, 2019;
Christenson, 2016; Damber, 2015a; Dowdall et.al., 2020; Kindle; 2011; Pendergast et.al., 2015). I intervjun
berdttade forskolldrare att de ofta inte hade haft ndgon planering infor hoglasningsaktiviteten utan att
de ofta utforde aktiviteten efter deras tidigare erfarenheter och kunskaper. Pendergast et.al. (2015) och
Cabell et.al. (2019) formedlar att det ar forskolldrarens ansvar att hoglasningsaktiviteten stottar alla
barns litteracitetsutveckling under hela hoglasningen. Det gar tolka att forskolldrarna &r medvetna om
hur barns litteracitetsutveckling stottas vid det interaktiva samspelet. Forskollirarna menar att de
genom fortbildning har fatt fler verktyg for att planera ett medvetet arbetssitt i forhallande till
hoglasningen samt att de idag ser den positiva inverkan som hogldsning har p& barn. Bland annat
framkommer det att forskolldrarna idag arbetar pa ett mer interaktivt sdtt fore, under och efter
hoglasningsaktiviteten. Genom denna medvetenhet belyser férskolldararna hur de kan bearbeta bokens
innehall genom interaktion med barnen. Det innebar att barnens ordférradsutveckling kan framjas och
det skapar forutsittningar till meningsfulla interaktioner mellan barn och vuxna (Christenson, 2016).
Det gér att tolka att Brodin och Renblad (2020) instdimmer i detta och férmedlar att interaktionen kan
bidra till ett tryggt samspel mellan barnen samt mellan barn och vuxna. Detta kan sedan kan synliggdras
i barnens lek med varandra da deras kompetenser av literacy skapar fOrutsattningarna for att

kommunicera barnens tankar, asikter och kénslor (Brodin & Renblad, 2015).

Det framkom &ven att ett fatal av forskolldrarna brukar lata barnen rita under eller efter boken gang for
att stimulera barnens fantasiférméga. Aktiviteter som kreativt skapande som &r kopplade till
hogléasningen stottar barns bearbetning av bokens innehall (Damber, 2015a; Dowdall et.al., 2020) och
forskollararna beskriver att detta tillvigagangssitt dven stottar barnens begrepps- och ordforstéelse
samt skapar forutsittningar till att utveckla sin reflektionsforméga. Det gar att tolka att Christenson
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(2016) samt Brodin och Renblad (2020) stiarker detta och formedlar att denna utforskande

undervisningsmetod underléttar for barnen att férstd bokens innebord pa ett enklare satt.

I intervjun berdttade forskolldrare att de gdrna hade nagon slags interaktion med barnen under deras
hoglasningsaktivitet, men att det séllan blir av pa grund av organisatoriska faktorer. Forskolldrarna
beskrev denna interaktion dar de brukar stanna upp i texten medan de laser for att prata om bilderna
och lyfta olika ord och begrepp som barnen kan aterspegla i sin vardag eller sakna forstaelsen for.
Anledningen till detta tillvigagangssidtt formedlar forskolldrarna dr for att stotta barnens
sprakutveckling och bibehélla barnens intresse. Det gér tolka hur flera studier instimmer med detta och
formedlar att den interaktiva hoglasningen resulterar till 6kad begreppsforstaelse, sprakkunskaper
samt meningsskapande i barnens litteracitetsutveckling (Alatalo & Westlund, 2021; Cabell et.al., 2019;
Christenson, 2016; Damber, 2015a; Kindle; 2011; Pendergast et.al., 2015). Forskolldrare formedlar hur
deras interaktion i hoglasningen kan ske nar de later barnen vara aktiva deltagare genom att besvara
forskolldararens Oppna fragor. Dessa Oppna fragor menar férskolldararna kunde handla om vad som
exempelvis sker i boken. Detta stiarker Kindle (2011) och Dowdall et.al. (2020) som férmedlar hur de
Oppna foljdfragorna bjuder in till en naturlig dialog mellan deltagarna, da det inte finns ndgon press att
besvara fragan ratt. Enligt forskolldrarna kan det daremot skilja sig vid vilket tillfdlle den interaktiva

hoglasningen blir av.

I intervjun framkom det att hogldasningsaktiviteterna ofta skedde vid de spontana tillfallena. Damber
(2015a) beskriver hur det spontana ldsandet ofta saknar planering och sker pa rutin, vilket inte
uppmuntrar till ett interaktivt samspel som utvecklar barns literacy. Dock menar forskolldrarna att den
spontana hoglasningen ofta uppmuntrar barnen till mer delaktighet, déar barnen tillats kommentera och
prata mer under lasningen. Detta skiljer sig fran den planerade hoglasningen dar forskolldararna menar
att de har storre disciplinerande krav samt att barnen inte har ett lika stort utrymme att uttrycka sig pa,
vilket &ven Dambers (2015a) studie starker. Den stora fragan ar varfor forskolldrarna forhaller sig till en
mer medveten interaktivitet under spontanldsningen &n vad de gor vid den planerade hoglasningen?
Ett antagande &r att de inte upplever den spontana lasningen som en undervisningssituation pa samma

satt som den planerande hoglasningen.

De flesta av forskolldrarna menar att en lyckad hogldasning med en interaktiv dialog mellan barn och
vuxna, bor ske i mindre grupper. Detta dr dven konstaterat i Norlings (2014) studie, som menar att
barngruppens storlek dr en avgorande faktor for hur hogldsningen kan arta sig. Det gér att tolka att
forskollararna instimmer da de menar att det dr dnskvart att ha hoglasningsaktiviteter med en mindre
barngrupp. En av forskolldrarna beskrev att for manga barn vid en hoglasningssituation riskerar att
barnen ldtt kan tappa fokus da det blir for mycket prat. Férskolldrare menar att detta kan bidra till att
kvalitén pa interaktionen med barnen minskar och att forskolldrarens syfte med aktiviteten uteblir. Det
kan vara for att hoglasningens sprakutvecklande syfte bortprioriteras for ett annat andamal, exempelvis

disciplinering eller annan @mneskunskap (Alatalo & Westlund, 2021).

Forskollararna formedlar att sprdkundervisningen ofta kopplas ihop med sprédksamlingar dar de
anvander sig av Bornholmsmodellen, vilket &r ett sprakutvecklande material som d@mnar att utveckla
barns fonologiska medvetenhet och gora dem ldsberedda. Genom materialet far barnen ldra sig
identifiera ljud, rim samt bygga ord. Forskollararna i var studie menar att de dven brukar anvinda sig

av samma bok vid flera olika tillfallen for att kunna variera arbetssatten och bokens innehall. Vidare
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framfdr forskolldrarna att de anser att Bornholmsmodellen 6kar kvalitén pa sprakundervisningen med
hjalp av den strukturerade lararhandledningen. Detta arbetssdtt med Bornholmsmodellen kan kopplas
till ettt autonomt synsdtt pa barns litteracitetsutveckling  (Street, 1995).  Detta
sprakundervisningsmaterial fokuserar framst pa barns fardighetsutveckling i sprakundervisningen.
Det autonoma synséttet innebar att larandet sker utan nagot relevant sammanhang fér barnen dar de
kan koppla ihop sina erfarenheter till det nya larandet (Street, 1995). Ett bra material bor istdllet utga
fran ett ideologiskt perspektiv pa literacyutveckling. Fast (2016) menar att barns ldrande stottas i
samband med att forskolldrare tar vara pa barns tidigare kunskaper och erfarenheter samt stodjer dem
i sin sprakutveckling. I detta fall belyser det att det ideologiska synsattet d&ven skapar forutsattningar
for barnet att utveckla sin literacyutveckling da det interaktiva samspelet tar hdnsyn till den enskilda
individen (Cabell et.al., 2019; Pendergast et.al., 2015).

For att kunna behandla bokens innehall d4r bokvalet en viktig del infor hoglasningen. I studien framkom
det att de flesta av forskolldararna brukar valja ut bocker som de sjdlva kédnner sig trygga med samt
bocker som kan vara roliga att lasa med djupare inlevelse och ljudeffekter. Det gar att tolka att Edwards
(2019) starker detta och formedlar att boken bor viljas ut av forskolldrarna infor den planerade
hoglasningsaktiviteten. Med forskolldararnas kompetens ska de kunna anpassa bockerna efter
barngruppens niva samt vécka ett intresse. Vart resultat visar dven pa att forskolldrarna forsoker vélja
bocker som barnen kan kopplas till deras vardag, erfarenheter och intressen. Samtliga forskolldrare
sager att de har ett litet antal bocker som tillhor verksamheten, men att de 6vervagande lanar sina bocker
pa biblioteket. P& det sdttet kan de anpassa bockerna till verksamhetens undervisning och barnens
intressen. I de verksamheter dar det dr mojligt tar forskolldrarna med sig barnen till biblioteket dar
barnen ofta far Onska en bok de vill lana, vilket Damber (2015b) menar stottar barns

litteracitetsutveckling.

Slutsats

I den inledande delen presenterades hoglasningens positiva effekter pa barns sprakutveckling dar
tidigare forskning visar pa att ett interaktivt forhéllningssatt under aktiviteten utvecklar barns
begreppsforstéelse, meningsskapande samt ordférrad (Alatalo & Westlund, 2021; Cabell et.al., 2019;
Christenson, 2016; Damber, 2015a; Kindle; 2011; Pendergast et.al., 2015). Daremot har den tidigare
forskningen aven pavisat att hoglasning sallan anvands som ett pedagogiskt verktyg i verksamheten
for att stotta barns sprédkutveckling da hogléasningen ofta sker i férhallande till lunch eller i véntan pa
vardnadshavare (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015a). Var studie starker den tidigare

forskningen.

I var studie framkommer det att forskolldrare har kunskaper om att ett interaktivt forhallningssétt i
hoglasningsaktiviteten ar positivt for barns literacyutveckling. Det framkommer i intervjuerna att
forskollararna onskar att de kunde arbeta mer medvetet med hoglasning pa ett interaktivt sétt, dock
menar forskolldrarna att det finns vissa organisatoriska hinder for hdoglasningens utrymme i
verksamheten, vilket gor att interaktionen i hoglasningen ofta uteblir. Bland annat patalar
forskollararna att barngrupperna ar for stora i forhéllande till antalet personal i verksamheten vilket
dven innebdr att planering for hoglasningsaktiviteten uteblir. Detta bidrar till att forskolldrarna véljer
att forldgga den mesta lasningen vid lunchen eller att den sker spontant i verksamheten. Daremot
framkommer det att hoglasning ofta sker om den kopplas till ett tematiskt arbete eller nar de arbetar

med Bornholmsmodellen.
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Var slutsats ar att forskollararna har kunskapen att arbeta med hogldsning genom ett interaktivt
tillvigagangssatt for att frimja barns literacyutveckling. Daremot dr var uppfattning att forskolldrarna
inte prioriterar tid och planering i den man som krédvs for att optimera hogliasningens potential till

literacyutveckling.

Pedagogiska betydelser for forskola

Resultatet av var studie pavisade att de deltagande forskolldrarna har kunskaper om att ett interaktivt
forhallningssatt kopplat till hogldsning kan verka positivt for barns literacyutveckling. Daremot har
studien pavisat att yttre faktorer ofta dr avgorande for hur och om hoglasningen blir av. Spréket &dr en
avgorande del for barns framgang i skolan och en viktig del for att kunna delta i det
informationssamhalle vi lever i. Trots att denna studie dr smaskalig hoppas vi att blivande och
verksamma forskolldrare kan kdnna igen sig i vara resultat. Forhoppningen ar att vart resultat kan leda
till reflektion 6ver hoglasningens roll i verksamheten och hur forskolldarare kan anvianda hoglasning

som ett pedagogiskt verktyg for att stodja barns literacyutveckling.

Framtida studier

I denna studie patalar forskolldrarna tidsbrist, personalbrist och stress som en faktor for hoglasningens
utrymme i verksamheten ddr de sédllan prioriterar hoglasningsaktiviteter for att framja barns
sprakutveckling. Utifran detta vore det intressant att utforska vidare vilka faktorer som forskolldrarna
upplever som mest stressfulla samt hur stress paverkar forskollararnas dagliga undervisning. Detta
skulle kunna utféras genom inspelade kvalitativa gruppintervjuer dar deltagarna tillsammans far
diskutera och synliggéra de stressfaktorer som de upplever paverkar deras dagliga arbete i

verksamheten.
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Bilaga 1
Bilagor

Missiv till forskollarare
Hej!

Vi heter Emelie Adamsson och Sofia Ostling och studerar var sista termin pa forskollararprogrammet
vid Mittuniversitetet i Sundsvall. Vi har darmed paborjat vart examensarbete med syfte att undersoka
hogléasningens roll for barns sprakutveckling, med fokus pa dldrarna 3-6 ar.

Vi kontaktar darfor er som forskolldrare, med en Onskan om att ni vill delge era erfarenheter och
kunskaper kring barns hoglasning for oss genom en intervju. Vi 6nskar dven att fa gora en kortare
observation av ett hoglasningstillfdlle ni har i verksamheten, dar vi for anteckningar som kommer att
fungera som en grund for relevanta fragor i intervjun. Observationen i sig kommer inte att anvandas i
examensarbetet.

Vi hoppas att ni vill och kan medverka i var studie. Vi uppskattar att observationen och intervjun
tillsammans kommer ta cirka 60 minuter. Intervjun bestdr av semistrukturerade fragor. Intervjun
kommer, med er tilltelse att spelas in genom var mobilapp som insamlingsmetod, for att darefter
makuleras ndr arbetet ar klart.

Er integritet ar viktig for oss! Era namn och namnet pa er arbetsplats behandlas konfidentiellt och
kommer inte att forekomma i var studie. Informationen ni delger oss dr endast till syfte for var studie,
den kommer endast behandlas av oss och vid efterfrdgan med vér handledare och examinator. De
ljudinspelningar och transkriberingar som genomfors makuleras nér vart arbete examinerats.

Vi vill understryka att er medverkan i intervjun ar frivillig, och att ni ndr som helst under intervjun kan
avbryta er medverkan.

Har ni nagra fragor kring studien sa tveka inte att hora av er!

Tack pa forhand!

Vinliga hilsningar

Sofia Ostling
Tel: 07x-xxxxxxX
Mail: xxxxxxxx@student.miun.se

Emelie Adamsson
Tel: 07x-XXXXXXX

Mail: xxxxxx@student.miun.se
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Intervjuguide

Inledande fragor

- Hur ldnge har du arbetat som forskolldrare?
- Nér tog du din examen?

- Hur lange har du varit pa denna férskola?

- Vilken typ av barngrupp har ni just nu? (flertalet dldre/yngre barn?)

- Hur ménga pedagoger arbetar har?

- Hur manga barn ér det pa er avdelning?

- Ar du en person som vanligtvis laser? Tycker du att det roligt att ldsa for barn?

Bokurval och tillgang till bocker pa forskolan
- Hur far ni tillgang till bocker? (inkop, bibliotek?)
- Hur tanker ni vid valet av bocker? (ex: innehall, teman, langd, sprak, bilder)

Rutiner kring hoglasning

- Vem av er pedagoger brukar halla i hoglasningen? Laser ni allihop?
- Hur ofta brukar ni lasa i verksamheten?

- Laser ni spontant eller planerat?

- Beskriv er lasmiljo! Var laser ni?

Observationsbaserade fragor

Fore:

Hur tankte du infor lasstunden?

(Brukar du planera infér? Har du last igenom boken fore? Har boken nagot speciellt syfte?)
Under:

(Fragor fran de vi har sett i observationsschemat)

Efter:

Hur tycker du aktiviteten gick?

Kénner du att lasstunden uppfyllde sitt syfte, varfor/pa vilket satt?

Ar det nagot du skulle kunna ha gjort annorlunda?

Brukar ni vanligtvis ha nagon efterfcljande aktivitet?

Brukar ni fa fortbildning inom litteracitet? Vem bestammer behovet av fortbildning?

Bilaga 2
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Bilaga 3
Samtyckesblankett

Jag har fatt bAde muntlig och skriftlig information kring studien dar jag fatt majlighet att stélla fragor.
¢ Jag samtycker till att delta i studien.
e Jag samtycker till att intervjun kommer att spelas in.

e Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det satt som beskrivs i missivet.

¢ Jag dr medveten om att jag ndr som helst far avbryta mitt deltagande utan att behdva ange en
orsak och att informationen jag delgett direkt kommer att makuleras och darmed heller inte
anvandas i undersokningen.

Datum och ort: Namn och underskrift:

&

Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY
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