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Abstract

Poesiundervisning pa lagstadiet ar tyvarr ett relativt outforskat amne i
Sverige. Laroplanens beskrivning av genren ar aven den vag. Min erfarenhet
inom skolans verksamhet sédger mig att poesins utrymme ar minimalt och
negativt betingat. Den forskning som finns ar dock dvervagande positiv. Det
framkommer férdelar som pekar pa att det ar bra for elevers
sprakutveckling, deras las- och skrivinlarning och en majlighet att 6ka
ordforradet. Det kan vara en kreativ uttrycksform och en chans att
mojliggora elevers férmaga att bearbeta kénslor bade sjalv och med sina
kamrater. Det har arbetet &mnar underséka hur undervisande larare forhaller
sig till genren och hur de valjer att organisera sina lektioner i poesi. Det
framkommer intressanta reflektioner fran de fyra lararna som intervjuades.
Den insamlade empirin visade att trots att majoriteten av lararna inte
uppskattar genren har de erfarenhet av de férdelar som finns och delar med
sig av larorika och valbeténkta lektionsupplagg. Det visar sig att poesi ar
krangligt for lararna, men givande for eleverna om lararen bara valjer att ga

ifran sina forutfattade meningar om genren.

Nyckelord: poesiundervisning, poesi i skolan, lagstadiet, diktskapande,
diktundervisning, lyrik
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1. Inledning

De senaste fem aren har jag arbetat inom skolans varld. Jag har haft
varierade roller som elevassistent, lararresurs och vikarierande larare. Detta
innebér att jag varit narvarande under méngder av lektioner i skolamnet
svenska. Trots detta har jag endast bevittnat en lektion som behandlat
omradet poesi. Tidigare har jag inte lagt nagon storre vikt vid det, men i
samband med barnlitteraturkursen jag laste hosten 2021 6kade bade intresset
och forstaelsen for genren. Under min andra VFU tog jag stod i
barnlitteraturforskning och genomforde en diktverkstad tillsammans med
elever i forskoleklass. Diktverkstaden blev lyckad och sedan dess har
tankarna kring poesiundervisningens utrymme och funktion i skolan etsat

sig fast hos mig och &r saledes grunden till det har arbetet.

Poesiundervisningens plats i skolan gar att tolka ur Lgr22, men det &r inte
val synligt. | Laroplanen gar det att utlasa syftet med svenskundervisningen,
som bland annat &r: ”Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att
ldsa och skriva. Genom undervisningen ska eleverna ges moéjlighet att
utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och tankar i olika
slags texter och genom skilda medier” (Skolverket 2022a, 224). Olika texter
kan hér betyda att poesi ar en av alla olika slags texter. Eleverna ska ges
forutsattningar att utveckla sitt eget sprak, sin egen identitet och sin
forstaelse for omvarlden (Skolverket 2022a, 226). Diktskrivning kan gynna
elevernas sprakutveckling. Det centrala innehallet i svenska ger dven det en
vag beskrivning om att poesi ska vara en del i undervisningen: ”’Strategier
for att skriva ord, meningar och olika typer av texter med anpassning till
deras uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dar ord och bild
samspelar, savidl med som utan digitala verktyg” (Skolverket 2022a, 225).
Har star det olika typer av texter vilket ocksa har kan betyda att just dikt ar
en av de olika texterna. Om eleverna far rita till sin dikt gar det att koppla
till att eleverna ska fa skapa texter dar ord och bild samspelar. Begreppet

lyrik, som &r synonymt med dikt anvénds forst har: ”Skonlitteratur for barn
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fran olika tider och skilda delar av varlden. Sanger, muntligt berattande,
bilderbocker, kapitelbdcker, lyrik, dramatik, sagor och myter. Texter som
belyser méinniskors upplevelser och erfarenheter” (Skolverket 2022a, 226).
Av detta framgar sdledes att poesi ar en vasentlig del i
svenskundervisningen for att eleverna ska na godtagbara kunskaper i &mnet
svenska, trots att begreppet lyrik endast namns en gang. Om man vander sig
till kommentarmaterialet i svenska, som finns for att ge en bredare och
djupare forstaelse for de urval och stallningstaganden som ligger bakom
laroplanen, gar det inte att se hur arbetet med poesi ska anpassas och
genomforas (Skolverket, 2022b). Trots att det gar att finna skrivningar om
poesins relevans i laroplanen har jag hort, pa bade min arbetsplats och
tidigare VFU-platser, att poesigenren ar nagot som lararna garna inte ger sig
ini.

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta sjalvstandiga arbete ar att inhamta en fordjupad kunskap
om hur verksamma och utbildade grundskolelérare arbetar med dikter i
skolamnet svenska i skolans lagre aldrar. Detta for att 6ka min egen
medvetenhet kring poesins fordelar eller utmaningar i min framtida
yrkesroll. Jag kommer undersoka hur lararna valjer att genomfora arbetet
med poesi i skolan och hur de sjalva forhaller sig till genren. For att uppna
syftet och harleda resultatet kommer arbetet baseras pa dessa tva

fragestallningar:

e Hur forhaller sig lararna till poesiundervisning?

e Hur undervisar larare i poesi for elever pa lagstadiet?
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2. Disposition

| detta arbete kommer poesi, dikt och lyrik anvandas synonymt med
varandra for att variationen gor lasningen mer hanterbar. Uppsatsen borjar
med en inledning som beskriver hur idén till detta arbete kom. Dérefter
beskrivs arbetets syfte och de tva fragestéllningar som undersokningen
baseras pa. Under det tredje kapitlet kommer en del med en bakgrund och
de teoretiska utgangspunkterna arbetet vilar pa, detta for att den fortsatta
lasningen ska vara begriplig. Sedan beskrivs en bild av den tidigare
forskningen inom mitt &mne, poesiundervisning, som anses vara relevant for
den hér studien. Innan resultatet redovisas beskrivs den metod som anvants
for att mojliggora denna uppsats. Arbetet avslutas med en diskussion dar
fragestallningarna besvaras och till sist en slutsats som summerar och

redogor vad som framkommit i undersokningen.

3. Bakgrund och teoretiska utgangspunkter
For att kunna undervisa i poesi kravs det forforstaelse for genren. Det har

avsnittet ar ett forsok till att beskriva vad poesi faktiskt ar for nagot, vilken

betydelse den har for manniskor och hur stor del den &r i vardagen.

3.1. Forsta poesi

En dikt kan ses som ett meddelande fran en manniska till en annan. Lars
Wolf (1997, 9) menar att en dikt kan paminna om ett telegram pa grund av
dess koncentration och eventuellt laddade innebérd. I en dikt finns
vokalernas och konsonanternas klanger, det finns rytm, ibland finns det
aven rim och inte minst finns det betydelsefull kunskap att hdmta. Dikter
talar till var fantasi, vara kéanslor och kreativa formaga. Wolf (1997, 10)
berattar att det finns de som pastar att dikter ar nagot stelt och hogtidligt
eller fornamt och svart. De som har denna forutfattade mening om poesi har
missat hur poesi ar en angelédgenhet for vardagen. Inte minst i
tidningsannonser som uppmérksammar dod eller fodelse och &hnu mer i
kombination med musik (Wolf 1997, 9-10). Litteraturbanken (u.a. stycke 1)
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havdar ocksa att poesi i olika former upptar stor del av manga méanniskors
liv. Barn kan sjunga innan de talar och de kan anvanda bildsprak och rim
innan de borjar skolan. Gemensam ldsning av poesi och samtal om poesi
fordjupar forstaelsen och kénslan for texten vilket ar en viktig ingang i

lyriklasning.

Poesi har inte nagon stark eller sjalvklar stallning i den svenska skolan.
Wolf (2003, 17) forklarar att det inte ar sa konstigt att elever kanske har
svart att forhalla sig till lyrik och kan se det som mystiskt och abstrakt. Men
det &r synd att manga larare har en obekvam installning till lyrik, menar
Wolf (2003, 17) och redogor att manga larare vill undervisa i poesi men de
saknar kunskap i hur de ska mojliggora undervisningen. For att forsta varfor
poesi ar en vasentlig del i skolan lyfter Wolf fram Sandro Key-Abergs tre

argument:

- Dérfor att stora delar av manniskans upplevelsevérld bara
kan synliggéras med lyrikens sprék.

- Darfor att livets inneb6rd manga ganger bara kan uttryckas
med lyrikens sprak.

- Dérfor att de inre bilder mé&nniskan har ofta bara kan
framkallas med lyrikens sprak. (Wolf 1997, 23)

Det finns saledes essentiella anledningar till att undervisa i poesi for
elevernas skull. Georgia Heard (2007, 23-24) havdar att om man ska kunna
bli en poet maste man lasa poesi och for att tala om en dikt behéver man
forst tycka om den. Det innebér att den som undervisar i poesi behéver
Overfora gladjen i att lasa dikter till eleverna. Wolf (1997, 25) tar dven stod i
Linda Halls pastaenden om varfor poesiundervisning ska ta plats i skolan.
Argumenten & manga men nagra av dessa kan sammanfattas och later
sahar: Lyrik spelar en viktig roll for att utveckla elevers fantasi och
lasintresse. Lyrik framjar sprakutvecklingen och ger naring at elevers

kansloliv och kan vidga deras erfarenheter och insikter. Poesiundervisning
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kan darfor ses som mycket nyttobetonat men &r anda det minst
instrumentella omradet i skolan (Wolf 1997, 25).

3.2. Rosenblatts transaktionsteori

Skolverket gav ut en publikation 2016 som heter Att lasa och forsta —
Lasforstaelse av vad och for vad? (Skolverket 2016). | den beskrivs det att
det framforallt var Louise Rosenblatts transaktionsteori som kom att
paverka lasforstaelseundervisningens forskningsfalt. Enligt denna teori finns
det inte ndgon avgorande mening nedlagd i den skonlitterara texten och det
finns inte heller ndgon som ségs vara en “allmén” ldsare (Skolverket 2016,
60). Istallet sker det en standig transaktion mellan l&saren och texten.
Helene Asklund (2008) diskuterar ocksa Rosenblatts transaktionsteori i sin
avhandling Fran vildmark till grén angel. Inom transaktionsteorin sags det
att: ”lasaren och lasprocessen foljaktligen dr beroende av sin omgivning”
(Asklund 2008, 45). Lasning ar med andra ord en social praktik. Rosenblatt
ser en text som en social produkt eftersom det &r forst nédr en text blivit Iast
som den blir betydelsefull (Asklund 2008, 47). Lena Kareland (2021, 241)
haller med och beskriver att lasaren blir en medskapare av texten, nar den

lases.

Skolverket (2016, 60) redogor att ndr samma text lases igen, eller av en
annan manniska kan receptionen forandras. Det finns tva laspositioner enligt
denna teori och dessa tva paverkar hur texten lases. Dessa tva ar estetisk
lasning och efferent lasning. Den estetiska l&sningen betyder att lasaren
anvander sin egen erfarenhet nér den tolkar texten. Dennes personliga och
kanslomassiga upplevelser gor att lasaren kan identifiera sig med olika
karaktérer, miljoer eller hédndelser som finns i texten. Efferent lasning
innebér att kunna analysera den litterdra textens sardrag som tillsammans
gor texten till skonlitteratur. Det kan ocksa innebéra att den skonlitterara
texten anvands i syfte att lyfta fram exempelvis en samhallskritisk fraga.

Kareland (2021, 242) uttrycker att skolans undervisning i litteratur ar viktig
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utifran den demokratiska aspekten. ”Léasning av skonlitteratur kan utveckla
manniskans formaga bade till rationellt och emotionellt tinkande”
(Kareland 2021, 242). En som till daglig dags laser skonlitterar text
anvander bade efferent lasning och estetisk lasning, medvetet eller
omedvetet. Enligt kunskapssynen inom transaktionsteorin ar det inte
relevant att folja ett strikt manus for strategiundervisning (Skolverket 2016,
60; Kareland 2021, 242). Asklund (2008, 50) redogér varfor Rosenblatt
anser att litteraturen har en viktig del att fylla i skolan: ”Hon betonar vikten
av att eleverna ges tillfalle att utifran sina personliga drag och erfarenheter
skapa ett eget forhallande till den litterara texten, en tanke som var tamligen
revolutionerande da hon pa 1930-talet borjade sin karriir” (Asklund 2008,

50).

3.3. Den litterara kompetensen
Det finns ett flertal teorier om lasning. Asklund (2008, 48) menar att

Rosenblatts teori till storsta del innebar att en text vacker manga kanslor hos
l&saren. Hon fortsatter forklara att det har sina fordelar att betona den
subjektiva och personliga upplevelsen. Dock finns det en otydlighet i
Rosenblatts teori utifran andra aspekter pa lasprocessen, exempelvis vad det
géller utformningen av beréttartekniken. Darfor uttrycker Asklund (2008,
48) att det ar rimligt att kombinera Rosenblatts teori med Jonathan Cullers
teori om den litterdra kompetensen. ”Den innefattar kunskapen om de
normer som ar av betydelse for l&sprocessen, och som kan vara avgérande
for hur man tillgodogor sig texten” (Asklund 2008, 48). | Cullers teori blir
det tydligt att om en lasare ska kunna ta till sig en dikt behtéver den vara
inforstadd i genren poesi. Elevernas forutsattningar for att ta sig an poesi
blir ju battre desto storre ldsvana de besitter. Nar en elev ar lasvan betyder
det att denne fatt manga majligheter att ta sig an olika typer av texter och
darmed givits béttre insikt i olika litterdra normer (Asklund 2008, 48). Jag

kommer anvanda Rosenblatts transaktionsteori som utgangspunkt i detta
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arbete, men till viss man dven Jonathan Cullers teori om den litterara

kompetensen for att mojliggora bearbetningen av resultatet.

4. Tidigare forskning

Det finns inte mycket svensk forskning som fokuserar pa poesiundervisning
for elever i de yngre arskurserna. Men det har studerats desto mer i andra
lander. Det gar att finna mycket som stoder hur positivt det ar att lata poesi
ta en given plats i skolan, men det framkommer ocksa vilka utmaningar som
kan upplevas i samband med undervisning inom genren. Lararen ar
avgorande for undervisningen och darfor redovisas &ven den undervisandes

roll inom omradet.

4.1.F6rdelar med poesiundervisning

Poesiundervisning utmynnar i manga fordelar. Evagelia Aravani (2012, 56—
57) redogor i sin artikel The role of teaching poetry in developing literacy in
Greek att elever utvecklar sitt ordforrad och kan téanka pa ett mer flexibelt
och kreativt satt, ndr de arbetar med ett poesiprogram efter Rosenblatts
transaktionsteori. Den fallstudie hon gjorde bekraftade att poesi kan bidra
till att 6ka elevernas lasmotivation och erbjod eleverna ett nytt sétt att
uttrycka sig sjalv. Niklas Pramling (2009, 382—-383) bekréftar detta i sin
artikel Introducing poetry-making in early years education och beskriver att
nar barn far erfarenhet inom poesi redan i tidig alder kan det underlatta
lasinlarningen saval som uppskattningen av poesigenren. Det framkommer
aven att nar eleverna far stod i att satta ord pa det de talar om sker en
ovérderlig investering i barnens lasutveckling och bidrar till ett 6kat
ordforrad (Pramling 2009, 384). Aravani (2012, 57) forklarar aven att de
elever som deltog i hennes studie till en bérjan inte uppskattade
poesilasning. Det var endast 18 % som upplevde det som positivt. Efter
poesiprogrammet var det hela 90 % som uppskattade poesilasning. Detta ar
goda resultat eftersom lyrik &r ett sétt att se och uttrycka livet pa, vilket

gynnar dem i den fortsatta svenskundervisningen. Melina Lesus och Andrea
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Vaughan (2021, 63-66) bidrar med ytterligare positiva aspekter i sin

artikel I just want to word it better”: developing disciplinary literacies in
an after-school spoken word poetry team som utmynnas av diktskapande.
De berattar om att nar eleverna far skriva egna dikter far de chans att
uppskatta sin egen aganderdtt till texten och det motiverar dem till att skriva
for sin egen skull. Forskarna menar att det kan vara positivt att inte ge
eleverna ett &mne eller inriktning att skriva om eftersom det ger eleverna
mojlighet att skriva personligt och pa sina egna villkor. Det ar darfor av stor
vikt att vaga sldppa eleverna “fria” nér det géller just poesiskrivning (Lesus
& Vaughan 2021, 65).

Atika Susanti et. al. (2019, 97) redogér i deras artikel The Improvement in
Poetry Writing Skills by Using Prezi in the Primary School vilka positiva
aspekter som poesiundervisning med stod i digitala verktyg kan ge.
Elevernas engagemang ar lattare att bibehalla under hela processen. Nar
eleverna far se relevanta bilder kopplade till deras diktskapande eller
diktlasning kan de enklare komma at sina tankar och kanslor. Till och med
de elever som kan ha svart att delta blir mer engagerade och delaktiga nar
poesiundervisningen kopplas till bilder och animationer. (Susanti et. al.
2019, 97-98). Studien visade ocksa att nar man involverar teknik/digitala
verktyg i poesiundervisningen forbéattras elevernas kunskaper (Susanti et. al.
2019, 100).

4.2. Lararens roll i poesiundervisningen
Lararens roll &r avgdérande for att poesiundervisningen ska mojliggora de

fordelar som beskrivits ovan. Lesus och Vaughan (2021, 67) kommer fram
till slutsatsen att lararna som undervisar inom poesiomradet behover vidga
sin uppfattning om vad skrivundervisning innebér. De behover dels stotta
eleverna nar det kommer till att samarbeta med kamrater och dels lata dem
inforliva egna val i skapandeprocessen. Aven Pramlings (2009, 383) studie
aterger hur lararen bor arbeta for att framja lusten for poesi. Lararna bor

hjéalpa eleverna att vaga deklamera sina dikter, och inte bara lasa tyst. Det
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mojliggor aven att eleverna far trana pa rytmik som kanske till och med
mynnar ut i sang. Manga elever ar val medveten om rim och ramsor fran
tidig alder men de ar inte medveten om att det &r en del av poesi. Darfor ar
det gynnsamt om lararna redan fran tidig alder introducerar eleverna for
begreppet poesi. Det bidrar till en 6kad acceptans fér genren. Principen av
poesiundervisning &r att i diktskapandeprocessen ger vuxna eleverna
tillgang till ett sprak som det kan vara svart att satta ord pa. Darfor ar
processen dar lararen samtalar och synliggor skapandet viktigt (Pramling
2009, 386).

Anna Sigvardsson (2019, 958) beskriver i sin artikel Don 't Fear Poetry!
Secondary Teachers’ Key Strategies for Engaging Pupils With Poetic Texts
fyra stycken strategier och metoder som verksamma svensklarare anvénder
for att engagera elever i poesiundervisning: Den forsta strategin ar att ta del
av elevernas personliga resonemang. Den andra &r att diskutera elevernas
forsta forestallningar om dikten. Den tredje ar att skapa en saker
klassrumsatmosfar. Den fjarde och sista &r att stotta elevernas tolkningar
och tankar kring poesin. Det redogors att nar lararen presenterar en dikt som
den personligen uppskattar, blir det stor skillnad pa elevernas motivation.
Det &r svart att motivera eleverna om det positiva med poesi om inte lararen
sjalv njuter av texten. Nér lararen visar intresse for poesi sa kan det saledes
motivera eleverna. Lararna i denna studie ar val dverens om att deras eget
engagemang ar vasentligt for att elevernas intresse for poesi ska 6ka och
bibehallas. Det ar normalt att elever ar angsliga for poesi, darfor menar
lararna att de behdver formedla kénslan att poesin tillhor eleverna, inte bara
professionella poeter eller forfattare. Alla far skapa och ta del av poesi
(Sigvardsson 2019, 958-959).

Aspekten att det &r viktigt att formedla kanslan att poesin tillhor eleverna
stdmmer val 6verens med Lesus och Vaughans (2021, 63-66) studie. De

forklarade det fran elevernas perspektiv som tydliggor att de uppskattar att
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ha dganderatt till sen egen dikt och det motiverar dem att skriva for sin egen
skull och med &kthet. Sigvardsson (2019, 960-961) fortsatter beskriva att
det &r fordelaktigt att visa upp olika sorters dikter for att vidga elevernas
tidigare uppfattningar om vad poesi ar och lata eleverna diskutera dikter de
last eller skrivit sjalv. Det kravs ett sakert och tryggt klassrumsklimat for att
de ska vaga uttrycka sina tankar om och kanslor for dikter. Det ar viktigt att
det visas respekt i rummet. Lararna beskriver att det ar svart for eleverna att
satta ord pa sin upplevelse och darmed uppleva en dikt kanslomassigt. Det
ar forst nar eleverna berdrs och upplever en dikt som det gar att 6vertyga
dem om dess vérde (Sigvardsson 2019, 960-961).

4.3. Bearbetande samtal
Georgia Heard har under flera ar arbetat med poesiskrivning- och lasning

med barn. Hennes bok Allt gott pa jorden och i solen (2007, omslagets
baksida) beskriver hur poesiundervisning kan bevara och vidareutveckla
barnens sprakliga fantasi. Hon presenterar en metod som respekterar bade
barnets och lararens sprakliga uttrycksférmaga, originalitet och att man med
inlevelseformaga och lyhordhet kan hjalpa barnet att gestalta nagot
personligt och eget. Niklas Pramling och Ingrid Pramling Samuelsson
(2010, 41) forklarar att Georgia Heards modell for diktskapande anvéndes
som utgangspunkt i studierna for deras bok Glittrig diamant dansar — Sma
barn och sprakdidaktik (2010). Pramling och Pramling Samuelsson (2010,
46-47) forklarar att det &r viktigt att, enligt Heard, fora bearbetande samtal
med eleverna: att prata med eleverna om vad de tycker om dikten, vad de
tankte pa nar de horde/laste den och om det finns forslag pa hur den kan
forbéattras. Detta géller framforallt under skrivprocessen. Heard (2007, 24)
berattar att lararen inte bor folja samma principer vid poesilasning for da
riskerar lusten snabbt 6verga i trotthet. Nar elever laser en dikt ar det vanligt
att de ska besvara fragor fran lararen om dikten. Néar en dikt lases med
efterfoljande fragor riskerar det att man missar de naturliga samtalen,

Oppenheten for deras nyfikenhet och omedelbara upplevelse.
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4.3. Poesiundervisningens utmaningar
Wolf (1997, 31) beskriver att flera larare vittnar om att det ar svart att fa

elever att lasa lyrik och att en del larare upplever poesiundervisningen som
nagot de vill fa undanstokat sa fort det & mojligt. Den forklaring som Wolf
(1997, 31) bidrar med i detta ar att det tros bero pa lararnas egna upplevelser
av poesi. De har troligtvis inte fatt en bra introduktion sjalva inom genren
och har erfarenhet av poesi som inte upplevts vara angeldgen dem. Forr var
det ndmligen vanligt att de som l&ste dikter i realskolan eller gymnasiet
behovde l&ra sig att framst analysera dikter efter bestdimda analysmallar, och
att deras larare var den enda som egentligen visste vad dikten handlade om.
Sadana regelratta arbetsmetoder riskerar att doda effekten av den
kansloupplevelse dikten hade kunna framkalla. Pramling och Pramling
Samuelsson (2010, 9) forklarar att de larare som medverkade i deras studie
om sprakdidaktiska fragor med utgangspunkt i poesi, var initialt skeptiska
till mojligheten att arbeta med poesi och sma barn. Poesi kan ses som ordlek
i de yngre aldrarna och just barnens lek tenderar att hamna i skymundan
bakom barns lasande och skrivande. Detta &r negativt eftersom ordlek bidrar
till barnens sprakutveckling (Pramling & Pramling Samuelsson 2008, 16).
Wolf (2003, 17) menar att manga larare anser sig vara experter pa att tala
och skriva svenska men samma l&rare tycks tro att de behdver vara
professionellt utbildade vad galler poesigenren. Det leder da till att lararna
véljer att uppfatta poesi som nagot ogripbart och istéllet nojer sig med att
lata poesiundervisningen glommas bort. Wolfs (2003, 19) elevundersokning
visar att majoriteten av eleverna tycker det ar trakigt att lasa och skriva
dikter och att de anser att det ar svart att hitta pa vad dikten ska handla om
eller att de har dalig fantasi. En elev uttrycker att dikter saknar handling,
som det finns i riktiga sagor och bdcker. Detta ses saledes som en stor
utmaning hos eleverna géllande poesi. Larare behover istéllet ta bort fokus

fran det formella och kombinera det med annan typ av respons.

16/47



Dikter &r relativt korta och det borde kunna ses som en fordel i skolan, men
i sjalva verket &r det ofta kortheten som ar det som skapar problem,
eftersom det gar fort att lasa och skriva om inte undervisningen sker pa ett
lustfyllt satt. Detta ses som ett problem for bade larare och elever (Wolf,
2003, 19-21). ”Elevers och ldrares argument och attityder hor samman med
hur genren behandlas i laromedlen”, havdar Wolf (2003, 22). Laromedlen
som finns for lagstadiet visar dessvarre ett vagt intresse for poesi (Wolf
2003, 22). ”Att ldsa eller hora en dikt skall kdnnas som att hoppa ner i en
kall sjo pa sommaren eller att dricka ett glas kallt vatten nar man &r torstig”
menar Heard (2007, 23). Det ska med andra ord kdnnas. Men dessvarre
forsvinner ofta kdnslan av sjdlva dikten nar det sker i skolan. Istéllet tvingas
eleverna att lara sig en dikt utantill, analysera och arbeta med lasforstaelse
kopplat till dikten som de sjélva inte valt att ldsa. Detta ar en av
anledningarna till att ménniskor uttrycker att de hatar poesi, menar Heard
(2007, 24). For att undvika detta behdver dikten bli en lika naturlig del av
barnens liv som leken (Heard 2007, 26). Det krdvs med andra ord att lararen
stottar eleverna att ga forbi de forutfattade negativa bilder de har av poesi,

och det kravs att lararen engagerar sig pa riktigt i poesiundervisningen.

5. Metod

| det har kapitlet kommer den metod som jag anvant for att samla in empiri
till den hér studien att redogdras. Dérefter presenteras urvalsgruppen och
hur empiriinsamlingen gick till. Sedan beskrivs det hur jag transkriberat det

insamlade materialet och det avslutas med arbetets etiska 6vervaganden.

5.1. Val av metod
Den hér undersokningen &r en kvalitativ studie med intervju som metod.

Steinar Kvale och Svend Brinkman (2014, 18) hdvdar att just
forskningsintervjuer har som mal att producera kunskap. En kvalitativ
forskningsintervju syftar till att ta emot nyanserade beskrivningar av olika

kvalitativa aspekter av intervjupersonens erfarenhet fran dennes livsvarld.
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En kvalitativ studie arbetar med ord, inte siffror (Kvale & Brinkman 2014,
47). Jag valde att géra semistrukturerade intervjuer eftersom det gjorde det
mojligt fér mig att vara 6ppen for nya intryck och idéer gallande det jag
ville undersoka. Alan Bryman (2018, 563) beskriver att just
semistrukturerade intervjuer ar bra eftersom de kan ses som flexibla och
intervjupersonen har chans att utforma svaren pa sitt eget satt med relativt
stor frihet. Det finns chans att &ndra ordningen pa fragorna, men i de flesta
fall stalls fragorna i den ursprungliga rangen.

5.2. Urval och genomférande
Jag tog sjalv direktkontakt via mail med de larare som jag intervjuade. Tre

av dem arbetar pd min nuvarande arbetsplats och den fjarde var min
handledare under min forsta Vfu. Nagot som jag hade i atanke under
urvalsprocessen var att jag endast ville intervjua behoriga larare som
undervisar i arskurserna f-3 eftersom det ar just de arskurserna jag sjalv
kommer att arbeta med framéver. Men med brist pa deltagare blev det en

larare som undervisar amnet svenska i arskurs 4.

Samtliga informanter fick forst ta del av mitt missivbrev (bilaga 1) som
beskrev under vilka forhallanden de deltog i undersokningen. Jag skickade
aven ut intervjufragorna (bilaga 2) till deltagarna i forhand for att de skulle
ha chans att forbereda sig. Detta kan ses om bade en nackdel och fordel
eftersom det ger informanterna mojlighet att fundera ut de svar som de
trodde jag ville at, och darfor inte alltid svara helt sanningsenligt. Men jag
valjer att se det som en fordel eftersom jag upplevde deltagarna som oroliga
nar jag endast meddelade vilket omrade intervjun gallde. Nar de fick ta del
av fragorna blev de tacksamma. Bryman (2018, 287) uttrycker att det &r
storre risk att resultatet inte &r sanningsenligt nér intervjun sker muntligt
istallet for via en enkat, vilket saklart kan vara en risk med min val av
metod. Dessa informanter var samarbetsvilliga och motiverade, de
upplevdes sanningsenliga och konsekventa. Dessa ar enligt Kvale och
Brinkman (2014, 207) goda intervjupersoner.
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Tva av intervjutillfallena skedde online via Teams. Detta pa grund av
svarigheter med att hitta ett tillfalle som passade bade mig och min
informant. De andra tva intervjuerna gjordes pa plats i respektive larares
klassrum. Varje intervju spelades in och tog cirka 30 minuter vardera.

Nér jag hade samlat in all empiri startade analysprocessen. Denna process
har fatt ta tid eftersom ju mer tid det tar, desto mer fordjupad blir analysen
(Bryman 2018, 114). Jag borjade med att sortera upp samtliga larares svar
under de olika fragorna. Detta for att fa en sa bred bild som mdjligt av vad
lararna svarat. Nar jag last igenom allt material igen kunde jag utldsa fyra
olika rubriker som skulle passa for att redovisa resultatet. Dessa fyra
patankta rubriker valde jag darefter att fargkoda for att enklare kunna sortera
materialet under respektive rubrik. Detta kan ses som en tematisk analys
eftersom jag funnit centrala &mnen som varit relevanta for att sammanstalla
min inkommande data (Bryman 2018, 704). Resultatet presenteras under de
fyra rubriker som kom till under analysprocessen. Resultatet presenteras inte
tematiskt och fargkodningen synliggors inte, utan denna process var endast

for min egen skull.

Eftersom detta ar en kvalitativ studie som innefattar ett fatal individers
stallningstagande gallande fragor kopplade till poesiundervisning, anses inte
studien som generaliserbar. Istéllet kan man tala om studiens 6verforbarhet.
Det innebdr att det ar lasaren som tar del av studien som avgoér om resultatet
ar anvandbart (Bryman 2018, 467-468). Mitt resultat kan &ven tankas vara

overforbart till ytterligare studier inom samma omrade.

5.3. Inspelning och transkribering av intervjuer
Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades. Inspelningen utgor det

material som redogor resultatet och blir saledes foremal for analysen (Kvale
& Brinkman 2014, 45). Med stod av inspelningen kunde jag héra suckar
eller langa pauser som tenderar att visa pa hur informanten férhaller sig till

fragan (Kvale & Brinkman 2014, 90). Nar en intervju spelas in sker en
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forsta abstraktion fran de tva parternas levande fysiska narvaro eftersom
kroppssprak, hallning och gester forloras. Nar inspelningen sedan
transkriberas sker en andra abstraktion eftersom rostlage, tonfall och
andning gar forlorade (Kvale & Brinkman 2014, 218). Darfor var det viktigt
for mig att gora en sa noggrann transkribering som mojligt, just for att inte

forlora viktiga delar som informanten speglade.

5.4. Etiska 6vervagande
Denna undersokning har genomgaende, under hela processen tagit hansyn

till Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska aspekter. De som deltog i
denna studie blev noggrant informerade bade skriftligt och muntliga via ett
missivbrev (bilaga 1) om vad det innebar att delta i denna undersékning. De
fick veta studiens syfte och tillvagagangssétt. De fick veta att deltagandet
var frivilligt och att de ndr som helst kunde avbdja medverkandet. Jag
meddelade att deras deltagande var anonymt och att de namn som anvands i
arbetet ar fiktiva for att bevara deras anonymitet. Informanternas svar och
all data kommer att forstoras nar undersokningen ar fardig och de far ta del

av uppsatsen nér den ar klar.

5.5. Deltagare
Samtliga deltagare ar kvinnor mellan 40 och 60 ar och de har varierande

utbildningar men samtliga har behdrighet i amnet svenska i de lagre
aldrarna. Jenny har arbetat som larare i 33 ar och har
lagstadielararutbildning. Petra ér forskollarare i grund och botten och har
vidareutbildat sig via VAL och blev da grundlarare for arskurs f-6. Hon har
arbetat som larare i forskola och skola i 25 ar. Annika &r fritidspedagog och
har behdrighet for amnena matte och svenska i arskurs 1-3 och &r aven
bildlarare upp till arskurs 6. Hon har arbetat som larare i 29 ar. Josefin har
grundskollararutbildning med behdrighet for svenska och so i arskurserna
1-7. For arskurs 1-3 har hon behorighet for samtliga amnen forutom de

estetiska. Hon har arbetat som larare i 21 ar.
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6. Resultat

Resultatet redovisar den insamlade empirin utan att denna analyseras eller
diskuteras. Det redogors vilken syn lararna sjalva har pa poesi i skolan, hur
deras egen poesiundervisning organiseras och vilka positiva och negativa
aspekter de ser med genren.

6.1. Lararnas syn pa poesiundervisning
Den forsta fragan informanterna fick svara pa var vad de sjalva tanker pa

nir de hor begreppet ’poesiundervisning”. Det framkom hér varierande svar
men Jenny och Annika var dverens om att de tankte pa just diktskrivning
med elever. Jenny forklarade det som att man formedlar en kénsla, skriver
olika pastaenden eller kanske rimmar. Annika menade &ven hon att
diktskrivandet kunde ske pa olika satt och det kan vara rim, utan rim eller
mer avancerade dikter. Det handlar mycket om att fa lata eleverna skriva
fritt, sdger Annika. Annika lagger &ven till att det kan handla om att lasa
poesi, bade med elever och for sin egen skull, hemma. Men hon konstaterar
aven att hon sjalv inte gor det. Petra sager direkt att: ”Nér jag ténker poesi,
sa tdnker jag pa nagot vackert”. Hon légger till att hon dven uppfattar dikter
som en kortare text. Det framkommer ocksa att Petra kan tycka att det ar
svart ibland. De forsta stegen i poesiundervisning, som innefattar de
enklaste grunderna med begreppsforklaring och diktandet i sig, ar inte svart
men att utveckla undervisningen efter det, ar svarare. Nar hon som lérare
ska fungera som stod for eleverna i sin utveckling inom poesigenren,

konstaterar Petra att hon besitter for lite kunskaper inom sjalva omradet.

Josefin funderar en stund och uttrycker sedan: ”Ja men dels ar det ju en del i
alltihopa och det kan val komma lite da och da, det kanns inte som att jag
har sa mycket genomgang om det... Det kanns mer fritt”. Hon forklarar att
hon menar att en genomgang infor en lektion dar dikter ska skrivas inte &r
lika strukturerad som en lektion dér en annan typ av text ska skrivas. Nar

hon pratar om dikter med eleverna sa vill hon formedla till dem att
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meningarna inte alltid behdver vara sa sjalvklara, utan det kan vara de
finaste och basta ord som eleverna kan och att det &r just de orden som de
anser beskriver nagot bast som passar for just deras egenskrivna dikt.
Josefin forklarar att hon jobbat mycket med att skriva sig till 1dsning” och
att dikt ar anvandbart da eftersom det ar kortare text. Nar hon jobbar med
detta arbetssétt sa skriver eleverna ofta om saker de kan eller vill och att det
da kan bli en typ av dikt med pastaenden om eleven sjalv. Josefin
konstaterar att hon tanker pa ett fritt skrivande som inte kréaver den réda

traden som mycket annan skrivundervisning kraver.

Nar lararna fick fragan om vad de sjalva tycker om att arbeta med poesi i
undervisningen var Jenny, Petra och Annika samstdmmiga i att det ar lite
svért. Josefin didremot sa > Ja alltsa jag tycker inte att det ar svart, som jag
vet att vissa kollegor tycker”. Jenny forklarade att det kan vara svart att fa
barnen att forstd men att det kan bero pa att hon sjalv ser poesi som nagot
mer invecklat, med manga verser och svara rim. Jenny fortsatter och séger
att det gar ju forstas inte att tanka sa nar man undervisar for sa sma elever
utan det ar béttre att styra dem lite och skriva om kanslor och pastaenden till
exempel. Men att 6va pa att formedla just en kansla i en dikt ar lite svart,
speciellt om eleven gérna inte visar eller pratar om kénslor i vanliga fall,
menar Jenny. Petra och Annika tycker bada att det &r roligt att undervisa i
poesi, trots att de anser att det ar lite svart. Petra uppskattar det eftersom det
ofta &r barn som har en naturlig fallenhet for det hela. Det behéver inte vara
de eleverna som ar duktiga pa att skriva sagor som ar duktiga pa att skriva
dikter utan det kan ofta skilja sig at dar. Poesiundervisningen kan bidra till
att eleverna 6ppnar upp dgonen for andra elever i klassen, eftersom manga
kan formulera sig fantastiskt och det far ju samtliga hora om dikterna lases
upp hogt, beskriver Petra. Petra uttrycker att ’det kan ju vara ett enkelt

sprak, men det kan ju dnda kénnas pa ett visst sitt”.
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Annika forklarar att hon tycker det ar kul med poesi pa den nivan hon &r van
att arbeta. Men att det troligen &r svarare desto langre upp man kommer om
man som l&rare inte dr intresserad av poesi sjalv. Annika menar att hon
Onskar att hon var mer erfaren av poesi eftersom nér hon vél undervisar i det
sa ar det roligt. Men hon konstaterar att det beror nog pa att hon inte vet sa
mycket om det och darfor slutar intresset dar. Trots att hennes mans kusin ar
en kand poet som gett ut en diktsamling pa Bonniers forlag sa har hon aldrig
givit det en arlig chans. Den poesin som skrivs for vuxna ar oftast valdigt
svar och Annika forklarar att det troligen ar darfor som hon sjalv tappar
intresset. Sedan lagger hon till: ”&ven om jag vet att det faktiskt finns

enklare poesi att 1asa ocksa”.

Josefin, som var den lararen som inte alls tyckte det var svart menar att det
istallet finns andra svarigheter an sjélva genren poesi. Det ar svart att fa
igang elever att skriva och fa de att veta vad de ska skriva om. Hon menar
att det &r positivt med just poesiundervisning eftersom i en dikt sa finns det
inte lika mycket krav som andra texttyper har. ”Ar eleven nojd, ja men d ir
jag nojd” sdger hon. Det &r eleven sjalv som bestammer hur sin dikt ska
vara, hon brukar bara kolla med dem om de kanner att de fatt med allt de
kande och ville séga. Hon summerar att just dikter kénner hon sig lugn med
och att i exempelvis en beréattelse sa ar det manga fler delar som behover
finnas med for att eleven ska lyckas. Hon aterkommer dven till att dikt &r en
bra text att skriva nir de arbetar med “att skriva sig till 1dsning” pa datorn

och det ar just da som hon aktivt véljer att jobba mer med poesi.

6.2. Lararnas egen undervisning i genren poesi
Jag bad lararna beskriva nér de senast arbetade med poesi i skolan, hur

lektionsuppléagget var, samt hur lektionen gick.

6.2.1. Jennys undervisning
Jenny undervisade i poesi senast pa FN-dagen den 24 oktober. Jenny

beskriver att den lektionen borjade med att eleverna fick reda pa att de
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skulle skriva fredsdikter och de pratade 6ppet om vad en dikt &r. Sedan laste
hon dikter, som inspiration, fran en poesibok som heter Barnens versbok.
Hon laste olika varianter, bade dikter som rimmade och de som inte
rimmade. Jenny berattar att eleverna hade hyfsat bra koll pa vad en dikt ar
eftersom de dven arbetade med det lasaret innan. Efter att de hade diskuterat
dikterna och hur en dikt kan se ut sa pratade de kring FN och fred eftersom
diktens tema skulle vara just FN. Eleverna fick darefter skriva sin egen dikt
pa en fredsduva som de aven fick farglagga eller rita pa. Hon konstaterar att
majoriteten av eleverna skrev ner pastaenden om just FN. Hon tror att det
hade gatt att gora annorlunda for att undvika att det endast skulle bli just
pastaenden. Men da hade hon behdvt mer tid for att forbereda arbetet, mer
planerade lektioner som bidragit till att trana pa att skriva dikter pa olika satt
innan fredsdikten skulle skrivas. Da hade det nog blivit mer kansloméssigt
skrivande om fred. Jenny menar dock att lektionen blev bra och att i slutet
av lektionen l&ste Jenny upp alla elevers dikter hogt for klassen och det
uppskattades av eleverna eftersom de hade gjort den helt sjélv.
Fredsdikterna sattes darefter upp pa fonstret sa att foraldrar och andra

forbipasserande kunde lasa dikterna utifran.

6.2.2. Petras undervisning
Petra undervisade i poesi forra lasaret nar hon arbetade i forskoleklass. Det

skedde i samband med det stdende momentet “barnboksveckan”. Alla
forskoleklasser i kommunen fick en klassuppséattning av boken En bro av
poesi och nar lararna fick se den sa insag de att det var en bra grej att arbeta
med under just denna vecka, det &r inte ofta man far ett sadant fint och bra
material till en hel klass, menar hon. De introducerade boken pa sa vis att de
anvande den som hoglasningsbok dér de valde att lagga mycket tid pa att
prata om dikterna med barnen. Petra forklarar att det var valdigt bra
eftersom med boken foljde &ven en l&rarhandledning som var valdigt
valgjord. Manga av dikterna fanns inspelade med ljud, ljud och bild eller sa

hade dikten blivit filmatiserad. En del dikter lastes upp av barn vilket
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uppskattades av eleverna. Detta kade forstaelsen for manga barn eftersom
det fanns mojlighet att bade se och hora om dikten. Det var positivt att
dikterna hade filmatiserats for Petra forklarar att i hennes klass var det barn
med flera olika sprak och det gjorde att inkluderingen, savél som forstaelsen

Okade.

Petra beskriver att poesiundervisningen skedde under flera lektioner men att
det forst och framst var koncentrerat till denna vecka. Da laste de en ny dikt
varje dag och i slutet pa veckan fick de &ven skriva en egen dikt, med stod
fran lararna forstds. ”Det gjorde de sa girna fastin de var sd sm3&” séiger hon.
Nar barnboksveckan var 6ver sa valde Petra att behalla boken framme vid
samlingen eftersom den hade uppskattats av s& manga elever, men den

anvandes inte varje dag.

6.2.3. Annikas undervisning
Annika undervisade i diktskrivning senast i varas, alltsa forra terminen. Hon

beskriver att nar hon introducerade det har omradet, som pagick i ungefar
tre veckor sa borjade de med lasforstaelse kopplat till dikter. Eleverna fick
alltsa lasa en speciell dikt sjalv som de svarade pa olika fragor till. Hon
forklarar att de dven hade ett 6ppet och gemensamt samtal om dikten och
vad den handlade om. Dock minns hon inte diktens namn. Sedan skulle de
fa skriva en egen dikt i enlighet med arbetsmetoden “diamantdikt”.
Arbetsmodellen diamantdikt baseras pa att man ska hitta ett visst antal ord
som ar verb, substantiv och adjektiv. Dessa funna ord ar darefter en grund
for diktens utformning. Annika beréttar att eleverna delades in i sma
grupper dar de skulle ga ut pa skolgarden och soka efter ord som hade med
skolgarden att géra. De skulle hitta tio verb, tio substantiv och tio adjektiv.
Med dessa ord skulle de sedan skapa varsin egen dikt om skolgarden. De
fick skriva med sin finaste handstil, rita bilder till och dérefter sattes de upp
pa vaggen dar samtliga elever pa skolan kunde se dem. Annika forklarar att
det var sa kul att se resultaten eftersom allas dikter blev valdigt olika trots

att samtliga ur gruppen utgick fran samma ord. Annika menar att detta ar ett
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jattebra satt att introducera diktskrivning, det innefattar ju ocksa att de far
beféasta de vanligaste ordklasserna, vilket &r toppen. Sen ar det aldrig fel att
fa ga ut ur klassrummet och fa arbeta med kroppen heller, medger hon

sist, ”det blir mer patagligt och larorikt da”.

6.2.4. Josefins undervisning
Josefin undervisade i poesi for senast en vecka sedan. Hennes klass ska ha

ett julupptradande for vardnadshavare om nagra veckor. De har planerat att
lasa upp dikter om jul pa det upptradandet. Genomgangen hon gjorde infor
den lektionen var framforallt att ta reda pa vad de skulle skriva om, sa de
hjélptes at att samla ord som symboliserar jul pa tavlan for att bli
inspirerade. Josefin beskriver att: ”Jag anvande mig sedan av boken Till dig
en bla tussilago och laste upp olika dikter och jag anvande den ocksa for
mig egen skull, for att se till att planeringen tog upp det som behdvdes.
Sedan pratade vi om olika saker om julen”. Josefin stallde eleverna fragor
som: “Hur kan det kdnnas pa julen? Vad ldngtar man efter under julen?
Vilken farg kan julen vara? Vad kan man gora pa jul? Hur luktar det pa
julen?” Josefin beskriver tydligt att hon gérna ville att eleverna skulle forsta
att man kan beskriva vad som helst i en dikt, exempelvis en kénsla, en
handelse eller en plats. Hon blir nésta lyrisk och séger: “Det finns
jattemycket att spela pa!”. Nér sjdlva skrivprocessen drar igdng, menar
Josefin att hon inte kéanner nagon anledning att vara och peta i elevernas
texter, det ska vara stavning mojligtvis. Det &r battre att peta nar de skriver
fakta- eller berattandetexter. Josefin kommer aterigen in pa att det &r
viktigast att eleven ar nojd och att de far kanna att de har lyckats med dikten
helt sjalv. Deras dganderétt till sin egen dikt. Josefin forklarar att det var
viktigt for henne, under lektionen, att eleverna skulle forsta att dikterna ar
bara deras egna. "Det &r viktigare att tanka pa sin finaste handstil och att
anvénda sina finaste ord da kanske” séger hon. Eleverna fick sedan rita till

sin juldikt och hon menar att det var roligt att se hur noga de var. Josefin
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namner aven har att det ar ju aven majligt att vanda pa det, lata eleverna se

en bild och sedan skriva en dikt om vad bilden far dem att tanka pa.

Jag ber om att fa hora lite mer om hur Josefin tankte nar de kom pa att
eleverna skulle fa lasa upp sina dikter pa julupptradandet. Josefin menar

att: ’Det blir som ett annat mal tanker jag. Det riktas mer mot
vardeskapande, att det ska vara viktigt pa riktigt!”” Hon forklarar att det ar
ofta elever tanker ”for vem gor jag det hér egentligen?”. S& det har hon sjdlv
borjat tanka mycket pa for att det helt enkelt ska kannas viktigt pa riktigt for
eleverna. Det &r sa viktigt att det finns nagot syfte och inte bara ar en vanlig
uppgift som lararen samlar in under lektionens slut. Hon forklarar att
motivationen ofta 6kar hos eleverna nar de vet att det finns en mottagare pa
andra sidan, sa att saga. "Att de inte bara sitter dar och skriver for att froken
sagt det”. Josefin lagger till att samtliga elever i klassen skrivit fardigt en
valgjord dikt, trots att det & manga elever i den gruppen som har olika eller

manga svarigheter och darfor ar hon valdigt nojd 6ver utfallet.

6.2.5. Poesins utrymme i skolan
Jag fragar alla larare hur ofta poesin &r en del av deras undervisning och far

ganska likartade svar. De uppger alla att det sker mellan en gang per lasar
till en eller tva ganger per termin. Detta innebar att poesiundervisning
uppskattningsvis sker mellan en till fyra ganger per lasar. Jenny och Petra
beskriver bada tva att det ar viktigt att forsoka fa ett system for det hela och
darfor skriver de dikter i samband med att det blivit en ny arstid. Annika
som véljer att jobba med det under en langre period om tre till fyra veckor
gor det endast en gang per lasar. Men forklarar att det endast &r att lasa eller
skriva poesi som de arbetar med da och inte olika poeter. Hon forklarar att
eftersom hela skolan samarbetar sa 6kar nivan succesivt ar till ar men hon &r
den som introducerar poesi. Josefin forklarar att det hander att hon arbetar
mer med det vissa ar eftersom det ar viktigt att undervisningen ska bygga pa
elevernas intresse. Hon menar ocksa att det &r ett valdigt passande moment

nar det sker nagot speciellt, som exempelvis deras julupptradande.
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6.3. Mdjliga hinder i poesiundervisningen
Alla larare fick fragan om vilka utmaningar de ser i poesiundervisningen.

Samtliga fyra upplevde olika svarigheter och darfor kommer deras svar att
presenteras enskilt. Jenny ser en svarighet som ingen annan larare valjer att
namna. Hon menar att det svaraste med poesiundervisning ar det har med
kéanslor, framforallt. Jenny beskriver att det ar vanligt att elever har svart att
prata om just det och det blir sdledes annu svarare att fa dem att skriva om
kanslor. Sedan forklarar hon dven att manga elever géarna vill att deras dikter
ska rimma varannan rad eller s& och det blir helt ovanfér huvudet pad dem”.
Hon lagger till att darfor gar det inte alltid som planerat. Sedan beror det
helt och hallet pa hur eleverna forhaller sig till skrivandet 6verlag, om de
har svart att skriva en berattelse av olika skal sa ar det lika svart, eller
svarare, att skriva en dikt. Jenny berdttar att hon upplever att det dels beror
pa mognad. Eleverna ar mellan sju och nio ar och det &r inte manga i de

aldrarna som kan skriva pa det sattet som en dikt egentligen kraver.

Petra forklarar det som hon dven ndmnde tidigare, att den storsta
utmaningen hon ser ar att ga vidare i undervisningen, att utveckla den. Hon
vet inte riktigt vad som ar nésta steg och hur eleverna ska fa mojlighet att
komma pa nya dikter och komma vidare fran tidigare steg. Hon beskriver att
det ar latt att alla dikter blir valdigt lika varandra, men hon lagger till att det
aven galler berattelser och inte bara dikter. Sen berattar hon att det ar ett
svart moment att skriva fria dikter. Dar de alltsa far skriva om vad de vill
och kénner for. Eleverna saknar plotsligt de stodfunktioner som man ger
dem i annat skrivande. ’Man som ldrare tdnker att ja men nu tycker jag att
jag har visat er hur ni ska géra och nu kan ni bestamma sjalv, och da kan det

vara svarare” sdger hon.

Annika ser istéllet sig sjalv som en utmaning. Hon forklarar att det beror pa
att hon sjalv kan sa lite om det eftersom hon inte har stor erfarenhet av
omradet. Sen lagger hon till att om hon bara tog sig tid att satta sig in i det

sa skulle det sdkert ga att gora pa annu roligare och vettigare satt an vad hon
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sjalv brukar gora. Hon fortydligar att hon sjélv &r det storsta hindret, for

material finns det gott om, det ar hon dvertygad om. Annika avslutar med:

Nar jag nu tanker efter s& 6nskar jag faktiskt att det fanns mer
tid for just poesi, men det ar ju s& manga texttyper som ska vi
ska arbeta med och da blir det s att tyvarr ar inte dikt den

texttypen som tar storst plats.

Detta ndmner aven Petra: ’Det finns ju en risk att diktskrivning hamnar i

skymundan eftersom det &r s manga olika texter man ska undervisa om”.

Josefin beskriver att hon inte ser nagon speciell utmaning i just
poesiundervisningen utan det galler generellt all svenska. Hon forklarar att
det ar just elevernas vilja eller motivation som ar det svaraste. Det ar ofta
utmanande att fanga eleverna och hittar deras egen drivkraft till att skriva.
Men Josefin beskriver ocksa att det ar vanligt att barnen har fordomar om
dikter, till exempel att de maste rimma, det tror hon beror pa att de jobbat
mycket med klappramsor i bland annat forskoleklass och ettan. Det ar
viktigt att motarbeta den fordomen fort for annars blir det nog en storre
utmaning for att fa eleverna att producera en egen dikt. Dock lagger Josefin
till att det inte alltid &ar sékert att laromedlet i svenska tar upp genren dikt,

det hade hon sjélv upptickt med deras arbetsbok. ”Man kan inte forlita sig

pé att det finns i sitt liromedel” avslutar hon. Petra och Jenny namner ocksa

att det &r viktigt att titta igenom laroplanen med jdmna mellanrum och
jamfora den med det som laromedlet tar upp, eftersom det inte ar en

sjalvklarhet att omradet dikt ingar i det.

6.4. Positiva aspekter med poesi i skolan
Jag stallde samtliga larare fragan om vilka positiva aspekter de kunde se

med poesiundervisningen. De var samstammiga i att det finns flera fordelar

med poesi och att de garna skulle lagga mer tid pa det om det fanns

mojlighet. Jenny beskriver att det ar enkelt att 1&sa poesi for eleverna och att

det &r en bra mojlighet att skapa en mysig stamning i klassrummet,
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exempelvis slacka ner och ténda ett ljus. ”Dessutom ar det ju bra att en dikt
inte behover vara lika lang som en berattelse brukar vara” menar Jenny.
Petra formedlar &ven hon att det kan ses som positivt att eleverna inte
behover producera sa mycket text for att lyckas med en dikt. Hon forklarar
ocksa att det ar ett bra satt att komma in pa att prata olika kéanslor eftersom
den manga ganger formedlar kanslor och viktiga inneborder. Hon menar att
det nastan ar enklare att prata mer utforligt om en dikt an en
hdglasningsbok. Petra har upplevt att elevernas egna inflytande 6kar nér
poesiundervisning sker. Detta for att eleverna brukar uppleva att det ar
valdigt fritt med tyckandet och att hon som larare inte ar ute efter ett fardigt
och réatt svar, “eleverna kanner helt enkelt att de far sdga vad jag sjalv kande
eller tyckte”. En annan fordel som Petra berattar om &r att det &r en bra
ingang till att utveckla elevernas ordforrad eftersom de forsoker hitta
synonymer till orden for att {4 sin dikt dnnu finare. ”’Sa det dr en ganska bra

Ovning just for ordférradet” avslutar hon med.

Annika menar att det mest positiva med poesiundervisning &r att eleverna
far mota en av alla de texter som finns att lasa och skriva. Det ar nyttigt att
eleverna vet om vad dikter eller poesi ar och att det &r en uttrycksform som
finns att tillga, sdger hon. ”Man behdver inte bli grym pa det och man
behdver inte dlska det, men det ska anda géarna vara nagonting de ar
medveten om” forklarar hon och lagger till att det hor till allménbildningen.
Det ar ocksa positivt att dikter handlar mycket om kanslor och att de kan fa

ut sa mycket om de skriver poesi.

Josefin forklarar att det mest fordelaktiga med poesi ar att det upplevs mer
kreativt och att det gar att gora sa mycket med det. Eftersom poesi bjuder in
till det kreativa ar hennes upplevelse att alla elever kan lyckas med en dikt,

antingen att skriva pa papper eller en dator.

Pa fragan om hur lararna upplever elevernas attityder till poesi i skolan sa

formedlar de manga positiva reaktioner. Petra forklarar att eleverna tar emot
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det positivt manga ganger just for att de ar forvanade Gver att en dikt inte
behover vara lang, dven om den saklart ocksa kan vara det. De elever som
tycker det &r jobbigt att skriva upplever ofta att det &r enklare att skriva
dikter och det gor det med andra ord lattare att fa alla att lyckas, sager hon.
Petra beskriver ocksa att hon brukar vara noggrannare i att ge eleverna god
forforstaelse och stodstruktur nar hon undervisar i poesi och att det skulle

kunna vara darfor hon upplever att elever har enklare for det.

Annika ser bara positivt med poesiundervisning och nér hon drar en parallell
till sin senaste undervisning dar de jobbade med diamantdikter, var det
givetvis en fordel att eleverna i den klassen var valdigt arbetsvilliga och

vissa skrev aven dikter pa egen hand pa fritiden.

Josefin menar att trots att manga i hennes klass innehar olika svarigheter
som gor att det ofta &r svarmotiverat att arbeta, har uppskattat just
diktskrivandet. En elev hade uttryckt ”Vad4, kan man bara skriva lite ord”
och tagit sig an utmaningen utan problem, just for att den eleven menade att
den: “inte behdver skriva sa himla mycket”. Josefin kommer in pa att en
anledning till varfor eleverna oftare lyckas och ké&nner sig ngjd éver sin dikt
ar for att de kan jamfora sin egen text med en professionell poets text och se
likheter. Det dr inte samma sak som nér en elev ska skriva en saga, de vet ju
att en riktigt saga oftast ar flera sidor 1ang, menar hon. En dikt som en elev

har skrivit ser véldigt lik ut en dikt som en poet har skrivit.

7. Diskussion
Det &r inte utan anledning som poesins utrymme i undervisningen &r

minimerat. Mycket av den litteratur som lasts infor den hér uppsatsen
forklarar de utmaningar eller svarigheter som poesiundervisningen medfor,
men det ar forst nar jag slar ihop informanternas synvinkel med den tidigare
forskningen som jag ser helheten. Den hér undersokningen har bidragit till

att mina kunskaper inom omradet blivit starkare och forstaelsen for varfor
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det inte dr sa sjalvklart med poesi i skolan har 6kat. Nedan kommer

resultatet analyseras och diskuteras.

7.1. Lararnas forhallningssatt till poesiundervisning
Nér l&rarna var och en beskriver sin egen uppfattning av vad poesi ar

framkommer det till viss del varierade svar. De ar dock dverens om att poesi
ar en typ av kortare text som de undervisar i. Annika och Josefin uppger
bada tva att de ser poesiundervisning som ett tillfalle att lata eleverna skriva
fritt, att det ar en chans for eleverna att lata deras egen rost trada fram. Det
ar positivt att tanka sa om poesi i skolan eftersom eleverna ofta ar styrda i
sitt skrivande i de andra genrerna. En faktatext ska inneha korrekt
information och se ut pa ett visst sétt och en beréttelse kraver en tydlig
inledning, handling och ett avslut. Nar eleverna ska skriva poesi gar det
istallet att se det som Annika och Josefin menar, en chans att lata eleverna
skriva fritt. Poesiskrivning erbjuder eleverna att uttrycka sig pa ett nytt satt
(Aravani 2012, 56-57). Detta argument stérks av Lesus och Vaughan (2021,
63-66) eftersom de redogor att nar eleverna far skriva egna dikter far de
chans att uppskatta sin egen dganderatt till sin egen text och det mojliggor
att de kan skriva mer personligt. Eftersom Lesus och Vaughan (2021, 65)
uppmanar till att vaga slappa eleverna fria nar det galler just
poesiundervisning drar jag den kopplingen att Annika och Josefin tanker

helt ratt nar det handlar om elevernas fria skrivande.

Jenny diskuterar &ven hon det fria skrivandet, men ser det istallet som en
svarighet. Hon beskriver att poesi ofta handlar om att formedla en typ av
kansla och att det ar svart. Jenny forklarar att manga barn i aldrarna mellan
sju till nio ar inte &r mogen att skriva fritt och har svart att forsta vad som
forvéantas av dem om skrivandet inte &r styrt. Detta kan ses som en
motsagelse till det Annika och Josefin pastar; att det bara &r positivt med det
fria skrivandet. Mycket av den forskning som l&sts infor det har arbetet
lyfter framforallt det positiva med poesiundervisning, men faktum &r att jag

forstar den synvinkeln Jenny beskriver. For att klara av det fria skrivandet
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och forsta vad det innebar att beskriva kanslor eller handelser som
mojligtvis beror, kravs det mycket 6vning och goda grundkunskaper i poesi.
For att eleverna ens ska besitta de grundkunskaperna behdver
poesiundervisningens utrymme vara storre. Det vanligaste &r att det
undervisas i poesi en till tre ganger per lasar, och pa den minimala tiden ar
det svart att bygga upp elevernas sjalvfortroende i att skriva eller lasa dikter.
Forskning visar att majoriteten av eleverna i en undersokning anser att det &r
trakigt med poesi i skolan. Den framsta anledningen &r att de tycker det ar
svart att hitta pa vad dikten ska handla om for att de har dalig fantasi (Wolf
2003, 19). Detta blir ytterligare en forklaring till varfor det inte &r enkelt att
lata eleverna skriva fritt, motivationen till att komma pa vad dikten ska

handla om finns dessvarre sallan.

Jag slar fast vid att Annika och Josefin tanker i ratt banor nar det galler
diktskrivning, att det ar en mojlighet att lata eleverna éva pa att uttrycka sin
egen rost, aven om jag forstar det Jenny beskriver. Mycket av forskningen
sager att det storsta problemet kopplat till poesi i skolan ofta kommer fran
lararen sjalv. Wolf (1997, 31) forklarar att de larare som upplever att
poesiundervisningen ar ett moment de bara vill fa undanstokad, troligtvis
inte sjalva fatt en bra introduktion inom sjalva genren. Det bidrar da till att
det &r svart for lararen att uppmuntra och vara forebilder for eleverna till att
bade lasa och skriva poesi.

Tre av fyra larare uttryckte att deras forhallande till poesiundervisning éar lite
komplicerat. Jenny beskrev det genom att lagga 6ver ansvaret pa sig sjalv.
Jenny sjélv tror att anledning till att hon brister i poesiundervisningen kan
bero pa att hon sjélv ser poesi som nagot invecklande dar det ska finnas
manga verser och innehalla krangliga rim. Hon &r dock vél medveten om att
det inte gar att tanka sa nar det galler sa sma elever som hon undervisar till,
men den tanken ligger i bakhuvudet nér hon tar sig an poesiundervisningen.
Nar Jenny beskriver detta tanker jag direkt pa det Wolf (2003, 17) redogor.
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Han forklarar att manga larare ser sig sjalv som experter pa att undervisa i
att lasa och skriva inom svenskamnet, men nar det galler just poesigenren
forvantar de sig vara professionellt utbildade poeter istéllet. Jennys
uppfattning om poesi tolkar jag som att hon till viss man uppfattar poesi
som nagot ogripbart och ndjer sig med att minimera poesiundervisningen,

istallet for att ta tag i problemet och lara sig mer om genren.

Annikas forhaller sig till poesi likt Jenny géllande bristfalliga kunskaper.
Annika menar att nér hon val undervisar i poesi ar det roligt men hennes
personliga intresse slutar dar och det beror nog pa att hon inte vet sa mycket
om det sjalv. Trots att hennes mans kusin &r en kand poet och intresset finns
inom familjen har det inte haft ndgon betydelse for hennes intresse inom
genren. Hon beskriver att den poesin som skrivs fér vuxna, som hon sjalv
last, ar svar att forsta sig pa. | Annikas fall tanker jag pa Lesus och
Vaughans (2021, 67) slutsats som menar att lararna som undervisar inom
poesiomradet maste vidga sin uppfattning om vad poesi och dess
skrivundervisning innebdr. Pramlings (2009, 383) studie bekraftar detta och
aterger att begreppet poesi behover introduceras redan fran tidig alder for att

acceptansen for genren ska 6ka, bade for barn och vuxna.

Petra och Annika &r tva av de tre som tycker det ar svart att undervisa i
poesi, trots det anser de ocksa att det ar roligt. Petra beskriver att en av
anledningarna till att hon uppskattar det ar for att hon manga ganger upplevt
att hon sett att barn ofta har en naturlig fallenhet for det hela. Med det menar
Petra att diktskrivning kan passa en del elever battre &n till exempel
sagoskrivning. Hon drar en parallell och menar att de som skriver bra och
innehallsrika sagor inte alltid skriver en dikt som berdr. Det faktumet tror
jag sjalv kan bero pa att en dikt inte kraver samma typ av strikta innehall
som en saga gor. De elever som sitter inne pa ett rikt ordforrad och har néra
till kanslor far plétsligt tillgang till en uttrycksform som de uppskattar. Det

ar precis det som poesi mojliggor, enligt Aravani (2012, 56-57). Nar Petra
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fortsatter forklara varfor hon tycker det ar roligt med poesi i skolan berattar
hon att poesiundervisningen kan bidra till att elever 6ppnar upp 6égonen for
andra elever i klassen nar de far chans att hora sina kamraters dikter
upplésta. For att det ska finnas chans till denna 6gondppnare kravs det ett
gott klassrumsklimat. Sigvardsson (2019, 960-961) beskriver att det &r
avgorande med ett tryggt och sakert klassrumsklimat for att eleverna ska
vaga sdga sina tankar och kanslor till dikter. For att eleverna ska kunna
uppleva en dikt kanslomassigt ar det alltsa viktigt att jobba med atmosfaren

i klassrummet. Jag tanker att det &r precis sa Petra arbetar och darfor har hon

fatt uppleva det positiva med att diskutera och lasa poesi hogt.

Josefin var den enda informanten som direkt uttryckte att hon inte tycker att
det ar svart, som hon vet att manga kollegor tycker. Det ger mig en
indikation om att min egen asikt om att poesi ar ett moment som larare
garna inte ger sig in i, kan stamma. Josefin ser inga problem i att undervisa i
poesi utan snarare som ett roligt moment som bortser fran den mer strikta
skrivundervisningen. Hon forklarar att for henne ar det viktigt att se till att
eleven kanner sig n6jd med sin text och att den har forsokt att vélja ut sina
viktigaste och finaste ord, till exempel. ”Ar eleven ndjd, ja men d4 ér jag
ndjd”, sdger hon. Det dr viktigt for Josefin att eleven sjélv far bestimma

over sin text.

Jag tanker att Josefin gor precis ratt i sin undervisning. Poesi handlar sa
mycket om att eleverna sjalva ska fa formedla och kanna efter precis som
den vill, det handlar om att eleverna ska fa upptacka ett sétt att uttrycka sig
som inte kraver ett specifikt antal ord eller meningar. Josefins satt att se
poesiundervisning ar klok, for den som undervisar i poesi behéver 6verféra
gladjen i att lasa och skriva dikter (Heard 2007, 23-24). Det ar precis sa
Josefin beskriver att hon arbetar. Hennes syn pa poesi ar positiv och det
verkar vara en framgangsfaktor. Detta eftersom trots att manga i hennes

elevgrupp brister i motivation pa grund av diverse anledning och diagnoser,
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har samtliga elever skrivit en viktig dikt som de k&nner sig ndjda med. Wolf
(1997, 25) beskriver att poesiundervisning kan ses som mycket
nyttobetonat, framst for sprakutvecklingen och den kan ge néaring till elevers
kansloliv, men ar &nda det minst instrumentella omradet i skolan. Det ar
trakigt att inse att poesi i skolan ar minimerat, men det ar gladjande att
lyssna pa Josefins positiva bild av omradet och jag sjalv blir motiverad till

att undervisa i poesi i min framtida yrkesroll.

7.2 Lararnas poesiundervisning
Samtliga larare fick aterberatta deras narmsta i tiden planerade undervisning

i poesi. Det var intressant for mig att fa hora i vilken utstrackning
poesigenren var en del av undervisningen och hur deras tankar gick nar de
beskrev lektionsuppléggen. Jag uppfattade alla larare som ndjda Gver
lektionernas utfall och underforstatt gick det att tolka att dven eleverna
uppskattade diktskrivandet. S4, trots att lararna som deltog i denna
undersdkning néstan var enhalliga i att de har en obekvam instéllning till
poesiundervisning, precis som Wolf (2003, 17) berattar ar vanligt, ser de
tillbaka pa sina lektioner med goda intuitioner. Det blir en intressant

utgangspunkt i resterande analys och diskussion.

Samtliga larare forklarade att for att ens kunna arbeta med dikter behover
eleverna forsta vad en dikt ar. Den forstaelsen ar enklast att ge om de far se
och lyssna pa dikter som inspiration. Detta stammer vél 6verens med vad
forskningen séger. Sigvardsson (2019, 960-961) beskriver att det &r
fordelaktigt att visa upp olika sorters dikter for att vidga elevernas tidigare
uppfattningar om vad poesi ar och lata eleverna tala om dikter de last eller
skrivit sjalv. Det kravs med andra ord en forforstaelse for genren, precis
som det kravs vid samtliga nya moment som eleverna blir presenterade i
skolan. Poesigenren i sig dr inte unik pa det sattet, men eftersom att elever
ofta har instéllningen att poesi &r nagot trakigt (Aravani 2012, 57), eller
mystiskt och konstigt (Wolf 2003, 17), kan jag konstatera att elevernas

36/47



forforstaelse och grundkunskaper ar avgorande for att de ens ska bli

motiverade att borja.

Jennys planerade poesilektion lades pa FN-dagen. Eleverna skulle fa skriva
en dikt om FN pa en fredsduva. Resultatet blev framférallt dikter med
pastaenden kopplade till fred och manskliga rattigheter. En viktig poang
som Jenny beskriver ar att hon tror att det hade gatt att planerat annorlunda,
just for att undvika att alla dikter skulle bli ratt lik varandra och innehalla till
storsta del pastaenden. Men det hade kravt mer forberedelse fran hennes hall
och framforallt mer tid till att 6va pa att skriva dikter. | detta fall tror jag att
det hade gynnat Jennys elever om de hade fatt mer tid att arbeta med genren.
Precis som Pramling (2009, 386) forklarar det, mojliggor
diktskapandeprocessen att vuxna ger eleverna tillgang till ett sprak for
upplevelser som det annars kan vara svart att satta ord pa. Darfor ar
processen dar lararen samtalar och synliggor skapandet viktigt. Jenny och de
tre andra lararna forklarar att det inte gar att lagga mycket tid pa
poesiundervisning eftersom det inte &r avsatt sa mycket tid till det omradet.
Dock tror jag att samtliga borde tdnka om gallande det argumentet eftersom
mycket forskning beskriver vilka fordelar poesiundervisning ger elever. Det
ar bland annat en chans till att forbattra elevernas sprakutveckling,
underlatta lasinlarningen, 6ka deras ordforrad och ge dem majlighet att
komma i kontakt med sina kénslor och acceptera varandras olikheter
(Aravani 2012, 56-57; Pramling 2009, 382—-383; Lesus & Vaughan 2021,
63-66). Det gar saledes att tolka att bara for att inte laroplanen beskriver hur
arbetet med poesi i skolan ska planeras och organiseras ar det inte ett
tillrackligt skal for att lata det minimeras.

Forskningen beskriver att det &r gynnsamt att presentera begreppet och
genren poesi sa tidigt som mojligt. Heard (2007, 26) menar att poesi borde
bli lika sjalvklart for barn som leken eftersom genren medfor sa mycket

positiva aspekter. Petra forklarar sin poesiundervisning med
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forskoleklasselever. Forst var undervisningen centrerad till barnboksveckan
dar den baserades pa lararhandledningen till boken En bro av poesi. Den
typen av introduktion till genren blev sa lyckad att eleverna ville fortsatta
lasa dikter vid samlingen. Det tydliggor varfor det ar gynnsamt att
introducera omradet sa tidigt som mojligt. Petra ansag att
lararhandledningen var till stor hjalp for att organisera undervisningen och
dessutom fanns manga av dikterna inspelade med barnrdster och animerade.
Det gjorde att elevernas igenkanning och forstaelse 6kade. Susanti et. al.
(2019, 97-100) redogor att elever blir mer delaktig och engagerad néar dikter
kopplas samman med bilder och animationer, dessutom forbattras
kunskaperna till genren. Jag tanker att en anledning till varfor Petras
lektioner blev sa positivt mottagna av eleverna, var pa grund av variationen i
hur dikterna lastes upp och att det bidrog till det hdga engagemanget fran

eleverna.

Den viktigaste aspekten jag tar med mig fran Josefins undervisning i poesi
ar nar hon berattade om att det ar viktigt for eleverna att de forstar malet
med skrivandet. Hon berattar att det maste kannas viktigt pa riktigt. Hennes
elever ska ha ett julupptradande for vardnadshavare och da ska de fa lasa
upp sina egenskrivna juldikter. Josefin drar sjalv parallellen att det kan vara
en anledning till varfor samtliga elever i hennes grupp skrivit en sa fin dikt.
Hon tanker alltid nar en lektion planeras att eleverna maste forsta varfor de
ska gora nagot. Nar det kanns viktigt pa riktigt for eleven sa kommer
motivationen av sig sjalvt, menar hon. Det &r sallan l&tt att motivera
eleverna om de gor nagot bara for att froken har sagt det. Det kommer jag
definitivt att ha i atanke nér jag sjalv ska ut och arbeta. Det gar att koppla till
det som Pramling (2009, 383) diskuterar, han menar att lararen bor arbeta pa
ett satt som framjar elevernas lust, att det finns en verklig mottagare &r ett
sadant satt. Dessutom ar det bra nar lararen hjalper eleverna att vaga
deklamera sina dikter och inte bara halla de for sig sjalva. Precis sa tanker

Josefin né&r hon undervisar i poesi och det &r valdigt inspirerande for mig.
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Annika var den enda lararen som valde att arbeta med poesi baserat pa en
modell, i det har fallet diamantdikt. Josefin beréttade att hon tog stdd av
boken Till dig en bla tussilago nar hon utformade sin planering, men det var
bara Annika som anvénde sig av en fardig och utarbetad modell. Jag sjélv
hade aldrig hort talas om diamantdikt tidigare och tycker personligen att det
verkar vara en valdigt enkel, larorik och elevndra metod. Med elevnéra
menar jag att den gar att koppla till nadgot som beror elevernas vardag, i
Annikas fall var det skolgarden eleverna skulle arbeta med. | hennes
planering fick eleverna dessutom paborja skrivprocessen i grupp, nar de
samlade ord. Lesus och Vaughan (2021, 67) forklarar att det ar bra att
lararen uppmuntrar till samarbete med klasskamrater under
skapandeprocessen. Jag tanker att trots att poesi i manga fall handlar om att
hitta sin egen rost och stil att skriva, ar det larorikt och lustfyllt for eleverna

att dven samarbeta for att kunna producera en dikt.

Annikas undervisning baserades pa arbetsmodellen diamantdikt, som
tidigare namnt. Jag tanker att det har arbetssattet ar en utmarkt ingang till att
fa eleverna att forsta att poesin tillhor alla, inte bara professionella poeter
eller forfattare, som ofta ar en forutfattad mening enligt Sigvardsson (2019,
958-959). Nar Annika anvande sig av den hér tydliga metoden formedlade
hon just precis den kanslan, poesin tillhor eleverna. Nar jag tanker tillbaka
till det jag skrev tidigare i diskussionen, att samtliga larare inte tog tid fran
annan undervisning for att utoka poesins utrymme, slar det mig att
diamantdikt ar en ypperlig metod att kombinera undervisning om ordklasser
med lyrik. Jag tror att det ar sa man som larare behover tanka under all sin
undervisningsplanering. Det & manga omraden och &mnen som gar att
kombinera och det viktigaste ar nog att vaga prova sig fram. Jag tanker att
om poesin ska bli lika naturlig som leken ar for barn (Heard 2007, 26), finns

det inget annat satt an att just vaga prova.
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De forsta lektionerna i Annikas poesiplanering innefattade lasforstaelse
kopplat till olika dikter. Det ar framforallt Heard (2007, 23) som uppmanar
till att undvika att koppla lasforstaelse med poesi. Det riskerar namligen att
de efterfoljande fragorna gor att de naturliga samtalen, 6ppenheten for
elevernas nyfikenhet och omedelbara upplevelse forsummas. Heard (2007,
24) fortsatter forklara att en dikt ska kédnnas, men om eleverna tvingas
analysera och arbeta med lasforstaelsefragor kopplat till dikter, som de
dessutom inte sjélva valt att lasa, forsvinner ofta kanslan. Har tanker jag
dock att forskning och praktik stélls mot varandra litegrann. Jag tanker att
Annika gjorde ett klokt val i att, till en borjan, lata eleverna méta dikter pa
detta satt eftersom det &r genom att 1dsa mycket poesi som eleverna blir
bekvama i genren och kan forsta den (Aravani 2012, 57). Det &r inte alltid
enkelt att som larare lata alla elevers roster horas i ett klassrum, framforallt
inte om nagra elever ar blyga och tillbakadragna. Nar poesin kopplas till
skriftliga lasforstaelsefragor far alla elever samma forutséttningar att vaga
uttrycka vad de tycker eller kdnner om en dikt, vilket kan ses som en fordel.
Jag sager inte att forskningen har fel, men jag tanker att det ar viktigt att

tanka pa att alla elever ar olika och alla metoder passar inte alla.

En sista aspekt jag vill diskutera, som framkommer i resultatet, ar att tre av
fyra larare namner att det inte gar att forlita sig pa laromedlet nar det galler
undervisning i poesi. Josefin ser till och med Gver deras arbetsbok i svenska
och ser snabbt att poesi inte tas upp nagonstans. Detta ar orovackande tycker
jag och stimmer uppenbarligen 6verens med det som tas upp tidigt i
uppsatsen. Wolf (2003, 22) redogdr ndmligen att larares och elevers
attityder till poesi hér samman med hur omradet behandlas i laromedlen,
intresset &r dessvérre vagt. Det innebdr att det &r viktigt att alltid kolla
tillbaka i laroplanen for att sakerstélla att eleverna ges den undervisning som

kravs.
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8. Slutsats och fortsatt forskning
Det hér sjalvstandiga arbetet har for mig varit en dgondppnare i hur larare

forhaller sig till genren och aven hur de valjer att planera
poesiundervisningen. | inledningen beskrev jag mina till viss del
forutfattade meningar, som baserades pa min erfarenhet. Manga larare ger
sig garna inte in i poesigenren. Efter den har undersékningen kan jag sédga
att det stammer till viss del. Det stammer pa sa vis att det ar en genre som
minimeras, men det stimmer inte nar jag ser pa det resultat som visar pa att

lararna faktiskt alltid &r ndjda med sin undervisning i poesi.

Den har uppsatsen grundar sig pa tva stycken fragestallningar; den ena
amnar ta reda pa hur lararna sjalva forhaller sig till poesiundervisning och
den andra syftar att undersdka hur dessa larare undervisar i poesi for elever

pa lagstadiet.

Jag anser att resultatet och diskussionen tillsammans har gett mig en klar
bild av fragornas svar och att jag saledes uppnatt mitt mal. Tre av fyra larare
tycker att poesiundervisning ar ganska svart och mycket av det grundar sig i
att deras egna kunskaper inte ar tillrackliga. Trots detta tycker de att det &r
roligt att undervisa inom genren, nar de val gor det. Detta beror pa att under
lektionernas gang far de uppleva alla de fordelar som faktiskt kommer med
poesiundervisning. Min slutsats i denna fragestallning ar att det ar synd att
poesi vacker sa trakiga och forutfattade meningar. Det ar vanligare att lasa
och skriva sagor eller lasa och skriva faktatexter och darfor kdnns det mer
relevant for lararna att anvénda liknade typer av texter i majoriteten av sin
las- och skrivundervisning. Till storsta del &r poesi nagot som lararna gor for
att laroplanen beskriver det vagt, inte for att de sjélva ar intresserade eller

vet vilka fordelar det kan ge, bade kunskaps- och kanslomassigt.

Nar lararna beskrev sin senast planerade undervisning i poesi blev jag
valdigt inspirerad. Jag fick ta del av resonemang som gav mig en storre bild

av vad genren kan innebdra i praktiken. Poesi kan kombineras med
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manskliga rattigheter, ordklasser, samarbetsévningar, las- och skrivinlarning
eller till och med arbetas med under en hel temavecka. Det ar framforallt
bredden av méjligheter inom omradet som har fatt mig att forsta storheten i
pOoesi.

Jag tycker att mitt resultat till viss del motséger sig sjalvt och hade jag haft
mojlighet att traffa informanterna igen hade jag garna diskuterat det med
dem for att ge de mojlighet att utveckla sina svar ytterligare. For
sammanfattningsvis tycker de att poesi i skolan ar krangligt, en liten del av
svenskamnet och darav abstrakt. Trots detta ger de mig lustfyllda,
kunskapsrika och intressanta forslag pa lektioner som de vet har tagits emot
val fran eleverna. Hur kommer det sig? Varfor ar inte det ett tillrackligt
argument for att 6ka poesins utrymme i skolan? Det tycker jag &r en
spannande aspekt som jag garna hade sett en storre studie om. Det hade
ocksa varit intressant att lasa en svensk undersokning som vander sig till
lagstadieelevers syn pa poesi i skolan. Jag vill veta vad de sjalva tycker om
poesi och pa vilket satt de tror eller vill att lararen ska undervisa for att poesi

ska bli lika naturligt som leken for dem.
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Bilaga 1

Deltagarbrev och forfragan om medverkan i en intervjustudie
medtiteln: ”Poesiundervisning i klassrummet” — en studie om hur
larare forhaller sig till och arbetar med poesi i undervisningen

Hej! Mitt namn ar Fanny Backlund och jag studerar termin sju pa
Mittuniversitets grundskollararutbildning med inriktning arskurs F-3. Jag
ska nu skriva mitt sjalvstandiga arbete inom amnet litteraturvetenskap.
Syftet for mitt sjalvstandiga arbete ar att ta reda pa hur verksamma F-3
larare arbetar med dikter i skoldmnet svenska.

Jag skulle vara tacksam om du kunde tanka dig att delta i den hér studien,
dar jag kommer intervjua verksamma larare i arskurs F-3. Intervjun
forvantas ta cirka 30 minuter innehallande fragor med bade 6ppen och
stdngd karaktér. Intervjun kommer att spelas in.

Allt inspelat material kommer avidentifieras och behandlas i enlighet med
bestammelser i Sekretesslagen, som deltagare ar du alltsd anonym.
Materialet kommer forvaras pa ett sékert satt under studiens gang sa ingen
obehorig kan komma ét det. Det inspelade materialet kommer bara anvandas
i syfte for denna undersokning. Intervjun kommer transkriberas, analyseras
och kategoriseras och all data kommer att raderas efter studien.

Deltagandet ar frivilligt och du har réatt att avbryta ditt deltagande nar
som helst och utan ange nagon anledning.

Om du har fragor om studien, hér garna av dig till mig eller min handledare.
Tack for ditt deltagande!

Med véanlig hdlsning Fanny Backlund
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Kontaktuppgifter
Student: Fanny Backlund

Mail: fabal900@student.miun.se

Mobil: 070-399 00 58
Handledare: Anna-Karin Jonasson

Mail: anna-karin.jonasson@miun.se

Genom att skriva under har nedanfor intygar du att du tagit del av
informationen och samtycker till att medverka i denna studie.

Jag vet studiens syfte, materialinsamling och dess bearbetning. Jag har
forstatt att mitt deltagande ar frivillig och kan nar som helst avbrytas.

Ort/Datum/Ar

Namnunderskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 2
Intervjufragor till mitt sjalvstandiga arbete

Arbetets syfte:

Syftet for mitt sjalvstandiga arbete inom omradet poesi &r att ta reda pa hur

larare arbetar med dikter i skolamnet svenska

Intervjufragor:
Vilken utbildning har du?

Hur lange har du varit verksam larare?

Vad tinker du nér du hor ’poesiundervisning”?
Nér arbetade du med poesi i skolan senast?
Hur gick den lektionen till?

- Vilket undervisningsmaterial anvandes, tex. bok/dikt?
- Hur skulle du beskriva att det gick?

Uppskattningsvis, hur ofta ar poesin en del av undervisningen?
Vad tycker du om att arbeta med poesi i undervisningen?

Hur upplever du elevernas attityder till att arbeta med poesi?
Vilka utmaningar ser du i poesiundervisning?

Vilka positiva aspekter ser du i poesiundervisning?

Har du nagot du vill tillagga innan vi avslutar?
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