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Forord

Denna studie beskriver fritidsldrares syn pa utmaningar och mgjligheter i arbetet med informations-,
och kommunikationsteknik (IKT). Uppkomsten av idén till denna studie kom da vi bada jobbar inom
fritidshem och &r intresserade av just IKT. Vi finner omradet spannande eftersom tekniken tar stor
plats i dagens digitala samhdille. Av denna anledning bor barn och unga inom skolan ges
forutsattningar till att utveckla den digitala kompetensen. Det har véckts ett intresse hos oss att se hur
fritidsldrare tar sig an och stéller sig till utmaningen att forbereda eleverna infor ett digitaliserat

samhdlle i konstant utveckling.

I arbetet med denna studie har vi som forfattare inte varit ensamma. Det finns manga som varit
betydande i processen och vi vill framfdra ett stort tack till alla som har stottat oss i vart arbete med
denna uppsats. Forst och framst vill vi rikta ett stort tack till alla fritidslarare som medverkat i vara
intervjuer. Tack for att ni tog er tid. Era tankar och erfarenheter har varit ett stort bidrag till denna
studie. Vidare vill vi tacka vér handledare Ulrika Gidlund som fort detta arbete framat med vardefulla
rad och bra feedback. Sjalvklart vill vi dven skdnka ett tack till alla de larare vi haft under
utbildningen som funnits dér och inspirerat oss. Tack till kollegor, ndra och kdra som haft talamod och
forstaelse nar vart fokus legat pa uppsatsen. Sist men inte minst, tack till alla fantastiska klasskamrater

vars stod har varit till stor hjalp.



Abstrakt

Syftet med denna studie var att beskriva fritidslarares uppfattningar om mojligheter och utmaningar i
arbetet med informations-, och kommunikationsteknik (IKT). Atta semistrukturerade intervjuer
genomfordes med utbildade verksamma larare i fritidshem. Databearbetningen och den analytiska
processen av studiens insamlade data utgick fran en kvalitativ analysmetod. Intervjusvaren jamférdes
med studiens teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning som ett stdd i processen att uppfatta
det mest intressanta och relevanta. De teoretiska utgdngspunkter som anvinds i studien ar:
sociokulturellt perspektiv samt diffusionsteorin. Studiens resultat visar att fritidslararna dr medvetna
om att IKT &r en del av deras uppdrag och att de spelar en viktig roll i arbetet. Fritidslararna uttryckte
gemensamt vikten av att ledsaga eleverna kring anvandningen av IKT, framst med fokus pa sociala
medier och elevernas intressen. Informanterna menar att nar IKT integreras i verksamheten Okar
elevernas motivation, engagemang och kan bidra till social utveckling. Utover dessa m&jligheter
uttryckte fritidsldrarna olika utmaningar inom IKT. De faktorer fritidslararna uppfattade som hinder i
arbetet med IKT var brist pa tid, kompetens och fortbildning. I resultatet kom det fram att fritidslarare
upplevde det som en utmaning att uppfylla alla delar i det centrala innehallet och skapa en balans i

verksamheten. En slutsats denna studie landar i, ar att IKT bor prioriteras hogre inom fritidshemmet.

Nyckelord: digitala verktyg, fritidshem, fritidslirare, IKT, mdjligheter, utmaningar
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Inledning

Den o6kade digitaliseringen beror alla i samhaéllet och darmed hela utbildningssystemet (Skolverket,
2018). Regeringskansliet beslutade 2017 att elevernas digitala kompetens ska stirkas genom att
uppmaérksamma detta i laroplanen. I regeringens beslut fortydligas hur den digitala utvecklingen okar
kraven pa en god digital kompetens hos eleverna efter utbildningen i grundskolan. Det poédngteras att
alla ska f& samma forutsattningar for utveckling inom digital kompetens, oberoende av vilken skola
eleverna gar pa eller vilka ldrare de har. Enligt Skolverket (2017) ar IKT ett samlat begrepp for olika
digitala pedagogiska verktyg som anvénds i undervisningen. Det ar en forkortning av informations-
och kommunikationsteknologi. Genom att forstarka och ge utrymme for IKT i laroplanens centrala
innehall okar kraven pa fritidsldrarna att besitta kunskap om att hantera tekniken i undervisningen
med eleverna (Regeringskansliet, 2017). Skolverket (2019) tar upp att eleverna ska fa utveckla sin
digitala kompetens genom sin forméga att pa ett kritiskt och ansvarsfullt sitt anvénda sig av digital
teknik. I laroplanens fjarde kapitel framgar det att eleverna ska anvénda sig av digitala verktyg pa

olika satt. Bland annat for att skapa, kommunicera och framstilla olika estetiska uttrycksformer.

Begreppet IKT finns inte med i laro- eller kursplanerna (Skolverket 2017). Trots detta kan IKT anses
vara en given del i fritidshemmets uppdrag. Hedlund & Malmsten (2016) argumenterar for att
integrera IKT i fritidshemmets verksamhet. Forfattarna menar att digitala verktyg ingar i
fritidshemmets uppdrag. Motiveringen ar att eleverna véxer upp med den samtida tekniken da de
spelar digitala spel pa olika plattformar, publicerar inldgg pa sociala medier och lyssnar pa musik.
Forfattarna menar da att digitala verktyg blir en naturlig och sjélvklar del i elevernas liv. Skolverket
(2019) kan uppfattas stdrka argumentationen da det framgar att undervisningen i fritidshemmets ska

mota eleverna i deras intressen.

Enligt Skolinspektionens rapport “kuvalitet i fritidshem” lever fritidshemsverksamheten inte upp till sin
fulla potential. Det visar sig i rapportens resultat, dar det framkommer att det finns brister vad galler
digital kompetens hos personalen pa manga fritidshem. I rapporten podngteras att ratt anvandning av
datorer och digitala medier i undervisningen ar betydelsefullt for att ge eleverna vardefulla kunskaper
och erfarenheter. (Skolinspektionen, 2010). Skolinspektionen (2018) tar upp att eleverna i
fritidshemmet behover ges mojlighet att anvénda IKT och digitala verktyg i storre utstrackning, vilket
krdvs for att starka och utveckla sin digitala kompetens. En konsekvens blir att det stéller krav pa alla
som arbetar i fritidshem att erbjuda eleverna goda forutsattningar for att kunna anvanda IKT och

digitala verktyg pa ett stimulerande och utvecklande satt (Skolverket, 2019).

Qvarsell (2017) lyfter en studie som gjordes pa 1990-talet i vilken det framgar att det fanns ett
problematiskt perspektiv pa barnens vanor av TV, video och datorer. Det framtrddde en oro om att
media tog s& mycket tid att barnen glomde bort att leka. Skolarbetet tycktes barnen hinna med som
lararna sag det, men leken hotades. I denna studie som gjordes baserat pa lararnas forestallningar om
att media hotar barns lek framgick det till deras forvaning att barnen skulle vilja leka oftare med
kamrater men blir hindrade av den 6ver-organiserade fritiden och att skolan tar sd mycket tid. Enligt
Lindstrom (2017) tar datorskdrmen idag 6ver bokens funktioner alltmer. Sjoblom och Aronsson (2017)
menar att tyngden i debatter ofta ligger pa konsekvenser som digitalt spelande kan skapa och det
finns en syn pa att det tar en for stor plats i barns och ungdomars liv. En syn om att de sitter hemma

och spelar istéllet for att dgna sig at sysslor som skolarbete eller idrott.



Samtidigt finns den omvidnda bilden. En bild dar datorspelande ses som ett helt nytt verktyg for
larande i skolmiljoer som radikalt kan forédndra vart sétt att se pa larande. Aronsson (2017) belyser det
sociala samspelet. Samspelet kring datorn anses vara mer utvecklande och bidragande till larande &n
det larande som finns i sjdlva spelet. Barn lar sig kring férhandlande nir de diskuterar strategival med
kamrater. Vidare kan barn som spelar datorspel ldra sig bli en skicklig eller intressant medspelare eller
bisittare for att kunna skapa eller behalla en plats i spelet. Genom att fokusera pa den sociala
interaktionen i och kring datorspelande finns det goda mdjligheter att forsta hur datorspelande ger
forutsattningar for deltagarstyrt informellt larande. Gruppens framgang bygger pa ett standigt
givande och tagande mellan erfarna och mindre erfarna medlemmar. Moderna online-spel blir da
viktiga platser for traning i lagarbete. Enligt Saljo (2014) kan digitala verktyg oka mdjligheten att
bearbeta och forvara information. De digitala verktygen kan frimja mdjligheten att fora vidare

kunskap och information f6r kommande generation.

Vi anser att ovanstaende information motiverar centrala problem f6r denna studie. Fragan om att lyfta
IKT i fritidshemmets undervisning aktualiseras av den digitala utvecklingen i samhaéllet som
Skolverket (2018) tar upp. Vi tolkar bristen pa digital kompetens som orsaken till de skilda
perspektiven pa digitaliseringen. Att begreppet dnnu inte finns med i ldro- eller kursplanerna kan
ocksa ses som ett hinder i utvecklingsarbetet med IKT. Mot denna bakgrund formades syftet till var

studie, vilket ar att beskriva hur fritidslarare uppfattar utmaningar och majligheter med IKT.



Bakgrund
Definition av IKT

Begreppet IKT syftar till den kommunikation och det ldrande som uppstar hos eleverna i anviandandet
av olika digitala verktyg. I skolans varld ar det vanligt att begreppet anvéands i sammanhang déar det
finns koppling till digitala verktyg som ett pedagogiskt redskap i undervisningen, men begreppet
finns inte med i ldro- eller kursplanerna (Skolverket 2017). Exempel pd digitala verktyg kan vara
datorer, larplattor, kameror, mobiltelefoner och alla former av teknik som anvédnds for att
kommunicera, informera och skapa. Det kan rora sig om filmskapande, foto, programmering, spel,

kallkritik pé& nétet, sociala medier samt digitalt skrivande och ldsning.

IKT i fritidshemmet

Undervisningen i fritidshemmet ska komplettera de kunskaper och erfarenheter eleverna tillfér fran
forskolan och skolan (Skolverket, 2019). Manga elever ar redan bekanta med digitala verktyg, vilket ar
en av anledningarna till att det kan ges en plats i undervisningen da undervisningen ska utga fran
elevernas behov, intressen och erfarenheter (Skolverket, 2017). Hansen Orwehag (2017) anvander
termerna formellt och informellt lirande. Det formella lirandet handlar om organiserad utbildning
medan det informella avser de larsituationer som inte &r typiskt forbundna med skolan. Informellt
larande ar spontant och oplanerat. Det &r frivilligt, intressebaserat och implicit. Det vill sédga att den
larande inte vet vad eller ens att denne har lart sig ndgot. Enligt Skolverket (2017) kan digitala verktyg
och medier bidra till att skapa ett informellt och meningsfullt larande. De kan 6ppna nya vagar for

kommunikation och for att lyssna, prata och forsta.

Ett viktigt mal for manga utbildningsinstitutioner runt om i vérlden ar enligt Alvi & Gillies (2021) att
inspirera eleverna till ett sjdlvreglerat och livslangt larande. Detta redogors tidigt i laroplanens forsta
kapitel. Utbildningen ska framja alla elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att ldra
(Skolverket, 2019). Alvi & Gillies (2021) lyfter att erfarenhet spelar en central roll i larandeprocessen.
Rogers (1969) havdar att larande dr mest sannolikt att intrdffa och besta nar det ar sjélvinitierat. Mot
denna bakgrund kan meningsfulla upplevelser i vardagen tankas leda till en forandring av en individs
kunskap och beteenden. Detta kan kopplas till undervisningen i fritidshemmet som ska utga fran

elevernas intressen (Skolverket, 2019).

Det ar viktigt att eleverna far erfarenhet av digitala verktyg i undervisningen, till exempel i relation till
olika kreativa aktiviteter eller nir de arbetar med beréttelser, bilder och dokumentation. Det ger
eleverna mdajlighet att utveckla kunskap och erfarenhet inom teknik da digitala verktyg enligt Siljo
(2014) framjar larandet. I fritidshemmet kan eleverna ges forutsattningar att lara sig om mojligheter
och risker med digitalisering. Det centrala innehallet i fritidshemmet lyfter vikten av att ta ansvar for
sina egna handlingar, hur man uppfattar och péaverkar ord samt sdker och ansvarsfull
kommunikation, dven i en digital miljo. Fritidshemmet kan da vara en plats dér eleverna far reflektera
om for- och nackdelar med vad de publicerar pa olika forum och appar. Fritidsldrarna kan samtala
med eleverna om kallkritik da eleverna hdamtar mangder av information fran den digitala varlden
(Skolverket, 2017).



Undervisningen i fritidshemmet ska uppmuntra och utmana eleverna att prova sina egna och andras
idéer, losa problem och omsatta idéer till handling (Skolverket, 2019). Elevernas
problemlosningsforméga kan utvecklas via olika 18sningar i form av digitala spel. P4 sa satt kan
undervisningen i fritidshemmet bidra till en meningsfull fritid for eleverna samt utmana dem
ytterligare. Fritidshemmets centrala innehall syftar till att framja elevers fantasi och formaga att lara
tillsammans med andra genom kreativitet, rorelse och lek. (Skolverket, 2017). I sammanhanget kan
begreppet lek anses vara intressant nér det stélls emot Knutsdotter Olofsson (2017) som menar att lek
ar en mental instéllning, ett forhallningssatt till verkligheten, dar det som gors och sédgs inte ska tolkas
bokstavligt. I denna formulering nimns ingenting om rorelse. Detta perspektiv kan vidga lek som
begrepp och lyfta mdjligheter till lek och larande d@ven inom den digitala varlden. Vilket star i kontrast
till Qvarsell (2017) som lyfter en uppfattning om att digitaliseringen hotar leken.



Tidigare forskning

Det hdr avsnittet utgér fran tidigare forskning och larares uppfattningar om arbetet med IKT. Saval
internationell och nationell. Resultatet av sokningen efter vetenskapliga artiklar med relevans for
denna studie visade dock att tidigare forskning som fokuserar pa arbetet med IKT inom fritidshemmet
ar mer bristfallig 4n den som ar kopplad till verksamheten i klassrummet. P& grund av detta kommer
perspektiven pa den tidigare forskningen att variera mellan fritidslarare, forskolldrare och klasslarare.
De utvalda studier som genomférts i andra verksamheter én fritidshemmet behandlar centrala delar
som dr relevant for syftet med denna studie. Dessa yrkesroller bor ses som varandras forutsattningar
da ldrare i alla skolformer, ska samverka, utbyta kunskaper och erfarenheter for att skapa
sammanhang och progression i elevernas utveckling och ldrande (Skolverket, 2019). Fritidshemmets
primédra uppdrag &r inte bara att erbjuda eleverna omsorg utan ocksa for att komplettera skolan med
fokus pa lek och flexibla larmiljoer (Palsdéttir, 2018).

Martinez (2019) har genomfort 20 kvalitativa intervjuer med lédrare i fritidshem, ddr syftet ar att
undersoka hur ldrare i fritidshem jobbar for att lyfta digital kompetens. I forfattarens studie gav
fritidslararna varierande svar om hur fritidshemmet jobbar med att 6ka elevernas digitala kompetens.
Vissa forklarade att de inte alls jobbade med digital kompetens dven om de under intervjun kom pa
olika satt att jobba med digital kompetens. En av deltagarna som jobbade med de yngre eleverna
menade att det var nagot denne hoppades eleverna fick jobba med nér de blev dldre. Nagra av de
intervjuade forklarade att de hade jobbat med digital kompetens och de problem som finns kring
reklam. Arbetet skedde under skoltid i exempelvis klassrummet eller pa bilden. Andra larare forklarar
att det dr nagot som kommer upp som spontana diskussioner, exempelvis genom att fa eleverna att
ifrdgasitta om informationen de laser eller hor pa internet verkligen stimmer, eller vad formedlaren
kan tdnkas ha for motiv. Andra diskussioner som kan férekomma dr dér ldraren fragar vad som éar
okej att dela med sig av pa internet och hur man vet att den man pratar med ar den som denne utger
sig for att vara. P4 en skola jobbade fritidsldrarna med “fake news” under strukturerade lartillfallen.
Eleverna fick se olika nyheter for att sedan ta stédllning och diskutera om det kan vara sant eller
pahittat. Vilket kan vara ett konkret sétt att trana eleverna pa sitt kritiska tinkande online. Ett satt att
jobba med elevers digitala kompetens &r att forstd varfor och hur det manipuleras med bilder pa
internet. Martinez (2019) forklarar att tva av dem intervjuade hade jobbat med att “photoshoppa”
bilder tillsammans med eleverna for att sedan ha pedagogiska samtal kring varfor det gors och vilken
effekt det kan skapa hos den som ser bilden.

Nagra av deltagarna i Martinez (2021) undersokning beskrev hur de anvande digitala medier
tillsammans med elever for att frimja ansvarsfull kommunikation online och darmed engagera sig i
samanvandning som medlings-strategi. I dessa situationer fungerade ldrarna som forebilder och
visade genom sin egen kommunikation hur man beter sig online. Att aktivt anvénda elevers
mobiltelefoner eller interagera med elever i sociala medier ar ett konkret steg in i elevers mer privata
sfarer. Detta vacker viktiga pedagogiska fragor om hur man kan framja digital kompetens i praktiken
och samtidigt skydda elevers integritet. Att intressera sig av barns medieanvandning speglar ett
barncentrerat forhallningssétt och en 6ppenhet mot elevernas intressen, vilket star i kontrast till de
negativa attityder och oro som ofta omger barn och medieanvdndning. Ett barncentrerat
forhallningssatt och engagemang i elevers intressen ar utmarkande for bade deltagande, larande och
fritidspedagogik. For att se till att eleverna hade en ansvarstagande kommunikation pé internet,

anvande fritidslararna i Martinez (2021) studie olika metoder. En metod for att motverka mobbning pa
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internet var att forhindra elevernas tillgang till digital teknik. Forfattaren forklarar dock att detta inte
ar en optimal metod da eleverna inte far trana pa hur de ska bete sig online. Aven om fritidslirarna
fortfarande kan diskutera med eleverna hur de bor bete sig. En annan metod anvindes nar elever
kommer och berédttar om nagot som hant pa nitet utanfor skolan. Fritidslararen samlar da eleverna for
att samtala kring oppna fragor och diskutera beteende pa internet i olika situationer. Pa ett liknande
satt forklarar fritidslararen att denne brukar lyfta saker som hénder pa fritidshemmet. Exempelvis hur

de ska bete sig for att bli en bra vinnare och forlorare nér de spelar olika digitala spel.

Utmaningar

I studien utférd av Holmberg et al. (2018) kom det fram att klassldrare till stor del kénner till fordelar
som IKT kan tillfora i skolan. Vidare verkade de ha en idé hur detta kunde genomfdras. Dock
framgick det under studien att de flesta klassldrare dnda inte utnyttjade sig av IKT pa det saitt som de
forklarade var mojligt. Déarfor drog forfattarna slutsatsen att de flesta klassldrare inte besitter den
teoretiska kunskapen att utnyttjia IKT optimalt. Aven Bindu (2017) lyfter i sitt resultat att klasslarare
har en positiv attityd till IKT, men &r skeptiskt till IKT som undervisningsmetod. Att klasslarare
saknar kompetens inom IKT blir en utmaning i arbetet med bidra till IKT-integrerat larande. Denna
utmaning forvarras av bristen pa lamplig utbildning for att forbattra anvandningen av IKT som ett
pedagogiskt verktyg. Utbildningen som lararna i studien av Bindu fick var generell och bidrog darfor
inte sarskilt mycket till att forbattra klassldrarnas kunskaper inom IKT. Det 4r mot denna bakgrund
Bindu hdvdar att det finns en brist pA medvetenhet bland klasslarare om mojligheterna med teknik
inom utbildning. Om lararna tar personliga initiativ till att anvianda de tillgangliga resurserna kan det
leda till en mer framgangsrik integrering av IKT i undervisningen. Resultaten i studien av Bindu tyder
pa att IKT-anvandning i utbildningssyfte bor tas storre hdnsyn till an vad den far fér nérvarande.
Marklund och Dunkels (2016) beskriver det liknande om att vissa forskollarare i deras studie verkar
osdkra pa hur de ska forhalla sig till surfplattor i det pedagogiska arbetet. Detta diskuteras av
forfattarna som tror, likt Bindu (2017) att det grundar sig i en bristande medvetenhet hos
forskolldrarna. Marklund och Dunkels (2016) menar att forskollirarna har en viktig roll som
formedlare av meningsskapande laraktiviteter med surfplattor som verktyg. Det dr denna roll som de
maste bli medveten om. I studien av Kjellsdotter (2020) studie framkom det att ldrare kande att de
behdvde mer utbildning om hur de ska arbeta med IKT. Inte minst eftersom en av ldrarna uttryckte sig
fa en ny roll som coach i stallet for larare. Vilket fick Kjellsdotter till skillnad fran de andra férfattarna,
att stdlla sig fragan om ldrarna behdvde utveckla sina IKT kunskaper eller om de behdvde utveckla sin
didaktiska formaga i relation till IKT.

En studie som undersoker forskolldrares uppfattningar om hinder for att anvanda integrerade datorer
i verksamheten utférs av Nikolopoulou och Gialamas (2015). I deras resultat framgick manga olika
faktorer som forskollararna sag som hinder i arbetet. Dels handlade det om brist pa planeringstid,
kompetens och administrativt stod. Forskolldrarna uttryckte en brist pa stod kring tillvagagangssatt
att integrera teknik i laroplanen, samt brist pa tid for fortbildning. Till f6ljd av dessa faktorer markte
forfattarna en brist pa sjdlvfortroende hos forskollirarna for att hantera digital utrustning i
undervisningen. Det framgick aven att forskolldrarna hade negativa forhéallningssatt gentemot digitala
verktyg. Vilket star i kontrast till Martinez (2019) undersokning dér installningen bland fritidslarare
var blandad och Holmberg et al (2018) ddr instdllningen bland ldrare var generellt positiv.
Forskollararnas bristfilliga teknikkunskaper som visade sig i resultatet, diskuteras av forfattarna som
en tdnkbar anledning till detta. Vidare beskriver forfattarna att forskolldrarna uttrycker en brist pa

resurser. Det handlade om brist pa datorer men ocksa att de som fanns upplevdes vara inkompatibla.

6



Forskolldrarna i studien av Nikolopoulou och Gialamas (2015) upplevde en brist pa finansiering och
pedagogisk programvara. Aven Ozdemir (2017) lyfter olika utmaningar som dverensstammer med de
faktorer som presenterats i ovanstdende studier. I studien av Ozdemir framgér det att klassldrare
vanligtvis avstar fran att anvianda digitala verktyg i undervisningen. Anledningen till detta &r, enligt
forfattaren, otillracklig kunskap kring hur den digitala tekniken ska hanteras i verksamheten inom
skolan. De frémsta utmanande faktorer som Ozdemir lyfter &r brist pa tid, resurser och hdg
arbetsbelastning. Forfattaren menar att dessa skapar hinder {or en effektiv integrering av IKT i skolans
verksamhet. For att 6vervinna dessa svarigheter lyfter forfattaren behovet av att utveckla digitala

fardigheter hos larare s att de kan anvanda IKT och digitala verktyg mer effektivt.

I studien av Holmberg et al. (2018) framgar det att forskaren som befann sig pa platsen gav
klassldrarna en hjdlpande knuff genom demonstrationer och forklaringar av olika digitala verktyg.
Vilket ledde till att ldrarna utvecklade kunskapen att utnyttja IKT pd det sitt de hade tankt. Detta
landade i slutsatsen att det endast dr ldrare med specifika praktiska kunskaper och teoretiska
fardigheter inom IKT som kan anvéanda det for att uppnd didaktiska dndamal. I Martinez (2019)
konstaterar forfattaren att arbetet med IKT inte &dr ett uppenbart omrade for fritidslarare, varken
huruvida eller i vilken grad de ska jobba med det. En mojlig anledning till denna oklarhet kan vara att
innehallet i laroplanen som handlar om digitala medier och kritiskt tinkande inte ar tillrackligt tydligt

formulerat.

Mojligheter

Det ar en central del av fritidsldrarnas uppdrag att basera undervisningen pa elevernas intressen. Av
denna anledning &dr deltagande ldrande som fOrmedlings-strategi mer troligt att hitta i en
fritidshemsmiljo &n i grundskolan (Martinez, 2021). En studie av Martinez och Olsson (2021)
undersoker implementeringen av IKT i fritidshemmet vidare. Att spela digitala spel och titta pa
YouTube var integrerade aktiviteter i de flesta fritidshem i denna undersdkning. Att lata elever leka
och titta pa vissa videor och spel, som de anvander hemma, var ett sétt att involvera elevernas egna
intressen, vilket ar en central del av fritidshemmets uppdrag. Nér elever dgnar sig at meningsfulla
aktiviteter kan de utveckla ett intresse for erfarenhet och larande, vilket dr viktigt for elevernas fritid
och liv (Martinez, 2021). Att spela digitala spel motiverades utifrédn elevers intressen, men ocksa med
hénvisning till andra centrala varderingar. Lararna hénvisade till spel som en social aktivitet, att leka
tillsammans, ha en dialog och samarbeta. Samtidigt som det kan vara en fysisk aktivitet, via dans i

relation till Just Dance, eller promenader via Pokemon Go.

Martinez (2019) menar att elever lar sig bast i situationer som betyder nagot for dem, som nar de
pratar om exempelvis Youtubeklipp de sjédlva valt och ar intresserade av. Forfattaren menar att detta
ger fritidshemmet en unik mdjlighet till lirande kring IKT och att utveckla elevernas digitala
kompetens. Ett exempel som togs upp i Martinez (2021) studie var att ha ett tema om vanskap. Just
vanskap och relationer ligger inom ramen for fritidshemmets profession och lyfts fram i ldroplanen.
Med tanke pé detta skulle det ga att infora aktiviteter med digitala verktyg pa fritids dar eleverna far
trdna pa hur de beter sig och ar en bra kompis mot varandra, bade i det verkliga livet och ute pa natet.
Aven om elever borjar med sociala medier i olika &ldrar framkom det i studien att fritidsldrarna ansag

det relevant att borja prata om det med eleverna forst i arskurs 3.

Forsling (2019) tar upp att ldrarna i studien ser positiva effekter av digitala verktyg hos elever med
motoriska svarigheter. Lararna menar att kampen med bokstéver tar mycket fokus fran innehallet, och

att dessa elever lattare kunde forma texter ndr penna och papper byttes ut mot tangentbord. Vidare
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uttrycker ldrarna att barn med koncentrationssvarigheter ofta tappar motivationen och att digitala
verktyg underldttar koncentrationen pa arbetet. De menar att digitala verktyg skapar en pedagogisk
flexibilitet med gemensamma aktiviteter som erbjuder eleverna mdjligheter att lara genom olika
verktyg och metoder (Forsling, 2019). Liknande resultat framkommer i Kjellsdotters (2020) studie dér
en larare under engelskalektionen lit eleverna anvanda laptops for att skapa egna figurer och miljcer
med en berittelse till dessa. Lararen kunde se att elever som annars inte skriver mycket, nu
engagerade sig mer. I samma studie uttrycker en annan ldrare: ”Eleverna kan jobba mer sjalvstandigt
[...] Jag far mer tid att hjdlpa eleverna med speciella behov... och blir mer av en coach”. (Kjellsdotter,
2020, s. 832) Vidare forklarar ocksd en av ldararna att det dr enkelt att hitta information pa datorer som

eleverna sedan kan forvandla till kunskap.

Digitala verktyg kan anvandas for kollegialt larande och samverkan som i sin tur framjar arbetet med
IKT. Nagra exempel pa det gar att finna i Holmbergs et al. (2018) studie dér klassldrare uttryckte ett
behov av att kunna spara, dela med sig, kommentera och bygga pa olika program och applikationer.
En ldrare sparade lankar till olika program i ett Word dokument, vilket denne ldrare inte ansag vara
optimalt. Pa tva av skolorna i Holmbergs et al. (2018) studie hade ldrarna skapat mappar som de fyllde

pa och delade med sig till varandra.

Sammanfattningsvis presenterar den tidigare forskningen att arbetet med IKT kan se ut pa olika sitt.
Det kan vara uppstyrt och av mer strukturerad karaktdar men det kan ocksa vara nagot som kommer
upp vid spontana tillfallen. Digitala verktyg kan enligt den tidigare forskningen bidra till en
pedagogisk flexibilitet som kan ©ka elevernas motivation mdjligheter till lirande genom olika
metoder. Den tidigare forskningen indikerar att det finns en positiv attityd till IKT bland larare men
ocksa ett annat mer skeptiskt synsatt pa IKT som undervisningsmetod. De utmaningar som tas upp av
forskningen dr brist pd kompetens, planeringstid, resurser, administrativt stod och tid till fortbildning.
Att innehallet i laroplanen som handlar om digitala medier och kritiskt tinkande inte &r tydligt
formulerat forklaras som en anledning till att uppdraget uppfattas som oklart. Sammantaget tas det

upp att IKT i utbildningssyfte bor tas storre hansyn till an vad det far for narvarande.



Teoretiska utgangspunkter

I detta kapitel beskrivs de teorier som anvants i studien. Inledningsvis presenteras det sociokulturella
perspektivet med fokus pa materiella artefakter inom IKT och dess betydelse for larande. Studien
undersoker fritidslarares uppfattningar av mdjligheter och utmaningar kring dessa. Darefter forklaras
diffusionsteorin som handlar om ménniskors varierande mottaglighet for innovation. I fallet f6r denna
studie handlar innovation om att utbildningssystemet paverkas av den oOkade digitaliseringen i
samhallet. Innovationen kan i sin tur stdlla krav pa forandring av traditionella undervisningsmetoder.
Diffusionsteorin ar relevant att lyfta i denna studie som soker svar pa hur larare i fritidshem anpassar

verksamheten till det nya digitala samhallet.

Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet grundades av den ryske psykologen Lev Vygotskij. Denna
utvecklingssyn innebér i korthet att den viktigaste komponenten i en situation for inldrning ar
kommunikation. Ett ként begrepp inom teorin ar “artefakter” som fungerar som ett
samlingsbegrepp for bade intellektuella och materiella redskap, vars huvudsakliga mal ar att
framja larande. For att vinkla detta till studiens omrade finns artefakter inom IKT, det vill saga
“digitala verktyg”. Dessa dr av stor vikt for dagens larande och utveckling (Saljo 2014). Saljo lyfter
begreppet mediering som i grunden betyder att kommunicera. Forutsdttningarna att
kommunicera och formedla kunskap till eleverna i fritidshemmet skiljer sig ofta fran

klassrummets forutsattningar.

Mediering i en IKT-relaterad situation pa fritidshemmet kan forklaras sa att elever skaffar sig
kunskap genom digitala artefakter som formedlas fran fritidslararen. Digitala artefakter i
sammanhanget kan till exempel vara larplattor, kameror eller datorer. Vidare kan exempel pa
aktiviteter i vilka medlingen sker vara programmering, Kahoot eller filmskapande. I denna studie

ar det intressant att undersoka hur medlingen via digitala artefakter uppfattas av fritidsldrarna.

Diffusionsteorin

Kunskapsspridning dar en komplex process och det visar sig att det inte racker med att visa vad som
ger resultat (Rogers, 2003). Det finns manga omgivande faktorer som maste beaktas, sarskilt de
individer som kunskapen ska formedlas till. Diffusionsteorin har anvéints under ménga &r for att
undersoka forandringen i digitaliseringen av skolor och utbildning. Enligt Rogers ar diffusion den
process genom vilken innovationer sprids och kommuniceras genom olika kanaler till medlemmar
inom en grupp. For teorins relevans till studien handlar det i det hér fallet om fritidslarare och skolor.
Saledes definieras diffusion som en social forandring i och bland manniskor inom ett socialt system
(Skolverket, 2018). Diffusionsteorin utgér fran att manniskor har olika egenskaper som paverkar deras

mottaglighet for innovation.



Enligt diffusionsteorin bestar processen av fem steg. Det fOrsta steget dr kunskap, dar individen é&r
medveten om innovationen men saknar information om den. Nésta steg dr 6vertalning, dar individen
intresserar sig for att soka innovativ kunskap. I det tredje steget, beslutsfattande, vager individen for-
och nackdelar med innovationen och bestimmer sig for om den ska anammas. I nésta steg tar
individen beslutet att implementera och anvanda innovationen. Bekréftelse ar det sista steget. Efter att
en innovation har antagits fattar individer det slutliga beslutet att fortsdtta anvanda den baserat pa sin
egen personliga erfarenhet. Overgangen fran undervisning via whiteboard tavla till det numera
vanligare datorer och projektor kan listas som ett av manga exempel pa innovationer i denna studie.
Inledningen i denna studie klargor att det finns olika synsétt pa arbetet med digitala verktyg i skolans

varld. Darav kan aven diffusionsteorin anses vara relevant i ssmmanhanget.

For att sammanfatta studiens teoretiska ram kan den ségas besta av tva pelare.

1. Materiella artefakter inom IKT “digitala verktyg” dr av stor vikt for dagens larande och
utveckling. Denna studie undersoker hur medlingen via digitala artefakter uppfattas av

fritidslararna.

2. Manniskan har olika egenskaper som paverkar deras mottaglighet for innovation. Denna

studie fokuserar saledes pa fritidslararnas mottaglighet for innovation.
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Syfte

Syftet med denna studie dr att beskriva hur fritidsldrare upplever utmaningar och moéjligheter i deras

arbete med IKT. Bade inom skolans och fritidshemmets verksamhet.

Fragestallningar

- Vilka utmaningar upplever fritidslarare med IKT-arbetet?

- Vilka mojligheter ser fritidsldrarna i arbetet med IKT?

1



Metod

I det hér avsnittet presenteras metoden for studiens datainsamling. Vidare motiveras valet av metod
och varfor den ar relevant for just denna studie. Det redogérs for urval, intervjuernas genomforande
samt databearbetning. Till sist tar avsnittet upp studiens forskningsetiska Overviaganden. I denna
studie anvdnds bendmningen fritidslirare som ett paraplybegrepp for saval fritidslarare som
fritidspedagoger. Anledningen till detta ar att begreppet fritidspedagog héller pa att bytas ut till
begreppet fritidslarare. Detta beror enligt Palsdéttir (2018) pa den férdndring som genomfordes i

Sverige 2001, ndr pedagogutbildningen och lararutbildningen slogs samman.

Metodval

Det kvalitativa perspektivet riktar fokus pé individen. I stallet for att frdga hur en objektiv verklighet
ser ut, ligger intresset mer pa hur individen tolkar och uppfattar sin verklighet (Backman, 2016). Da
syftet med denna studie dr att undersoka fritidslararnas beskrivningar av méjligheter och utmaningar
i arbetet med IKT, motiveras den kvalitativa ansatsen. I ett kvalitativt perspektiv ar intervjuer det
vanligaste metodvalet (Backman, 2016; Bryman, 2018). Ahrne och Svensson (2015) beskriver att olika
metoder for datainsamling &r bra for att fa reda pa olika saker, och alla har sina f6r- och nackdelar och
lampar sig béttre i vissa sammanhang dn andra. I denna studie har semistrukturerade intervjuer
anvants som datainsamlingsmetod. En anledningen till valet av denna metod var att resultatet fran en
intervju har god potential att uppfylla studiens kvalitativa intresse, da informantens perspektiv pa IKT
ar i fokus. Bryman (2018) lyfter att semistrukturerade intervjuer 6kar mojligheten till vidare fragor och
djupare formuleringar. Anledningen dr att underlaget till intervjuerna har bestamda fragor i en
bestamd foljd (Bilaga 1) men kan ocksé utvecklas med f6ljdfragor och rora sig i olika riktningar. Malet
ar att ge asikter och synpunkter utrymme i svaren da det ger kunskap om vad informanten upplever
vara relevant. Fordelarna med kvalitativa intervjuer &ar att fragorna och ordningen de stélls kan

anpassas efter situationen pa ett helt annat satt an i jamforelse med ett frageformular.

Urval

Erfarenheter, upplevelser och tankar kring @mnet IKT frdn personal med den tidigare fritidspedagog-
eller den senare fritidsldararutbildningen ar det intressanta for studiens syfte och resultat. Urvalet ar
ddrmed oberoende av alder och kon. Det enda kravet ar att de intervjuade ska vara utbildade
fritidspedagoger eller fritidsldrare for att de ska vara insatta i det angivna uppdraget i laroplanen.
Sammanlagt intervjuades 6 verksamma fritidspedagoger och 2 verksamma fritidsldrare i 8 olika
fritidshem. Vi dr medvetna om att ett storre antal intervjuer hade bidragit till att ge resultatet ett
bredare perspektiv. Samtidigt vill vi understryka det Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) skriver.
De menar att ett underlag pa sex till atta intervjuer ar tillrackligt for att enskilda individers

uppfattningar inte ska lysa igenom f6r mycket.

Urvalet till denna studie kan beskrivas som en blandning av olika urvalsmetoder. Gemensamt ar att
urvalet dr ett icke-sannolikt urval, (Bryman, 2018) vilket betyder att urvalet inte ar helt slumpmassigt.
Vi har dels anviant oss av ett bekvamlighetsurval da vi valde skolor som vi pa nagot sétt har koppling
till. Vi har dven anvéant oss utav ett malstyrt urval da vi endast sokte utbildade fritidslérare. Vi valde
ocksa medvetet att intervjua tva informanter som inte var insatta och tvd som var intresserade av IKT.

Tanken med det var att fa olika perspektiv, for att 6ka mojligheten till dynamik i resultatet.
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Vi fragade ocksa rektorer om dem kunde rekommendera nagon att delta i studien, vilket kallas for

tvastegsurval (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015).

Genomforande

De semistrukturerade intervjuerna gjordes mellan mandagen den 11 April 2022 och mandagen den 25
April 2022. Intervjuguide (Bilaga 1), missiv med information om studien (Bilaga 2) och
samtyckesblankett (Bilaga 3) skickades ut via mail till samtliga fritidslarare. Darefter foljde kontakt via
mail eller telefon om onskad tid och plats for intervjun. Intervjuguiden (Bilaga 1) anvédndes som
underlag till samtliga intervjuer. Den var strukturerad i tva delar “Inledande fragor” och “Fragor till
studien”. Syftet med de inledande frdgorna var att starta intervjuerna pa en lagre formell niva for att
sedan ga vidare till studiens huvudfragor. De atta huvudfragorna formulerades till studiens syfte och
fragestdllningar. Till exempel: “Vilka mojligheter ser du i arbetet med IKT? och “Vilka resurser inom
IKT har ni tillgdng till pa ert fritidshem?”. De Ovriga fragorna i intervjuguiden grundades pa olika
utmaningar och faktorer som den tidigare forskningen presenterat, exempelvis kompetens,
fortbildning och resurser (Bilaga 1). I enlighet med Bryman (2018) gavs informanterna tid och
utrymme till fria svar asikter och synpunkter inom ramarna for IKT da det ger kunskap om vad

informanten upplever vara relevant.

7 av 8 intervjuer genomfordes i verksamheten. En deltagare var for tillfallet pa fordldraledighet, vilket
resulterade i att den intervjun gjordes via ett digitalt rostsamtal istéllet. Vid varje intervju anvandes
mobiltelefon for ljudupptagning som senare skulle komma att transkriberas for att sedan analyseras.
Intervjuerna pagick i 30-55 minuter. Under varje pdgdende svar tinkte vi mycket pa att visa intresse
med kroppssprak genom att uppmuntra och aterkoppla svaren fran respektive fritidslarare. Detta for
att forhéllningssatt till den person man moter i ett samtal blir avgorande for vilket resultat som

kommer ur samtalet (Hilmarsson, 2018).

Varje intervju avslutades med visad tacksamhet for deltagandet i studien. Vi fragade aven om
mojligheten att ta kontakt vid senare tillfalle ifall nagot svar skulle behdva kompletteras pa nagot satt.
Det visade sig dock inte vara nagot som skulle komma att bli nédvandigt, da svaren fran

informanterna som uppgavs vid intervjutillfallena var tillrackliga i forhéallande till studiens syfte.
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Databearbetning och analys

Databearbetningen och den analytiska processen av studiens insamlade data utgick frdn en tematisk
analys (Bryman, 2018). En tematisk analys utgar en kvalitativ metod vars huvudsakliga mal ar att
analysera, identifiera samt beskriva olika teman i datamaterialet som samlats in. Férdelen med den
tematiska analysen ar dess flexibilitet, eftersom den inte haller sig inom en teoretisk ram (Braun &
Clarke, 2006). Den tematiska analysen fokuserar pa att sbka monster i data och framstalla dem i
kvalitativa beskrivningar (Bryman, 2018). Analysmetoden kan anses relevant fér denna studie som vill
hitta likheter och skillnader i fritidslararnas svar pa intervjufragorna. Malet med den tematiska
analysen ar att lyfta fram det centrala i svaren i forhéallande till studien syfte och fragestallningar.
Analysprocessen genomfordes i olika steg. Det forsta steget var att transkribera inspelningarna. Detta
innebar att skriva ned allt som sades genom att noggrant lyssna igenom inspelningarna. Efter
transkriberingen av samtliga inspelningar paborjades det andra steget, vilket var att noggrant lasa
igenom texterna for att bli bekant med det insamlade materialet. I det tredje steget jamfordes
intervjusvaren med studiens teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning som ett stod i processen
att uppfatta det mest intressanta och relevanta. Det fjarde steget var att “koda” det vill sdga markera,
ringa in och stryka under de svar som visade sig Overensstimma med, upprepas eller avvika fran
studiens vetenskapliga och teoretiska bakgrund. Darefter delades fritidsldrarnas svar in i kategorier.
Dels for att lyfta det mest centrala i fritidsldrarnas svar, men ocksa for att synliggora likheter och
skillnader pa ett tydligt satt.

Kategoriseringen underldttade arbetet med att knyta an svaren till studiens fragestallningar. I ndsta
steg utformades rubrikerna: “Fritidshemmets roll i arbetet med IKT”, “Utmaningar” och
“"Moijligheter”. Detta for att lata resultatavsnittet genomsyras av studiens syfte. Rubrikernas roll var
att tydliggora den roda traden och behalla fokus pa det som ar centralt for studien. For att specificera
de tvd, mer omfattande rubrikerna “Utmaningar” och “Méjligheter” utformades dven underrubriker i
analysprocessen som lyfter mer konkreta faktorer. De faktorer fritidslararna uppfattade som hinder i
arbetet med IKT var: “Kompetens och fortbildning”, “Balans i verksamheten” och “Brist pa tid”. De
faktorer fritidslararna uppfattade som méjligheter kommer att behandlas under rubrikerna: “Okad

motivation och deltagande”, “Resurser” samt “Vardegrund och social utveckling”.

Forskningsetiska dvervaganden

Intervjuerna som genomfdrdes i denna studie 6verensstaimmer med Vetenskapsradets etiska riktlinjer.
Riktlinjerna &r: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Deltagarnas anonymitet ska respekteras och forsdkra tystnadsplikt om undersokningens insamlade
uppgifter. I missivet (Bilaga 2) framgick det att namn pa deltagare eller skola inte kommer redovisas i
studien. Detta pa grund av att fritidslararna ska kdnna sig trygga med att deltagandet dr anonymt.
Forskaren har ocksa en plikt att inte anvanda uppgifterna for icke-vetenskapliga syften. Forskaren ska
tydliggora for informanterna att deltagandet i studien &r frivilligt och kan nar som helst avbrytas utan
forklaring (Vetenskapsradet, 2017). Fritidsldrarna upplystes om studiens syfte i missivet (Bilaga 2) for
att fa en mdojlighet till forberedelse innan intervjun. Dar klargjordes hur intervjusvaren skulle
anvandas och vidare bearbetas i studien. De informerades om att den insamlade datan kommer
raderas efter godkand uppgift. De informerades om att deltagandet &r frivilligt kan nar som helst
avbrytas utan nagon forklaring. Vid detta fall uppmanades deltagarna att kontakta studiens ansvariga

vars uppgifter stod med i missivet. I enlighet med samtyckeskravet gjordes en muntlig genomldsning

av missivets innehall infor varje intervju och de underskrivna samtyckesblanketterna samlades in.
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Metoddiskussion

Nackdelen med att urvalsmetoden dr blandad kan vara att det dr svart att gora en replikation, vilket
Backman (2016) menar dr viktigt. Replikation betyder i det hdar sammanhanget att det gar att upprepa
metoden under identiska forhallanden. Det hade mojligen varit lattare att fa ett liknande resultat om vi
hallit oss till en urvalsmetod. Till exempel slumpmassigt urval. Samtidigt sa kanske resultatet danda
speglar verkligheten till viss del just eftersom vi inte bara haft en urvalsmetod. En risk vid ett
slumpmassigt urval hade kunna vara att vi bara fick informanter pa det en spektrumet. Till exempel
att ingen var intresserad av IKT, vilket hade gjort denna undersdkning svar att genomfora. En
ytterligare anledning till att vi valt de urval vi gjort ar for att de passade den tidsram som vi hade till
detta arbete.

Metodvalet méjliggjorde en djupare forstaelse for informanternas upplevelser och beskrivningar av
studiens fragestillningar, vilket dr betydelsefullt i en kvalitativ metod (Bryman, 2018). Pa sa sitt kan
valet av en kvalitativ metod anses ha bidragit till att besvara studiens syfte. En kvantitativ
datainsamlingsmetod som till exempel enkéter, eftersoker mer generaliserbart resultat och hade
saledes inte medfort ett lika relevant resultat i relation till studiens intresse. Avsikten de
semistrukturerade intervjuerna var att ge plats for informanternas asikter samt skapa utrymme till
foljdfragor. Svaren pa intervjuernas foljdfragor visade sig bidra till studiens resultat. Det méjliggjorde
att informanternas svar kunde fortydligas, utvecklas och fangas upp. Intervjuguiden (Bilaga 1)
fungerade bra som underlag och gav relevant information gallande fritidslararnas uppfattningar om

mojligheter och utmaningar i arbetet med IKT.

En annan utmaning i metoden ar att frigorna kan misstolkas av informanterna, pa samma satt som
deras svar kan misstolkas av den som intervjuar (Ahrne & Svensson, 2015). For att undvika
missforstand och feltolkningar forbereddes en intervjuguide med tydliga fragor. Av just denna
anledning ar det viktigt att aterkoppla, dubbelkolla och kontrollfrdga informanterna under intervjuns
gang. Med tanke pa den rddande pandemin gar det att finna en eventuell utmaning med att bokade
intervjuer kan stéllas in med kort varsel p& grund av sjukdom och restriktioner. Detta har hanterats

genom att vara ute i god tid for att det ska finnas utrymme till bokning av ny tid.
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Resultat

Detta avsnitt presenterar det sammanstdllda resultatet frdn 8 semistrukturerade intervjuer som
genomforts med verksamma ldrare i fritidshem. Syftet med denna studie var att beskriva hur
fritidslarare upplever utmaningar och mdjligheter i deras arbete med IKT. Badde inom skolans och
fritidshemmets verksamhet. Resultatet fran intervjuerna har bearbetats och analyserats baserat pa
studiens syfte och fragestdllningar. Resultatet visar pa en Overvdgande samstammighet i
fritidslararnas uppfattning om IKT som begrepp och vad det innebar. Dock framgar en forgrening i

uppfattningarna om fritids roll i arbetet med IKT samt dess mojligheter och utmaningar.

Fritidshemmets roll i arbetet med IKT

Den forsta intervjufragan som stélldes till fritidslararna var: “Vad skulle du sédga ar fritidspersonalens
roll i arbetet med IKT?” En av fritidsldararna svarade da att det &r fritidspersonalens ansvar att ledsaga

och finnas med runt IKT. Det var da samtal om sociala medier som denne syftade pa:

Det ar viktigt att vi pratar med barnen om vad som &r okej och vad som inte ar okej pa
internet. Vi har ocksa en roll att fa barnen att forsta att digitala verktyg ar ett bra
hjalpmedel som de kommer handskas med hela livet.

Samtliga av de intervjuade delade denna uppfattning, vilket tyder pa att de ar fullt medvetna om att
digitala verktyg och sociala medier &r stora delar i elevernas liv. I samband med den forsta frdgan
framgick det att elevernas intressen véarderades hogt av samtliga fritidsldrare. En av fritidsldrarna sa:
“Man ska forsoka lyfta upp digitala verktyg som undervisningsmedel pa ett informellt sidtt som fangar
upp barn och inte stéter bort for att det ska kdnnas skolifierat.” Detta ska goras genom att vdva in
elevernas intressen och inflytande i arbetet med IKT, enligt fritidslararen. Fritidslararna anser att
eleverna lar och tar till sig kunskap ndr undervisningen utgar fran deras erfarenheter och intressen.

En annan fritidslarare sdger att personalen i fritidshemmet ska: ”“framja utvecklingen i elevernas
nyfikenhet”. Dessa tva svar overensstimmer i hog grad med det angivna i fritidshemmets uppdrag
om att undervisningen ska ta sin utgangspunkt i elevernas behov, intressen och erfarenheter
(Skolverket, 2019.

Intervjusvaren visar att samtliga fritidslarare dr Overens om att de har en viktigt roll i arbetet med IKT.
Samtidigt uttrycker alla intervjuade att det dr nagot som kan utvecklas. En fritidslarare svarade: “Vi
har en viktig roll, men den borde kanske vara storre dn vad den dr.” Denna fritidslarare menar da att
det finns ménga olika faktorer som hindrar utvecklingen av arbetet med IKT, vilket d&r ndgot som de
andra fritidsldrarna ocksa tar upp. Dessa kommer nu att presenteras under “Utmaningar” som &r den
forsta av tva temarubriker i resultatet.
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Utmaningar
Kompetens och fortbildning

Under intervjuerna kom det fram olika utmaningar som fritidsldrarna upplevde. 7 av 8 intervjuade
fritidsldrare ansag att deras IKT kunskap inte éar tillrdcklig och att det finns en oséakerhet kring IKT.
Detta lyfter ett behov av att utveckla fritidsldrarnas kompetens for att mediera kunskap via
intellektuella och materiella artefakter inom IKT. Denna brist pa kompetens framgar i studien att vara
en av de storsta utmaningarna fritidsldrarana stoter pa i sitt arbete, vilket justifierar relevansen av
denna undersokning. En fritidslarare svarade: “Min kompetens inom IKT kan aldrig bli tillracklig. Det
ar sa foranderligt och det &r nya trender i barnens kultur hela tiden.” Detta citat klargdr utmaningen
som fritidsldrarna star infor. En annan fritidsldrare uttrycker: “Den stora utmaningen dr kollegor och
vardnadshavare som inte forstar sig pa uppdraget” hdr kan gar det att se att fritidslarare moter
motstand bade inom arbetslaget men ocksad fran vardnadshavare, vilket fritidsldraren finner
problematiskt. Vidare menar fritidsldraren att det bara dr en utmaning om man inte lyfter fram tydliga
argument for det: “Genom att ta hjilp av styrdokumenten och synliggtra de positiva effekterna av
IKT, kan forstaelsen av begreppet och dess innebord vidgas hos bade vardnadshavare och kollegor”.
Detta citat lyfter uppfattningen om att det inte bara ar fritidsldrarna som behover utveckla kompetens
inom IKT. Det behovs goras insatser for att 6ka IKT-kompetens, dtminstone medvetenhet for att

minska detta upplevda motstandet fran hemmet.

Ur osdkerheten framkom &ven en 6nskan om fortbildningar kring IKT. En av de intervjuade har varit
forstelarare i fritidshem och pastod sig darfor kdnna till detta behov av yttre kompetens. Huruvida
Fritidsldrarna har fatt stod for att 6ka kompetensen inom IKT varierade. En har inte alls fatt stod, men
forklarar att hen inte har efterfragat nagot stod. En annan forklarar att det bara har skett i samtal
mellan kollegor pa grund av eget intresse. Annars har de flesta fatt ndgon form av stéd och utbildning
inom IKT. Vad som &r gemensamt dr att de anser sig behova mer stod, som exempelvis uppfdljningar
pa IKT foreldsningar. En larare forklarar: “For nagra ar sedan skulle vi ldra oss imovie. Vi spenderade
en halv dag pa regionen. Men hann inte bli klara och kunskapen glémdes bort. Det hade varit bra med
uppfdljning. Ett intresse kanske ocksa behovs.” Detta indikerar att fritidslararen har fatt information

och dr medveten om innovationen, men intresset for att soka innovativ kunskap verkar saknas.

En fritidsldrare berdttar att hen har fatt mycket stdd i form av utbildningar och kollegialt larande.
Fritidsldraren har fatt tips och ideer pa exempelvis appar, men kanner dnda ett behov av stod i

anvandningen av IKT med eleverna och vad som ar okej och inte okej.

Tva av de intervjuade tog upp problemet med att det ar svart att veta vad eleverna egentligen gér med
mobiler och paddor. En larare forklarar: “Man &r radd for att eleverna ska se saker de inte ska se”.

Avsaknaden av tid visade sig ocksa vara en utmaning enligt tvd av de intervjuade.
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Brist pa tid

Tre av fritidslararna lyfter begransad tid som ett hinder. Den ena fritidsldraren berattar att hen ar
intresserad av att lira sig mer om IKT men forklarar att tiden inte alltid finns dar. Den andra
fritidsldraren menar att kompetensbristen och osdkerheten bland personalen, bromsar upp
utvecklingsarbetet med IKT och tar darfor onddig tid, vilket gor att andra delar i verksamheten
prioriteras i istdllet. Den tredje fritidslararen som ndmner tid som en utmaning redogér for hur
arbetsdagen ser ut. Under hela skoldagen ar hen i klass, da i en roll som elevassistent. Ndr eleverna
slutar for dagen ar det dags for mellanmédl och sedan &r det ungefdr 60 minuter innan
vardnadshavarna kommer for att hamta sina barn. Fritidslararen upplever att tiden for planering och

forberedelser av IKT-aktiviteter &r nastintill obefintlig.

Balans i verksamheten

En av fritidsldrarna ndmner klyftan mellan elevernas erfarenhet som en utmaning. Hen menar att
elever med hog erfarenhet av IKT behover utmanas, medan elever med lagre erfarenhet behover ges
mojlighet att lara sig. Det ar detta som fritidslararen menar ar grunden till utmaningen med att hitta
en balans i verksamheten och na ut till alla. Det svaret som stod ut mest var da en av lararna ansag att
att det inte alls fanns nagot behov av att jobba med IKT i fritidshemmen: “Jag ser inga behov av IKT,
eleverna spenderar sd mycket tid framfor skarmar anda.” Istéllet tyckte fritidslararen att fokus skulle
laggas pa leken. Fritidsldraren har till viss del intresserat sig for att soka kunskap om innovationen.
Baserat pa svaret framstar fritidsldraren som aningen skeptisk mot digitala verktyg i undervisningen.
Detta dilemma om att vélja bort IKT for att prioritera leken kan kopplas till en utmaning som en annan

fritidslarare uttrycker:

Jag tycker det &r svart att ha ett forhallningsséatt som skapar en balans i verksamheten. Det
hér med att att lyckas uppfylla alla delar fran det centrala innehéallet som star i kapitel 4 ar

en utmaning. For mycket av ndgonting ar inte bra.

Detta svar indikerar att det ena inte ska behova utesluta det andra. Undervisningen i fritidshemmet
ska erbjuda eleverna en variation av larmiljder, arbetssétt och uttrycksformer dér larande integrerar

med omsorg (Skolverket, 2019). Vidare havdar fritidslararen:

Det ar ingen ar en fraga om vi “bor”, det handlar om att vi “ska” arbeta med IKT. Enligt
styrdokumenten SKA vi jobba med det. Jag tycker att vi maste vidga synen pa vad
undervisning dr. Men det krédvs att minst nagon i arbetslaget ar duktig pa det. Alla

behover inte vara proffs, man far komplettera varandra med sina kunskaper.

Aterigen ir fritidslararen inne pa det har med att bristen pa kompetens och medvetenhet ar ett hinder,
men tar samtidigt upp ett exempel pa hur detta kan 16sas. Om personalen arbetar for att komplettera
varandra inom arbetslaget kan det bidra till att skapa balans i verksamheten. All personal kan
férmodligen inte vara experter inom alla omraden. Vi dr alla olika, med olika egenskaper, det galler
att se dessa som resurser och ta tillvara pd dem. Om en fritidslarare i arbetslaget tar sig an rollen for
IKT-utveckling, kan nagon annan vara ansvarig for diverse pyssel och kreativt skapande medan

nagon annan ansvarar for lekar, och sa vidare.
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Mojligheter

Gemensamt for de intervjuade ar att alla kunde se mojligheter med IKT. Halften av de intervjuade
menade att mojligheterna dr obegridnsade, om intresset och kunskapen finns till, vilket &ar en

begransande faktor som gar att urskilja bland de intervjuade under rubriken “utmaningar”.

Foljande rubriker behandlar de faktorer som enligt fritidslararna ar kopplade till mojligheter med IKT.

Resurser

Fritidsldrarna uttrycker ingen storre saknad av fysiska artefakter. Vilken typ av digitala verktyg som
finns varierar mellan de olika verksamheterna men det som framst togs upp i intervjuerna var: iPads,
chromebooks och datorer. I fragan om vilka utmaningar fritidsldrarna ser i arbetet med IKT ndmner
majoriteten den generella laga IKT-kompetensen inom arbetslaget. Detta vill en av fritidslararna
vanda till en mojlighet:

Det &r viktigt att anvdnda eleverna som resurs! De ar ofta experter pa detta. Eleverna kan

lara personalen men ocksa ldara av varandra. Da ar det viktigt att vi personal visar att vi ar

intresserad. Det far eleven att kdnna att de ar en del av fritidshemmet och verksamheten.
Detta synsédtt att eleverna kan ldra personal och varandra &r i linje med Skolverket (2019) da
undervisningen ska ge eleverna mdéjlighet att utveckla goda kamratrelationer samt kianna tillhorighet
och trygghet i elevgruppen. Eleverna ska ocksa ges mojlighet att utveckla och préva identiteter och
uppfattningar i mote och samspel med andra. Pa sa satt kan det att sdgas att eleven blir artefakten
enligt det sociokulturella perspektivet, da eleven blir det medierande verktyget i 6verférandet av

kunskap.

Vardegrund och social utveckling

Enligt fritidsldrarna kan IKT leda till social utveckling. Men till vilken utstrackning fritidsldrarna
ansag detta varierade. En av dem ansag att man maste finnas dar och diskutera exempelvis beteende
pa sociala medier, men blir det for mycket anviandning av IKT far eleverna inte trana tillrackligt pa
sociala koder. En annan fritidsldarare menar att elever genom IKT och datorspel far ldra sig komma in i
en grupp, dar de maste handskas med fragor som: vilka spelregler giller i den hér gruppen? och hur
ska jag gora for att vara delaktig? Vidare menar fritidsliraren att de kan styra Gver grupp
konstellationerna for att utveckla deras sociala kontakter. Denne larare har dven satt upp fritidskonto
pa bade Tik Tok och Snapchat som eleverna far ldagga till om de vill. Detta for att se vad som hander
dar eleverna befinner sig. Lagger eleverna upp nagot som inte ar bra s& kan man fdnga upp dem pa
skolan och fraga hur dem tédnkte. for nadgra ar sedan da behovet fanns sa var fritidslararen med i
klass-chatter for att se till att allt skottes pa ett bra sétt och att eleverna fick lara sig hur man beter sig
mot varandra dven pd internet. Denne fritidsldrare har under manga ar haft ndgot som kallas for smart
(sociala medier appar respekt och trygghet) dér de i arskurs 4 haft lektion i klassrummet for att prata
internet och sociala medier. De pratar igenom fordelar och nackdelar med internet. Lyssnar pa poddar
om nathat, olovlig fotografering och fortal pa internet. Pa s& vis har har eleverna bade fatt trana sin
sociala formaga och fatt trana och forbereda sig hur man beter sig pa internet. Intressant &r att denne
fritidslararen var den enda som ansdg sig besitta tillrdcklig kunskap inom IKT, vilket kan vara

anledningen till att denne fritidsldarare var den enda som genomfort lektioner om IKT.

En av fritidsldararna verkade under intervjun forst vara emot IKT som svarade att hen inte sdg nagot
behov av det. Senare under intervjun forklarar hen att det kan leda till bra diskussioner, samarbete,

socialisation, gemenskap, rekreation samt att det ar en lattillganglig kunskapskalla.
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Dessutom uttryckte fritidslararen en onskan om att kliva in i klass for att halla “IKT lektioner” med
eleverna. Anledningen till det bytet av rikining i svaret kan vara att fritidslararen forst reagerade
negativt pa bilden av att eleverna har sd mycket skarmtid och inte far rora pa sig tillrackligt. Men vid

reflektion kring majligheter sa kom fritidsldraren fram till att det ocksa finns positiva aspekter av IKT.

Okad motivation och deltagande

Fritidslararna ar till stor del 6verens om att IKT kan leda till samarbete dar larande mellan eleverna
uppstar. En av de intervjuade hade ett projekt dér eleverna i trean fick lara elever i forskoleklassen att
spela och skapa i minecraft. En annan av de intervjuade tog upp det faktum att elever som kanske har
svarare att kommunicera pa raster ibland har ldttare att komma fram ta for sig och fa en kénsla av
samhorighet da de jobbar eller handskas med IKT. Pa ett liknande sitt namner en av lararna hur elever
som har svart att teckna med papper och penna kan briljera i program som “Scratch”. Detta &r
exempel pa hur fritidsldrarna anvédnder digitala artefakter for mediering av kunskap i enlighet med

det Saljo (2014) tar upp i samband med presentationen av Vygotskijs sociokulturella perspektiv.

Att fdnga elevers intresse i undervisningen dr nagot som flera fritidslarare tog upp. D& IKT ar ett stort
intresse idag sa finns det darfor mojligheter att jobba mot det malet med hjélp av IKT. En ldrare
forklarar hur eleverna till exempel tyckte det var trakigt att folja karta da de hade orientering. Men nér
de skulle jaga QR-koder med hjalp av paddor for att fa reda pa vart nasta QR-kod ligger pé kartan s
vart det helt plotsligt kul. “Mgjligheten att baka in gammal kunskap pa ett nytt sitt gor att eleverna
tycker det ar kul”. En annan fritidsldrare &r inne pa samma spar i sitt svar:

Gor du ndgonting du tycker ar kul, da ar det meningsfullt, 4r ndgonting meningsfullt, da

tar du in mer kunskap. Man skapar ett flode, tappar bort tiden och det blir ju ocksa

positivt for barnens mentala hélsa. Var roll ar att gora kunskapsinhdamtning pa ett

informellt satt.
Detta svar visar pa ett perspektiv om att betydande inlarning sker nédr @mnet av eleven upplevs ha

relevans for egna syften och att larandet mest sannolikt intraffar och bestar nar det &r sjalvinitierat.

Sammantaget kan det sagas att resultatet indikerar en medvetenhet bland fritidslararna om att IKT ar
en del av uppdraget samt att de har en viktig roll i arbetet. Det framgar i intervjusvaren att
fritidslararna ser positiva effekter av IKT. De presenterar uppfattningen om att bade motivation och
deltagande Okar hos eleverna nar IKT integreras i verksamheten. Enligt fritidslararna kan detta vara
positivt for elevernas sociala utveckling. Utdver dessa mdjligheter uttrycker fritidslararna olika
utmaningar med IKT. De faktorer fritidslararna uppfattade som hinder i arbetet med IKT var brist pa
tid, kompetens och fortbildning. Fritidslararna uttryckte ocksa att skapa en balans mellan de olika

delarna i det centrala innehallet &r en utmaning.
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Diskussion

I detta avsnitt diskuteras det mest centrala i innehallet i resultatet for att belysa det som mest
intressanta och relevanta i forhallande till studiens syfte. Resultatet kommer att stillas mot studiens
bakgrund for att diskutera eventuella likheter och skillnader. Studiens fragestallningar: “Vilka
utmaningar upplever fritidslarare med IKT-arbetet?” och “Vilka méjligheter ser fritidsldrarna i arbetet

med IKT?” kommer att utgdra grunden for detta avsnitt.

Vilka utmaningar upplever fritidslarare med IKT-arbetet?

Det ar tydligt att fritidsldrarna i denna studie upplever utmaningar i arbetet med IKT. En faktor som
lyfts fram &r bristen pa tid. Det vacker fradgor om vad det i sin tur kan bero pa. Enligt Skolinspektionen
(2010) har elevgrupperna i fritidshemmet 6kat genom aren i takt med att fritidshemmet blivit allt mer
skolifierat. Utover att fritidslararna har ont om planeringstid pa schemat kan detta vara en tankbar
anledning till fritidslararnas uppfattning av brist pa tid for att integrera IKT i verksamheten. Att

tidsbrist 4r en utmaning framgar ocksa i Nikolopoulou och Gialamas (2015) samt Ozdemir (2017).

Uppdraget &r relativt nytt och odefinierat, vilket inte ar sa konstigt da fritidshemmet fick ett eget
kapitel i ldroplanen sa sent som 2016. Utover det sa beslutade (Regeringskansliet, 2017) att elevernas
digitala kompetens ska starkas genom att uppméarksamma detta i laroplanen. Detta kan ses som en
anledning till den har kanslan av otillracklighet och osidkerhet som fritidsldrarna i studien uttrycker. I
samband med det sociokulturella perspektivet lyfter Saljo (2014) betydelsen av artefakter inom IKT,
alltsa digitala verktyg. Forfattaren menar att dessa spelar en stor roll for larande och utveckling.
Denna studie har delvis undersokt hur medlingen via digitala artefakter uppfattas olika av
fritidsldrarna. I svaren fran informanterna framgar olika forhallningssatt till mdjligheterna med
digitala verktyg, vilket i sig kan ses som en utmaning. Svarigheter kring hur man ska forhalla sig till
digitala verktyg i skolan &r inget nytt. Marklund och Dunkels (2016) skriver att en del forskollarare i
deras studie verkade osédkra pa hur de skulle férhalla sig till surfplattor i det pedagogiska arbetet.

En av fritidslararna ser likt Hedlund & Malmsten (2016) det som en sjdlvklarhet att integrera IKT i
verksamheten, medan en annan inte ser behovet hos eleverna pd grund av elevernas 6verdos av
skarmtid. Fritidsldararen som presenterar en osdker installning till digitala verktyg som pedagogiskt
redskap prioriterar hellre den fria leken. Det dr dven mdjligt att denna fritidslarare kdnner en oro for
att media tar for mycket tid av barnen och att de glommer bort att leka. Detta d&r samma oro som
studien Qvarsell (2017) lyfter. Larares syn pa vad som &r lek gar att stdllas mot Knutsdotter Olofsson

(2017) som menar att lek dr en mental instédllning som inte behover ha ndgot med rorelse att gora.

Denna foreteelse behover nodvéndigtvis inte vara en utmaning. Personalen har olika fardigheter och
kan komplettera varandra inom arbetslaget. Dock blir det en utmaning nér personal som inte har
kompetens, inte vill eller orkar soka kompetens. Om personalen dessutom inte heller ges méjlighet till
okad kompetens fran ledning i form av fortbildning, kravs det ndgon som brinner for IKT for att
integrera det i verksamheten 6verhuvudtaget. Dock lyfter en fritidsldrare d&ven det som en utmaning,
att vara den enda som vill utveckla IKT. Det ar intressant att se hur olika det kan vara fran verksamhet
till verksamhet. Samtliga informanter beskriver att de d4r medvetna om att IKT ska implementeras i

verksamheten, men det framgar att fritidslararna har varierande mottaglighet for innovationen.
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Det maste finnas en samsyn pa IKT bland ldrare i alla skolformer. Detta stédrks i laroplanen dér det star
att larare ska samverka, utbyta kunskaper och erfarenheter for att skapa sammanhang och progression
i elevernas utveckling och larande (Skolverket, 2019). Arbetet med IKT &r &nnu inte ett uppenbart
omrade for fritidslarare, vilket Martinez (2019) konstaterar. En tankbar faktor till denna oklarhet kan
sannolikt vara att begreppet IKT dnnu inte finns med i ldro- eller kursplanerna (Skolverket, 2017)

Denna bakgrund synliggér behovet av att tydliggéra hur anvandningen av IKT ska gé till i praktiken.

Utbildningen som ldrarna i studien av Bindu (2017) fick, visade sig vara generell och bidrog darfor
inte sdrskilt mycket till kunskaper inom IKT. Detta uttrycker ocksa fritidslararna i denna studie. De
menar att osdkerheten dels grundade sig i en brist fortbildning kring IKT. En anledning till detta kan
vara att alla steg inom diffusionsteorin inte uppfylldes. Resultatet i denna studie visade att stodet for
att 8ka kompetensen inom IKT varierade mellan de olika fritidsldrarna. Aven om nagra hade fatt mer
och andra mindre var behovet av fortbildning en gemensam ndmnare i intervjusvaren. Bristen pa
fortbildning kan antas strdcka sig 6ver fler arenor da aven Nikolopoulou och Gialamas (2015) namner
att forskoleldrare har samma problem. Resultaten i studien av Bindu (2017) tyder pa att
IKT-anvandning i utbildningssyfte bor tas storre hdnsyn till &n vad den far for ndrvarande. Detta ar
nagot som en fritidsldrare i denna studie ocksa hdvdar, att IKT-rollen i fritidshemmet kanske borde

vara storre dn vad den ar idag.

Gillande utmaningar i arbetet med IKT framstod brist pa kompetens som det mest frekventa i
informanternas svar. Det resultatet kan anses tka relevansen av denna studie, och synliggora behovet
av framtida studier. P4 ett liknande sétt stryker Holmberg et al. (2018) under att lararna behover mer
teoretisk kunskap om &@mnet. En tankbar anledning till kompetensbristen kan vara att en nationell
digital IT-strategi inte funnits sa lange i Sverige, vilket tas upp av Skolverket (2018). Det visar sig dven
i Skolinspektionens (2010) resultat, att det finns brister vad géller digital kompetens. Trots att det gétt
tolv ar sedan Skolinspektionens rapport, dr brist pa kompetens den storsta utmaningen i denna studie.
Det viécker fragor om vilka insatser som har gjorts genom &ren. Dessutom aktualiseras behovet av

framtida atgarder for att utveckla fritidslararnas kompetens inom IKT.

Vilka maojligheter upplever fritidslarare med IKT-arbetet?

Fritidsldrarna i denna studie var &verens om att IKT kan leda till social utveckling da elever far
samarbeta och ldra sig sociala koder i olika grupper, dock uttrycktes ett behov av att finnas dér som
pedagog. Detta stimmer 6verens med vad (Martinez, 2021) som beskriver hur digitala spel kan ses
som en social aktivitet ddr man leker, har dialog och samarbetar. Vilket alla 4r komponenter for att
skapa en social utveckling. Pa ett liknande satt forklarar &ven Aronsson (2017) att elever tillsammans
med kamrater far lara sig sociala samspel genom att forhandla, diskutera och trdana pa att vara en

skicklig eller intressant medspelare eller bisittare.

Martinez (2021) gar in pa djupet hur fritidslarare gor for att se till att elever har en ansvarstagande
kommunikation pa internet. En i hennes studie forbjod eleverna fran att anvanda sociala medier vilket
forfattaren inte ansag var bra dé eleverna inte far trdna pa hur man beter sig pa internet. En annan
metod som togs upp var da elever kom och berittade ndgot som héant pd natet utanfor skolan sa tog
fritidsldraren upp det och diskuterade med eleverna hur man bor bete sig. Har gar det att urskilja
likheter och olikheter da ingen av de intervjuade i denna studie ndimnde att man skulle férbjuda IKT
for att forhindra mobbning. dock var det en som tog upp att det dr ndgot man inte bor gora. Nar det
kommer till den andra metoden att diskutera med eleverna sa har en av de intervjuade i denna studie

tagit det till steget langre an ldrarna i Martinez studie. Da denne larare gatt sa langt som att skapa
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egna fritidskonton pa de appar och sociala medier dér eleverna befinner sig. pa sa vis kan denna
fritidslarare sjélv ta initiativet att fanga upp de situationer dér vagledning kan behdvas istéllet for att
forlita sig pa att eleven sjidlv ska komma till fritidsldraren. Kanske &r detta framtiden for
fritidshemmet? I vilket fall hade det varit intressant att se fler studier kring fritidshem som jobbar pa
detta sitt.

En av fritidsldrarna har bak i tiden hallit lektioner som denne kallar for “smart” detta gjorde
fritidsldraren i arskurs 4 da denne larare ansag att det var relevant att jobba med det i den aldern.
kanske var det s att dem markt att det i den aldern bérjar komma fram problem dar elever &r
okamratliga mot varandra 6ver internet. I Martinez (2021) studie kom det fram att det ar relevant att
borja jobba med IKT redan i arskurs 3. Kanske hade det varit bra att borja med “SMART” redan i

arskurs 3 for att lara eleverna en ansvarstagande kommunikation online redan innan skada kan ske.

Att IKT leder till 6kad motivation och deltagande rader det inga tvivel om enligt de intervjuade
fritidslararna. En fritidslarare tog upp att de elever som har svart att kommunicera pa rasten ibland
har enklare att kommunicera och ta for sig dd de handskas med IKT. Detta ger en flexibilitet i
fritidshemmet som dr en arena som ska se till att alla elever har chans till utveckling. vidare ndimner en
annan att elever som har svart med penna och papper kan glidnsa i program som scratch. Detta
stimmer Overens med det Forsling (2019) tar upp dé forfattaren menar att IKT kan ha positiva effekter
hos elever med motoriska svarigheter. Vidare menar Forsling att digitala verktyg kan underldtta for
elever med koncentrationssvarigheter. I en liknande undersokning kunde Kjellsdotters (2020) se att
elever som inte skriver sd mycket i vanliga fall, anstrangde sig mer och skrev mer da de fick tillgdng
till laptop. Har gar det att urskilja hur bade motivation och deltagande 6kar och blir tillgdnglig for fler

elever da IKT infors i verksamheten.

Moijligheten till att fAnga elevernas intresse for IKT verkar vara centralt for fritidsldrarna dé& det var
nagot som flertalet av de intervjuade tog upp. En ldrare forklarar hur anviandandet av QR-koder fick
kartlasning att bli roligt, och hur gammal kunskap med hjalp av IKT kan bli kul. En annan fritidslarare
forklarar att de som elever tycker ar kul blir meningsfullt, vilket leder till mer kunskap, pa ett
informellt satt. Martinez och Olsson (2021) menar att nér eleverna far kolla pa videor och spela spel
som de gér hemma involveras eleverna i sina egna intressen. Detta skapar en meningsfullhet som kan
leda till intresse for erfarenhet och ldrande. Har gar det att se likheter med Alvi och Gillies (2021) som
lyfter att erfarenhet spelar en central roll i larandeprocessen. Datorskarmen tar idag &ver bokens
funktioner alltmer (Lindstrom, 2017). Men det behover inte vara nagot negativt. Sett till de ovan

namnda positiva effekter av IKT kan det Lindstrom skriver ses som fordelaktigt och positivt.
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Slutsatser

For att undervisningen i fritidshemmet ska lyckas mota eleverna i deras utveckling kan en
framgangsfaktor vara att utga fran elevernas intressen och erfarenheter. Eleverna vaxer upp med den
samtida tekniken, vilket med hog sannolikhet leder till att digitala verktyg blir en sjdlvklar del i
elevernas liv. Betydande inlarning sker nédr ett amne upplevs ha relevans for elevens egna syften. Det
vill sdga, i situationer som betyder nagot for dem. I sammanhanget anser vi att fritidshemmet &r en
arena som har god potential att erbjuda denna typ av ldarandesituationer. Primart for att larandet i
fritidshemmet ofta dr informellt, men ocksé for att elevernas intressen och erfarenheter ska utgora
grunden till undervisningen. Darfor anser vi att fritidshemmens arbetslag borde arbeta for att folja
med i den digitala utvecklingen. Fritidsldrarna kan da med fordel reflektera 6ver hur traditionella

undervisningsmetoder kan utvecklas till att bli mer digitala.

Baserat pa studiens resultat och tidigare forskning tolkar vi det som att digitala verktyg inte ar en
sjdlvklarhet i fritidshemmets undervisning. Var samlade tolkning &r att fritidslararnas vardering av
IKT varierar. Det skilda synsittet kan vara en anledning till att fritidslararna i denna studie
aterkommande uttrycker behov av stod i arbetet med IKT. Orsaken beskrivs vara ett flertal utmanande

faktorer dar brist pA kompetens genomgaende var den mest frekventa faktorn.

En tidnkbar anledning till kompetensbristen kan vara att en nationell digital IT-strategi inte funnits sa
lange i Sverige, vilket tas upp av Skolverket (2018). Det forekommer ocksa i resultatet att
vardnadshavare och kollegor ifrdgasatter syftet med IKT, vilket indikerar att det inte bara ar
fritidsldrarna som behover utveckla sin kompetens inom omradet. En annan faktor vi upptéackt som
kan anses hindra utvecklingen av IKT &r brist pa stottning fran ledning. Med detta beaktning ser vi
relevans i slutsatsen om att IKT-anvandning i utbildningssyfte bor tas storre hansyn till &n vad den far

for narvarande.

Framtida studier

For framtida studier hade det varit intressant med mer forskning riktad mot IKT i fritidshem. I
dagsldget finns det studier kring hur klassldrare jobbar med IKT och hur de kan utnyttja sig av
kollegialt ldrande mellan varandra. Pa ett liknande satt hade det varit spannande att se hur
fritidslararna skulle kunna jobba kollegialt for att 6ka sina IKT kunskaper inom fritidshem. Under
intervjuerna stotte vi pa en fritidslarare som anvande sig av fritids-konton pa sociala medier dar
eleverna befinner sig. detta dr ett intressant forskningsomrade. Hur fritidsldrarna kan finnas med pa
de plattformar som eleverna befinner sig pa. Modjligtvis gar denna inriktning under det
komplementerande uppdraget da inte alla elever har vdrdnadshavare med tillrdcklig kunskap inom
detta omrade, vilket ldmnar eleverna “vind for vag”. Under intervjuerna fick vi hora om ett projekt de
kallade “SMART” dar eleverna fick lara sig hur de bor beter sig pé internet. Det hade varit spannande
med forskning kring vilka effekter en sadan insats fran fritidsldrarna kan ha for eleverna och
elevgruppen. Eftersom fritidshemmet enligt Skolverket (2019) ska utga fran elevernas intressen, vilket
innefattar IKT. S& hade det varit intressant att se forskning pa om fler elever viljer att stanna hogre
upp i aldrarna pa fritidshem som tillater och utnyttjar IKT.
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Bilaga 1

Bilagor

Intervjuguide

Inledande fragor

1.
2.

Kan du ge en kort beskrivning om dig sjalv?

Hur lang erfarenhet har du av fritidshemmets verksamhet?

Fragor till studien

3.

® N e

10.

Vad skulle du sédga ér fritidspersonalens roll i arbetet med IKT?
Hur anvénder ni er av IKT fritidshemsverksamheten?

Vilka utmaningar upplever du med IKT-arbetet?

Vilka mojligheter ser du i arbetet med IKT?

Vilka resurser inom IKT har ni tillgang till pa ert fritidshem?

Har du fatt stod for att 6ka kompetensen inom IKT? I sa fall vilken form av stod? (exempelvis:

kollegialt lirande, utbildningsmaterial och foreldsningar)

Upplever du att din kompetens inom IKT &r tillrédcklig? Varfor/varfor inte?
Vad skulle du sédga att IKT har {6r paverkan pa elevernas:

- Kunskapsutveckling

- Sociala utveckling
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Bilaga 2

Missiv till fritidslarare

Vi som skriver heter Daniel Alverbro och Jonas Nyman. Vi ldser den sista terminen till fritidslarare pa
Mittuniversitetet i Sundsvall. Vi har nu pabdrjat vart sjdlvstindiga arbete som handlar om
fritidslararnas syn pa arbetet med informations och kommunikationsteknologi (IKT) samt dess

utmaningar och mojligheter.

Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka fritidsldrares syn pa arbetet kring IKT, samt dess
utmaningar och mdjligheter. I det har dokumentet far du information om studien och vad det innebar
att delta i den.

Information om intervjun
Vi hoppas att genomfora intervjun nagon gang under vecka 15 eller 16. Berdknad tidsatgang for
intervjun ar cirka 45 minuter. Med ditt godkdnnande 6nskar vi att spela in en ljudupptagning under

samtalet. Detta for att vi ska kunna aterga till intervjun igen samt for att underldtta transkriberingen.

Varfor onskar vi att just du ska delta?
Eftersom att du ar verksam inom fritidshemmet ar dina erfarenheter och tankar om &mnet ar

intressant for studiens syfte och betydande for dess resultat. Darfor vill vi fraga dig om du vill delta i

en intervju om IKT i fritidshemmet.

Hur kommer materialet fran din intervju att anvandas?

Efter att intervjun genomforts omvandlas svaren frdn inspelningen till skrift sa att texten kan ldsas
igenom. Resultatet kan dd jaimféras med andra informanternas svar. Den insamlade datan kommer att
raderas och forstoras efter godkand uppgift. Varken namn pa deltagare eller skola kommer att
redovisas. Detta pa grund av att du som informant ska kdnna dig trygg med att deltagandet &r och

forblir anonymt.

Deltagandet ar frivilligt
Att delta i den har studien ér frivilligt och du kan ndr som helst vélja att avbryta ditt deltagande. Vid

detta fall sa behover du inte uppge varfor du drar dig ur.
Vill du avbryta ditt deltagande sa ska du kontakta den ansvariga for studien.

Ansvariga for studien
Daniel Alverbro

Telefon: 076 xxx xx xx
E-post: xxxxx@mail.com

Jonas Nyman
Telefon: 070 xxx xx xx

E-post: xxxxx@student.miun.se

Metod
Den sirskilda anledningen till valet av metod till studien var att resultatet fran en intervju har god
potential att uppfylla undersékningens kvalitativa intresse. Genom samtal 6kar mdjligheten till vidare

fragor och djupare formuleringar i jamforelse med enkdter som metodval da @mnet inte ska matas.
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Bilaga 3

Samtyckesblankett

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft majlighet att stalla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

U] Jag samtycker till att delta i studien

[ Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det satt som beskrivs i
forskningspersonsinformationen.

[ Jag samtycker till att min intervju spelas in och anvands pa det satt som beskrivs i
dokumentet

Plats och datum Underskrift
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