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Sammanfattning

Forskning visar att flersprakiga elever har laga resultat inom matematiken samt att
larare inte tar det ansvar som krédvs for att dessa elever ska utveckla fullgoda mate-
matikkunskaper. For att flersprakiga elever ska frodas kravs det att ldrarna ser fler-
sprakigheten som en resurs. Dock finns det fortfarande luckor i forskningen rérande
svenska ldrares arbete med flersprakiga elever i matematik. Denna kvalitativa studie
syftar till att bidra med kunskap om hur larare i drskurs 1-3 arbetar med flersprakiga
elever i matematik samt deras installning till detta. Med flersprakiga elever avses i
denna studie elever som pratar tva eller fler sprak och ingen skillnad gor pa om de fotts
in i flersprakighet eller om den kommit senare i livet.

Sex grundldrare fran mellersta och sddra Sverige har intervjuats for att undersoka
hur dessa arbetar med flersprakiga elever i matematik. Materialet har analyserat genom
transsprakande, en teori om hur flersprakiga elever framjas. Resultatet visar att
samtliga ldrare i viss grad anvdnder transprakande arbetssatt. De har dessutom alla
positiv installning till flersprakighet i matematik. Med andra ord framkommer arbets-
sdtt sasom samarbete elever sinsemellan, samverkan med hemmen och/eller special-
kompetens, praktiskt arbete och multimodal kommunikation. Utifran ett transsprak-
ande perspektiv arbetar lararna med delar av social praktik och stora delar av social
rattvisa. Lararna tillimpar darmed till stor del den transsprakande teorin.

Nyckelord: flersprikiga elever, matematik, social praktik, social rittvisa, transsprikande
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1. Inledning

For att kunna tillgodogora sig nya matematikkunskaper samt foérdjupa sin forstaelse for
matematik ar det bra att kunna kommunicera matematik. Matematikundervisningen i
Léaroplanen for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet [LGR11] (Skolverket,
2019) syftar till att eleverna ska utveckla flertalet matematiska formagor och kunskaper.
Dessa formagor och kunskaper forutsétter alla ndgon sorts kommunikation och
déribland talat och skrivet sprak. Spréket blir saledes en viktig faktor nér eleverna ska
utveckla sina matematiska formagor och kunskaper. De flersprakiga elever som inte
kommit sa langt i utvecklingen av undervisningsspraket har ofta laga resultat inom
matematiken (Hansson, 2012). Forskning visar att lararna till dessa elever dessutom
sédllan tar det ansvar over elevernas ldrande som de behover for att eleverna ska kunna
utveckla fullgoda matematikkunskaper (Hansson, 2012). De flersprékigas larare har
dessutom ofta lagre forvantningar pa eleverna vilket kan vara en av orsakerna till de
laga resultaten i saval TIMSS som PISA (Hansson, 2012; National Agency of Education,
2007; OECD, 2006). Detta kan ses som ett problem i sig, men leder dven i vidare
utstrackning till storre problem. Konsekvensen blir att inte endast eleverna utan dven
deras familjer samt deras sprékliga och kulturella bakgrund ses som faktorer bakom
elevens tillkortakommanden (Norén, 2011).

I det svenska samhallet &r flertalet klassrum flersprakiga, men @nda finns en normal-
iserande diskurs dar svenska ar det sprdk man anvander och féredrar i undervisning
(Norén, 2010). Samtidigt visar forskning att flersprakiga elevers matematikinldrning
framjas om flersprakigheten ses och anvands som en resurs i stéllet for att forbises
(Naustdal, 2017). Namnas bor dock att tidigare forskning som tyder pa bristande ansvar
for de flersprakiga elevernas utveckling har nagra ar pa nacken och darmed finns en
brist pa nyare och samtida forskning. Med denna studie vill jag dérfor bidra med
kunskap om hur ldrare beskriver sitt arbete med flersprakighet i matematikunder-
visningen samt deras installning till att undervisa flersprékiga elever i matematik. Detta
for att fylla den forskningslucka som rader i dagsldget kring larares arbete med flers-
prékiga elever i den svenska skolan. Flersprakighet anses i detta arbete vara nér en
individ pratar tva eller fler sprak déar ingen skillnad goérs huruvida flersprakigheten ar
simultan eller succesiv. Med andra ord &r det inte av vikt om eleven har lart sig flera
sprak direkt fran fodseln, simultan, eller om andra sprak kommit efter tre ars alder,
succesiv.



2. Bakgrund

Bakgrunden till detta arbete dr utformat for att ge inblick i forskningsomrédet. Forst
presenteras omradet genom det utrymme styrdokumenten ger flersprékighet i skolan
samt vidare mot matematikundervisningen. Darefter definieras flersprakighet och slut-
ligen vad tidigare forskning har redovisat inom flersprakighet kopplat till matematik.

2.1 Styrdokument

De styrdokument som reglerar den verksamhet grundskolan bedriver ar bland annat
skollagen (SFS 2010:800) och LGR 11 (Skolverket, 2019). I skollagen (SFS 2010:800) finns
ingen lag som tydligt reglerar flersprakande i undervisningen. I LGR 11 (Skolverket,
2019) skrivs inte heller arbetet med flersprékiga elever fram utover kursplanen for
modersmaélsundervisning. Dock finns det stycken dar utrymme for flersprakiga elever
kan ges. Skolverket (2019) menar att bade elevens sprakutveckling och kunskaps-
utveckling inom olika &mnen framjas om eleven far anvianda sitt modersmal. I léro-
planens inledande kapitel star det att skolan ska 6verfora och utveckla ett kulturarv dér
sprak och kunskaper ar tvé delar av detta arv. Déar aterfinns dven att skolan ska vara ett
stod for familjerna i deras ansvar for barnets utveckling (Skolverket, 2019). Ett av
skolans mal &r att eleven ska fa mojlighet till att utveckla sin tilltro till sin sprakliga
formaga genom att utveckla sin kommunikativa forméga. For att fortydliga uttrycks
det inte vilket eller vilka sprak i ldaroplanen, vilket ger utrymme f6r en undervisning
dér flersprakigheten far storre plats. Med andra ord framkommer det inte av detta mal
att det endast galler det svenska spraket och darfor kan fler sprak tolkas in i detta mal
som Skolverket satt upp. Lite langre fram i laroplanen regleras dven att skolbiblioteket
ska anvandas som en resurs for att kunna framja elevens sprakliga formaga (Skolverket,
2019).

For att se mer pa matematikundervisningen och utrymmet for flersprakighet menar
Skolverket (2019) att matematikundervisningen bland annat syftar till att eleverna ska
utveckla flertalet matematiska formagor och kunskaper. Dessa forméagor och kunskaper
forutsatter nagon sorts kommunikation och déaribland talat och skrivet sprak. Mate-
matikundervisningen syftar dessutom till att eleven ska fa utveckla sin tilltro till att
anvianda matematikformagorna i olika kontexter. I kursplanen fér matematik kan man
dven ldsa att eleverna ska kunna kommunicera matematik i vardagliga och
matematiska sammanhang (Skolverket, 2019). Detta skulle kunna tala for att eleven ska
fa utveckla ett matematiskt sprak och begreppsuppfattning inom samtliga av dennes
sprak.

2.2 Flersprakighet

Flersprakighet anses i detta arbete vara ndr en individ pratar tva eller fler sprak dar
ingen skillnad gors huruvida flersprakigheten ar simultan eller succesiv. Mer om
simultan och succesiv sprakinlarning nedan. Flersprakighet ar ett komplext begrepp
och &r inget nytt da flersprakiga manniskor troligtvis alltid funnits. Det som daremot
dr nytt dr den globalisering som skett de senaste aren vilket har bidragit till att
flersprakighet och flersprakiga ménniskor har fatt mer uppmarksamhet av saval
forskare som foretag (Ganuza & Sayehil, 2020). Det d4r manga som har forsokt att



definiera begreppet flersprakighet och de flesta anvander sig av fyra kriterier (Skuabb-
Kangas, 1981). Dessa ar:
o Ursprungskriteriet — Individen har lart sig mer &n ett sprak under uppvaxten.
e Kompetenskriteriet — Individen behdrskar de olika spréken lika bra.
e  Funktionskriteriet — Individen kan utifrdn samhallets krav samt utifran den egna
viljan, anvanda flera olika sprédk i de flesta situationer.
o Attitydkriteriet — Individen identifierar sig sjalv med de sprak hen talar.

For att bli flersprakig finns det tva vagar att vandra. Den ena ar simultan sprikinlirning
och avser den individ som fran fédsel och upp till tre ars dlder fatt 1dra sig tva eller fler
sprak. Ett exempel pa individer med simultan sprakinlarning kan vara barn till
fordldrar med olika modersmal. Den andra vagen ar succesiv sprikinlirning vilket
innebar att individen talar ett sprak och darefter lar sig ytterligare ett sprak. Det andra
spraket brukar darmed inte utvecklas i samma grad som det forsta spréket. Exempel pa
detta dr nér en individ har ett sprak i hemmet och ett annat i skolan (Hakansson, 2003).

2.3 Tidigare forskning

Nedan foljer en redogorelse kring vad tidigare forskning funnit for resultat kring
flersprakighet och undervisning. Forst presenteras tidigare forskning dér flersprakiga
elever i Sverige lyfts, darefter flersprakighet som en resurs for matematiken och
slutligen lyfts lararens syn och arbete med flersprakighet.

2.3.1 Flersprakiga elever i Sverige

Flersprakiga elever upplever att skolan i Sverige dr en skola som inte &dr gjord for de
som d&r flersprakiga och ej svensktalande. Detta leder till att de kdnner sig asidosatta
(Norén, 2015). Dessa resultat av Noréns (2015) studie kan forklaras genom att normen i
matematikklassrummen &r enskilt arbete i matematikmaterial som forutsatter kun-
skaper i svenska spraket och den svenska kulturen. De flersprakiga elever som brister i
dessa kunskaper har i regel aven bristande kunskaper i matematik. Resultat fran TIMSS
och PISA visar att flersprakiga elever, och d framst de utlandsfédda, inte nar godkand
niva i matematik (Hansson, 2012; National Agency of Education, 2007; OECD, 2006).
Detta visar att den svenska skolan fortfarande har en ldng vég att ga for att skapa en
skola for alla.

2.3.2 Sprak som resurs i matematik

De diskurser som verkar i matematikklassrummet paverkar skolans verksamhet som
saledes paverkar elevernas agens, identitetsskapande och darmed deras matematik-
inlarning. Naustdal (2017) menar att de flersprakiga elevernas identitetsskapande
gynnas om flersprakigheten ses och anvands som en resurs. Fokuset bor inte ligga pa
den flersprakiga eleven utan pa mdjligheterna till att optimera matematikunder-
visningen for dessa elever. Aven de sociala relationerna har en paverkan pa elevernas
identitetsskapande och lirande av matematik. Att se flersprakigheten som en resurs
och lata de flersprakiga eleverna anvanda sig av sina olika sprak bidrar till att lara sig
matematiska begrepp och darmed matematik. Om de flersprakiga eleverna dessutom
far lara sig begreppet pa sitt modersmal, mojliggors aven vardagliga diskussioner i
hemmet som kan leda till att de lattare lar sig inneborden av begreppet (Naustdal, 2017).



Med andra ord sédger visar tidigare forskning att ndr den flersprakiga kommunika-
tionen &r en naturlig del i matematikundervisningen framjas de flersprakiga eleverna
(Norén, 2010; Naustdal, 2017).

Hansson (2012) har i sin forskning kommit fram till att elever, vilka dnnu inte
kommit sd langt i utvecklingen av undervisningsspraket, har siamre resultat inom
matematiken. Dessa elevers ldrare tar ofta inte det ansvar som aligger dem for att
erbjuda en stottande larmiljo som framjar individernas larande. Hansson (2012) for en
diskussion i sin studie kring att om detta resultat kan relateras till den 6kade andelen
elever med utlandsk bakgrund och d&ven med det 6kande sjélvstiandiga arbetet kan detta
leda till att eleverna gar miste av en fullgod matematikundervisning. Detta inte minst
gdllande flersprakiga eleverna (Hansson, 2012).

De flersprakiga eleverna ser tvasprakighet och vardagliga upplevelser som be-
tydelsefulla nar de ska lsa matematiska problem. En studie visar att ndr de tvasprakiga
eleverna fick arbeta med problemldsning i par kunde de véxla mellan olika kontexter
och sprak for att 16sa problemen. Att nyttja tvasprékigheten och elevernas vardagliga
upplevelser dr ddarmed viktiga delar av den kognitiva och kulturella processen som
leder till forstaelsen av matematik (Dominguez, 2011).

2.3.3 Larares syn och arbete med flersprékighet

I en studie i Norge anser samtliga larare utom modersmalsldrarna att norska ar spraket
att foredra i matematikundervisningen och nyttjar ddrmed inte elevernas modersmal.
Modersmalslararna daremot ser flersprakigheten som en resurs. Att lararna haller sig
till norskan kan bero pa att normen é&r att skolspraket &r norska och dérfor ser dessa
larare inte mojligheterna till att Sppna upp for fler sprak i matematikundervisningen
(Naustdal, 2017). Nar eleverna inte far anvanda sina modersmal i matematikunder-
visningen kan kommunikationen paverkas negativt och ddrmed péverka inldrningen
och kunskapsutvecklingen av matematiska begrepp (Naustdal, 2017). Det &r av vikt att
man som ldrare arbetar fram en spraklig varierande undervisning. Larare som framjar
de flersprakiga eleverna i deras sprakliga och matematiska utveckling ser
flersprakighet som en resurs och nyttjar den (Yeh, 2017). Ytterligare tva satt att fraimja
dessa elever i deras utveckling ar att anvanda sig av multimodala kommunikationssatt
och uppmana eleverna att anvédnda sitt modersmal (Naustdal, 2017; Yeh, 2017).

Det ar av yttersta vikt att larare far utbildning i hur man arbetar och bemoter
flersprakiga elever i matematikundervisningen (Essien, 2018). Relationen mellan hur
elever presterar i flersprédkiga matematikklassrum samt de olika aspekterna av ansvar
yttrar sig genom att de elevgrupper som presterar bast dr dar ansvaret for elevernas
larande ligger hos lararen (Hansson, 2012). Detta endast om ldraren planerar och
erbjuder en stottande ldrmiljo dédr eleverna far vara delaktiga i matematik-
undervisningen (Hansson, 2012). Elevernas prestationer framjas dven om larare
dessutom inkluderar praktiska moment i beddmningen kring elevernas
begreppsformaga (Hansson, 2012; Naustdal, 2017; Essien, 2018). Trots detta uttrycker
vissa ldrare att de saknar valutformade metoder for inldrning av matematiska begrepp
(Naustdal, 2017).



2.4 Sammanfattning av bakgrund

Sammanfattningsvis finns det flera vagar till flersprakighet. Antingen via en simultan
sprakinldrning eller via en succesiv sprakinldrning (Hakansson, 2003). De flersprakigas
plats i styrdokumenten kan anses relativt oklar i sin utformning. Om en med andra ord
soker efter ordet flersprikighet, finner denne inte nagon sadan formulering. Dock kan
denne finna utrymmen dér undervisning som framjar flersprakiga kan fa plats saval i
skolan generellt, men dven i matematikundervisningen. Enligt tidigare forskning
kénner de flersprakiga eleverna sig asidosatta i den svenska skolan (Norén, 2015). De
har ofta simre resultat i matematik dn de som kommit langt i undervisningsspréaket och
deras larare har inte en undervisning som framjar deras flersprakighet (Norén, 2015;
Hansson, 2012). For att dessa elever, de flersprékiga, ska frimjas i den svenska skolan
behover lararna se flersprakigheten som en resurs samt nyttja den resursen i klass-
rummet. En sddan undervisning kan ske genom praktiska inslag, multimodala kom-
munikationssdtt samt uppmanar eleverna till att anvianda deras modersmal i mate-
matikundervisningen (Naustdal, 2017; Norén, 2010; Dominguez, 2011).



3. Teoretisk ram

Nedan foljer denna studies teoretiska ramverk vilket dr transsprakande ur Garcias
perspektiv (2009; 2011). Forst presenteras transsprakande mer generellt och déarefter
transsprakande kopplat till undervisning. I denna del kommer dven Svensson (2018)
samt Juvonen och Svensson (2018) héanvisas till da dessa har oversatt delar av Garcias
teori till svenska samt skrivit om Garcias transsprakande relaterat till den svenska
skolan. Noteras bor att det dr Garcias (2009; 2011) syn pé transsprakande som behandlas
i detta arbete.

3.1 Transsprakande

Transsprakande ar ett begrepp som anvénts av manga olika forskare, men i detta arbete
kommer Garcia (2009, 2011) vara den teoretiker som far ge sin bild av transsprakande.
Transsprikande eller translanguaging ar ett ursprungligen ett walesiskt begrepp,
trawsieithu, som forst myntades av Cen Williams ar 1996. Begreppet utgéar darmed fran
tva- eller flersprakighet och darmed inte ensprakighet. Den ursprungliga betydelsen
hérleddes da till en aktivitet ddr elever fick ldasa pa ett sprdk och skriva pa ett annat
(Garcia & Wei, 2014). Det finns olika definitioner av transprakande dé& begreppet fatt
stor spridning, men enligt Garcia och Wei (2014) kan man dela upp begreppet for att fa
en storre forstaelse for det.

Transprefixet menar Garcia och Wei (2014) kan harledas till den cubanske Ortiz
begrepp transculturacion vilket avser en process dér en ny, komplex och sjdlvstandig
verklighet nas. Efterledet, -sprdkande, harleder till ndgon sorts kommunikation eller
spraklig handling. De, Garcia och Wei (2014), forklarar att transsprakande inte harleder
till anvandandet av tva separata sprak, inte heller hirleder det till en hybrid mellan dem
tva utan till en ny sprdkpraxis. Denna nya sprékpraxis visar dven komplexa
sprakforandringar och rorelser bland olika kulturer som inte ar kdnda for varlden idag
da sprék har blivit ndgot som hor samman och &r begransade av lander och deras
granser (Garcia & Wei, 2014).

Figur 1
Flersprikighet och transsprikande

A 4

Sverige

Kommentar: Flersprakighet kan ses som flera sprak som fortfarande ar separerade fran
varandra, medan transprdkande ar ett mer komplext spridkande dér inga tydliga
granser finns mellan spraken. Transsprakande &r darfor en helt ny sprakpraxis (Garcia
& Wei, 2014).
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Med inspiration fran Garcia och Wei (2014) kan skillnad mellan flersprakighet och
transsprakande forklaras med hjélp av en figur. I Figur 1 kan man se tva bilder. Till
vénster finns I *hjarta* Sverige och kan ses som anviandande av tre olika sprak, engelska,
symbolsprdk samt svenska medan bilden till hoger visar en mer komplex bild av
samma budskap, ett exempel pa transsprakande. En flersprakig person har darfor inte
tva ensprakiga delar i sig utan en transsprakig del inom sig dar broar ar
sammanldnkade mellan spraken vilket ger en bredare och mer komplex bild av saker
och ting.

Transsprédkande ar ddarmed inte ndr en tvasprakig anvander tva sprak vid olika
tillfallen utan nédr hen har en spraklig repertoar dar hen strategisk anvander olika sar-
drag och egenskaper av sina sprak for att effektivt kunna kommunicera (Garcia & Wei,
2014). Garcia och Wei (2014) lyfter darmed transprakande som bade ett satt att se pa en
individs sprakbruk samt undervisning dar samtliga sprakliga resurser nyttjas.

3.2 Transsprakande kopplat till undervisning

Transsprikande avser i detta arbete det synsdtt pa undervisning dar elevernas olika
sprakliga kompetenser anvands (Garcia, 2011). Transsprakande i sig dr ingen egen
metod utan kan tillimpas pd andra undervisningsmetoder (Svensson, 2018). Dock
kraver undervisning som ar tillimpar transsprdkande tva viktiga delar enligt Garcia
(2009; 2011). Dessa tva delar ar social praktik och social rittvisa. Dessa tva begrepp
forutsatter att alla elevens sprak ar en del av undervisningen och ses som en resurs.
Garcias transsprakande och dessa tva delar, social praktik och social rattvisa, kommer
i detta arbete fungera som det teoretiska ramverket. For att ta hédnsyn till dessa tva delar
och dédrmed tillimpa transsprédkande kravs:

Social réttvisa:

¢ tonen i klassrummet ska vara positiv till flersprakighet

¢ alla sprak ska ha samma varde

¢ alla sprak ska betraktas som en kalla for larande och for utveckling av kunskap

Social praktik:

¢ langsiktigt och strategiskt arbete och lararen ska vara medveten om att utveckling
av flersprékighet sker over tid

* hog kognitiv niva som &r utmanande men inte 6verstiger elevernas formaga

e det ska finnas tillgang till litteratur pa elevernas sprak

(Svensson, 2018, s.5)

Den sociala praktiken, alltsa tillampningen, ar ett langsiktigt och strategiskt arbete menar
Garcia (2009, 2011). Lararen behover darfor vara inforstadd i att ett arbete med
utveckling av flersprakighet inte sker dver nagra dagar utan utvecklas dver tid. Den
sociala praktiken ska vara utmanande for eleverna och dédrmed ldggas pa en hog
kognitiv niva. Eleverna behover dven f& med sin flersprakighet interagera, medverka
och samarbeta. Slutligen kraver dven tillimpandet av transsprékande i undervisningen
att det ska finnas litteratur pa elevernas sprak (Garcia, 2009, 2011; Svensson, 2018). For



att tillaimpa strategin social praktik behover transsprakande vara ett genomgaende och
langsiktigt inslag i undervisningen.

Nér en social rittvisa har uppnatts har alla sprak i klassrummet samma varde och det
finns en positiv installning till flersprakighet. Klassrummet ska dessutom anse att
samtliga sprak ar en kélla for larande och kunskap och den bedomning som sker ska
vara rattvisande (Garcia, 2011). En ldrare som arbetar med social réttvisa som strategi
arbetar for ett klassrum dar de flersprékiga eleverna kan anvanda sina olika erfaren-
heter for att utveckla nya kunskaper (Garcia, 2011; Juvonen & Svensson, 2018). Néar den
sociala rattvisan nds fraimjas en undervisning som innebar elever trygga i sina sprakliga
identiteter, en hog teoretisk niva och hoga forvantningar pa eleverna (Garcia, 2009).

Ett vanlig undervisningssituation dr nér lararen staller en fraga, en elev svarar och
lararen konfirmerar eller dementerar svaret. Garcia (2009) menar att denna typ av
kommunikation ar missgynnande for flersprakiga elever. Ett alternativt arbetssatt dar
de transspridkande strategierna tas i beaktning dr en Oppen trestegskommunikation
(Garcia, 2009; Juvonen & Svensson, 2018). Denna kommunikation inleds med att lararen
staller en Oppen fraga i stillet for den traditionella slutna fragan. Darefter fors en dialog
i langsamt tempo dér flera elever far komma till tals samt ska det ges tillfélle for dem
att utveckla sina svar. Det tredje steget &r att ldraren lyssnar pa svaren och
sammanfattar. Ytterligare ett transsprdkande arbetssétt ar att lata eleverna oversétta ett
ord till de olika sprak som finns i klassrummet (Garcia, 2009; Juvonen & Svensson, 2018).
Detta ar dven av vikt inom matematiken d& manga fragor har givna svar. Fragorna
behover darmed i stéllet stdllas for att utveckla en spraklig forstaelse och kan darmed
hallas pa en hogre kognitiv niva i stillet for att forenkla uppgiften (Garcia, 2009).

Det ar inte vanligt att lararen talar elevernas olika modersmal och darfor ar ett
samarbete med modersmalsldrare och vardnadshavare av vikt (Garcia, 2011; Svensson,
2017). Da matematik dven ar mer dn ett symbolsprak kan lararen dven anvanda sig av
multimodala verktyg, det vill siga andra satt att kommunicera pa an tal och skrift.
Dessa multimodala verktyg kan hjalpa lararen i arbetet att utveckla elevernas kunskap
om och formaga att anvanda de grundldggande orden inom matematikspraket (Garcia,
2011; Svensson, 2017).



4. Syfte och fragestallning

Detta arbete syftar till att bidra till 6kad kunskap och insikt om hur larare verksamma i
grundskolans arskurser 1-3 beskriver sitt arbete med flersprakighet i matematik. For
att soka svar pa detta syfte har tva fragestallningar formulerats nedan.

e Vilka arbetssétt anvander ldrare i matematikundervisningen for flersprakiga
elever i arskurs 1-3?

e Hur ser dessa ldrares instéllning ut till att undervisa flersprakiga elever i
matematik?



5. Metod

Denna studie ar en kvalitativ studie ddr det empiriska materialet insamlas genom
semistrukturerade intervjuer av sex grundskoleldrare i &rskurs 1-3 som arbetar i mate-
matikklassrum dér flersprakiga elever ingér i klassen. Nedan presenteras studiens
urval, genomfdrande, databehandling, analys, tillforlitlighet samt forskningsetiska
Overvaganden.

5.1 Urval

Urvalet &r ett bekvamlighetsurval (Bryman, 2018) dar forst skolor inom narmsta
kommunerna samt hemkommunen har kontaktats genom att ett missivbrev, se bilaga
1, skickats ut till rektorerna pa skolor inom dessa tre kommuner i mellersta Sverige.
Malet var att intervjua sex larare da detta ansags bidra till en teoretisk mattnad (Ekegren
& Hinnfors 2012). Forst kontaktades de 11 skolor med hog andel flersprakiga elever i
hemkommunen och en nérliggande kommun. Pa grund av lag svarsfrekvens
kontaktades rektorer pa ytterligare 20 skolor i en annan kommun. Nar informanter
fortfarande saknades skickades missivbrevet dven ut till Facebookgruppen Arskurs F-
3 Tips och idéer (endast for pedagoger och studenter), en grupp som nér missivbrevet
delades hade 36 535 medlemmar. Efter detta saknades fortfarande en sjitte informant
och dérfor har forskarens privata kontakter nyttjats. Detta innebér att en informanterna
ar bekant med forskaren samt moéter de kriterier som omfattar studien. Urvalet for
studien behandlar darmed sex ldrare frdn mellersta och sodra Sverige. Samtliga larare
hade erfarenhet av att undervisa flersprakiga elever i matematik i samtliga alternativt
nagon av grundskolans arskurs 1-3. Erfarenheten kom antingen fran den klass de
undervisade vid intervjutillfallet och/eller sedan tidigare klasser. Urvalet har skett
genom att rikta sig mot de ldrare i rskurs 1-3 som undervisar flersprékiga elever i
matematik. Utifrdn forskningsetiska overvdganden (Vetenskapsradet, 2017) har de
informanter som har deltagit i studien fatt fiktiva namn for att sdkerstdlla deras
anonymitet. Dessa informanter presenteras nedan.

e Mona jobbar tillsammans med tva andra i &rskurs 2. Hon utbildade &r 2005 till
larare med behorighet i drskurs 1-6. Hon har ddarmed 16 ars erfarenhet och
ansvarar idag framst for matematik och naturorienterande &mnen. Mona har
framst jobbat med flersprakiga elever sedan 2013, men menar att det forekom
dven ett fatal flersprakiga innan dess.

e Jenny jobbar i arskurs 3—4 och har jobbat som ldrare i 36 ar. Hon har behorighet
i arskurs 4-6, men har manga ars erfarenhet av arbete i 1-3. Jenny har
undervisat ett mindre antal flersprakiga elever de senaste 14 aren.

e Berit jobbar i arskurs 3 och har behorighet i arskurs F-3. Hon har arbetat som
larare i ett ar och har darmed &aven ett ars erfarenhet av att undervisa

flersprakiga elever i matematik.

e Evajobbariarskurs 1 och har jobbat som larare i 25 ar. Hon ar behorig i arskurs
1-7 i svenska och samhillsorienterande &mnen och samtliga &mneni ak 1-3 dar
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hon dven har fordjupat sig i matematik och naturorienterande @mnen. Eva har
under sina 25 ar undervisat ett antal flersprakiga elever.

e Rutjobbar med tva andra ldrare i arskurs 1 och undervisar de starka eleverna
inom matematik. Hon har behorighet i drskurs F-6 samt har jobbat i 1,5 ar som
larare. Darmed har hon 1.5 ars erfarenhet av att undervisa flersprékiga elever i
matematik.

e Lisaarbetar i drskurs 1 och har jobbat som ldrare i 20 &r. Hon har behorighet for
svenska och sambhallsorienterande d@mnen i arskurs 1-7, men aven for alla
amnen i arskurs 1-3. Lisa har undervisat i matematik under hela sitt yrkesliv
och har haft flersprakiga elever i sina klasser.

5.2 Genomférande

Utifran syfte, fragestéllningarna samt teoretiskt ramverk har en intervjuguide (Bilaga 2)
skapats. Intervjuformen har varit semistrukturerade intervjuer. Detta innebar att
intervjuerna utformas genom en intervjuguide, men dar foljdfragor, vilka inte ingar i
intervjuguiden dven ar majliga. Intervjuguiden har med andra ord utformats for att
mojliggora sonderade fragor vilka ger informanterna utrymme till att fortydliga och
utveckla sina utlatanden (Gillham, 2008). Fragorna dr dven saval 6ppna som slutna for
att kunna utvinna dn mer information fran informanterna an vid endast en typ av fragor
(Ekengren & Hinnfors, 2012). Infor skapandet av intervjuguiden har forskning tagits
del av samt det teoretiska ramverket. De enskilda fragorna i intervjuguiden har inte
nagon direkt koppling till de olika delarna i ramverket transsprakande. Daremot
kopplas de fragor som ror larares arbetssatt till social praktik och de fragor om larares
instéllning till social praktik. Intervjuguiden har dven utformats med en genomtéankt
uppbyggnad for att sdkerstilla att studiens syfte nas. Detta genom att forst behandla
generella fragor kring informanten och darefter dennes arbetssatt med och installning
till flersprakiga elever i matematik. Fragorna har saledes berort didaktiska val,
arbetssdtt och instédllning kring undervisning av flerspréakiga elever.

Samtliga intervjuer har skett pa distans i och med radande pandemi. Fyra intervjuer
genomfordes via Zoom, en via Teams och en via mobilsamtal. Plattformen f&r intervjun
har informanten sjélv fatt bestimma da det kan bidra till att informanten kadnner sig
mer bekvam och avslappnad (Ekengren & Hinnfors, 2012). Varje intervju har inletts
med att ater igen redogéra de forskningsetiska Overvaganden (Vetenskapsradet, 2017)
som tagits och hur dessa berdr informanten. Samtliga intervjuer har dmnats till att
spelas in pa mobiltelefon, men vid en av intervjuerna var detta inte majligt pa grund av
tekniska problem. Detta ledde till att anteckningar togs under intervjun i stallet for en
inspelning. De inspelningar som gjorts har skett med samtycke frdn informant. De
intervjuer som spelades in har sedan transkriberas. Intervjuerna tog (Tabell 1) mellan
24 minuter och 49 minuter att genomfdra. Den stora skillnaden pa intervjuernas langd
kan forklaras utifran hur utforliga svar informanterna gav, men dven antalet foljdfragor.
Intervjuguiden har f6ljts under samtliga intervjuer och de fatal tillfdllen en fraga inte
har stillts ar vid de tillfdllen d4 informanten redan svarat pa fragan.
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Tabell 1.

Intervjuernas deltagare, plattform, tidsitgdng och inspelning.

Deltagare Plattform Tidsatgang Inspelning
Intervju 1 Mona Zoom 41m 52s Ta
Intervju 2 Jenny Zoom 49m 8s Ja
Intervju 3 Berit Zoom 24m 19s Ja
Intervju 4 Eva Teams 38m 26s Ja
Intervju 5 Rut Zoom 41m 21s TJa
Intervju 6 Lisa Mobilsamtal 35m 37s Nej

Kommentar: Denna tabell visar vilka deltagare som deltagit under vilken intervju. Pa
vilken plattform intervjun tog rum, hur lang tid intervjun tog samt om den spelades in
eller inte.

5.3 Databehandling

Fem av de sex intervjuerna har transkriberats och darmed har nonsensord sdsom “ju”
och “dad” redigerats bort vid de situationer de inte tillfért ndgot i intervjun (Gillham,
2008). Upprepningar och bejakande smaord av savél informant som intervjuare har
redigeras bort, av samma anledning som ovanstaende. Aven de tillfillen som nar nagon
deltagare rdttar sig sjdlv har redigerats bort. Detta for att gora transkriberingen mer
lasbar. Den sjdtte intervjun spelades inte in och ddarmed har inte ndgon transkribering
av intervjun skett. Daremot togs anteckningar under samtalet vilka behandlas som
radata. I transkriberingar och anteckningar har kollegor, elever och andra omnamnda
personer forblivit anonyma genom att han, hon, honom och henne har omskrivits till hen.
Namn pa skolor och orter har dven de redigerats till "*****” for att sdkerstilla
anonymiteten.

5.4 Analys

Den del av teorin som studien har behandlat och darmed dven den teori vilken
resultatet har analyseras genom é&r Garcias (2009; 2011) transprakande och dess social
praktik och social rittvisa. Efter behandling av rddata kodades materialet utifran dessa
begrepp. Gibbs (2018) menar att koda materialet, data, strukturerar upp materialet och
underlittar arbetet att identifiera teman. Koderna Social praktik, Social rittvisa och Ovrigt
anvandes. Social praktik avser svara pa studiens fOrsta fragestallning géllande arbetsséatt
och Social rittvisa svarar mot den andra fragestéllningen géllande instéllning. De delar
av materialet som kodades som Owvrigt var de delar som ansags intressanta, men dér
relevansen kunde ifrdgasattas. Detta var exempelvis ett uttalande om vad en larare sag
for skillnad undervisning med flersprakiga i klassen eller en homogen svensktalande
klass. Under social praktik kodades dven empirisk material hamtat fran de mer
generella fragorna samt fragor gillande lararnas instillning. Detta da& varje intervju
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analyserades i sin helhet och inte varje fraga for sig. I Tabell 2 framkommer sddant som
avgjort vilken data som fatt vilken kod. Dessa underkategorier dr ddarmed kriterierna

for social praktik och social réttvisa och darmed de teman som funnits.

Tabell 2
Kodning av material

Social Praktik

Social Rittvisa

Qvrigt

Léraren avser arbetet med
flersprikighet som ett l&ngsiktigr,
strategiskt arbete

Léraren har en farstielsen att
utveckling av flersprikighet sker Sver
l&ng tid

Utmanande uppgifter for eleverna
Uppgifter p& hog kognitiv nivd i stallet
far att forenkla

Eleverna far interagera, medverka och
samarbeta

Lararen anser att alla sprak har
samma varde

Lararen ar positiv till flersprikighet

| klassrummet &r alla sprik ar killa for
l&rande

Beddmningen ar rattvisande

Léraren later eleven anvanda sina
sprakliga erfarenheter

S&dant som ansss intressant

S&dant som har viss koppling till
arbetet

S&dant som skulle kunna ha koppling
till arbetet

Oppen trestegskommunikation eller
liknande samtal firekommer

Dt finns litteratur pd elevernas sprak

Lararen anvander multimodal
kommunikation

Samverkan med hem och/eller
specialkompetens finns

Kommentar: Studiens resultat har kodats under tre koder; social praktik, social rattvisa
samt 6vrigt. Under varje rubrik finns de teman som anses inga i vardera kod.

Efter samtliga transkriptioner samt anteckning bearbetats en forsta gdng har de sedan
bearbetats ytterligare en gang. Detta for att sdkerstilla att delar av materialet inte kodats
fel eller fallit bort (Gillham, 2008). Efter den andra bearbetningen sorterades material
kodat som Ovrigt antingen som Social praktik, Social riittvisa eller som irrelevant. Efter
detta aterstod alltsa endast de tva koderna vilka ingar i studiens teoretiska ramverk.
Nér bearbetningen var klar flyttades materialet i tva dokument, ett for var kod. Dar
kunde teman dn mer urskiljas som sedan analyserades genom teori och presenteras i
avsnitt 6.

Koden Eleverna fir interagera, medverka och samarbeta kan vid forsta anblick te sig
oklar i dess utformning. Interagera och medverka avser den handling nér eleverna med
sin flersprakighet aktivt deltar i undervisningen. Detta medan samarbeta syftar mer
mot nar dessa elever med sin flersprakighet aktivt deltar och gor uppgifter med andra
i klassen. Koderna Utmanande uppgifter for eleverna och Uppgifter pd hig kognitiv nivd i
stillet for att forenkla star nara varandra, men skiljs andd at i analysen. I koden géllande
utmanande uppgifter giller frimst uppgifter som ldarare beskriver som utmanande for
eleverna. Koden géllande uppgifter pa hog kognitiv niva i stéllet for forenkling géller
déaremot de uppgifter som utgar fran eleven matematiska niva i stéllet for att forenkla
uppgifterna for att méta deras sprakliga niva.
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5.5 Studiens tillforlitlighet och trovardighet

Denna studies resultat har uppkommit genom kvalitativ metod dar intervjuer har skett
for att insamla empirisk data. En kvalitativ studie lampar sig val ndr man ska undersoka
foreteelser som inte géar att méata med kvantitativ metod exempelvis sociala och
emotionella fenomen (Eliasson 2018). For att undersdka vilka arbetssdtt som larare
anvander i matematikundervisningen for flersprakiga elever i arskurs 1-3 samt deras
instdllning till att undervisa dessa elever krdavs en metod som mater just detta.
Kvalitativ metod &r darfor ett bra val och inhdmtandet av empirisk data skulle vara
mojlig genom intervjuer och observationer. P4 grund av rddande pandemi har
observationer inte varit mdjligt utan intervjuer har tagit rum digitalt och via
telefonsamtal. Denna uteslutning av observationer innebar till viss del att resultatet kan
vara missvisande. Informanterna skulle hypotetiskt sett kunnat anvdnda sig av
arbetssdtt som de sjélva inte 4r medvetna om och ddrmed pavisa en dn mer didaktisk
medvetenhet och ett fordjupat transsprakande arbete. Med andra ord betyder det inte
att informanterna inte jobbar pa ett visst sdtt bara for att detta inte framkommit i
intervjuerna.

En kvalitativ studies reliabilitet och validitet 4r ett matt pa studiens kvalité och ger
dérmed en indikation huruvida studien har utformats pa rétt sitt (Ekengren & Hinnfors,
2012; Gibbs, 2018). Reliabilitet avser saval huruvida studiens resultat dr konsekvent om
andra forskare skulle utfora en liknande studie (Gibbs, 2018). For att uppna sa hog
reliabilitet som mojligt ar det darfor av vikt att vara s noggrann som mojligt (Ekengren
& Hinnfors, 2012). Bryman (2018) menar dock att reliabilitet kan vara svar att uppna i
en kvalitativ studie eftersom kvalitativa studier alltid sker i en unik social milj6. I denna
diskussion bor det lyftas att reliabiliteten i en kvalitativ studie ar svar att uppna
eftersom studien sker i en unik social miljé (Bryman, 2018). Detta innebar att eftersom
lararnas erfarenheter och arbete med flersprakiga elever i matematikundervisningen ar
unika och komplexa dr det svart att sdga att andra forskare skulle uppna samma resultat.
Utover den teknikproblematik som uppstod vid sista intervjun som gjorde att intervjun
inte kunde spelas in. Detta skulle kunna leda till att viktig data fallit bort som kunnat
visa pa ytterligare resultat och starkare koppling till transsprakande.

En studies validitet ar ett matt som anser att undersoka om studien har undersokt
det den syftar till att undersoka samt att det atergetts pa ett korrekt satt (Gibbs, 2018).
En studies validitet kréaver att centrala begrepp ar presenterade och tydligt definierade
(Ekengren & Hinnfors, 2012) for att sedan kunna kopplas samman med de resultat som
framkommer i studien (Bryman, 2018). I denna studie har ett tydligt syfte utformats
som sedan har tagits i storsta beakining vid utformande av intervjuguiden. Den radata
som insamlats anses svara val mot syfte och fragestallningar. Detta da intervjuguiden
utformats utifran syfte, fragestéllningar och teoretiskt ramverk. Da de enskilda fragorna
i intervjuguiden inte hade nadgon koppling till de olika kriterierna for social praktik och
social rattvisa skulle det kunna paverka validiteten negativt. Det gar dven att diskutera
huruvida de sonderande fragorna var tillrackliga, vdl utformade eller ledande da
kopplingen till det teoretiska ramverken var mer dvergripande i intervjuguiden. Aven
om tidigare arbete inneburit intervjuer ar det &ar konst att intervjua och inte minst att
stilla valformulerade sonderande fragor (Gillham, 2008). Detta innebdr att trots
medvetenhet har en del sonderande fragor forekommit om &n detta har forsokt
undvikits. Detta paverkar validiteten negativt. Transkriberingarna av de fem av sex
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intervjuerna har utfért noggrant och pa ett s rdttvisande sdtt som mdijligt. Tran-
skriberingarna har darfor endast redigerats i forskningsetiskt syfte samt for att gora
materialet mer lasbart (Gillham, 2008). Detta bidrar till en hogre validitet. Pa grund av
tekniska problem kunde inte den sjdtte intervjun spelas in och darefter transkriberas
vilket gor att rddata baseras pa intervjuaren egna anteckningar utifrdn informantens
ord i stallet for en direkt kélla. Detta anses forsamra validiteten. Trots enstaka ledande
fragor och tekniska problem anses dnda att studien har hog reliabilitet. Detta eftersom
studien undersokt det den syftar att undersoka samt att detta atergetts pa ett korrekt
sétt (Gibbs, 2018).

Antalet larare som anmalde sitt intresse for att intervjuas var lagt utifran det stora
utskicket av missivbrev som gjordes (Se avsnitt 5.1). Detta kan bero pad manga saker.
Tva mojliga orsaker ar att larare har hogre arbetsbelastning i och med rddande pandemi
samt hogre arbetsbelastning i och med de nationella proven for arskurs 3 under
perioden for forskningen. Algoritmen som Facebook anvander har dven paverkat hur
manga av medlemmarna i gruppen som sag missivbrevet. Detta kan i vidare led
paverka vilken typ av larare som medverkat och pa sa vis préglat denna studies resultat.
Noteras bor dven att malet aldrig var att nyttja privata kontakter, men detta blev
aktuellt for att kunna genomfora studien. Den privata relationen mellan informant och
forskare har dock tagits i beaktning och ska inte ha paverkat eller vinklat studien.
Antalet informanter, deras yrkesbakgrund och erfarenheter uppfyllde samtliga
studiens kriterier och anses ge viss teoretisk mattnad i studien (Ekegren & Hinnfors
2012).

Denna studie &r inte generaliserbar da generaliserbarhet kréaver att resultatet ska
vara representativt for hela den malgruppen (Bryman, 2018). Den ldga svarsfrekvensen
pa missivutskicket samt denna studies metod gor att studien inte generaliserbar vilket
skulle kunna innebéra att resultat som dessa inte &dr generaliserbara. Detta dr dock bara
en spekulation da larares positiva installning till flersprakighet i matematik mycket vél
skulle kunna vara generaliserbar. Dock gar det inte att avgora varken eller utifran
denna studies utformning. Malet f6r denna studie var dock inte att f& generaliserbara
resultat.

5.6 Forskningsetiska dvervaganden

Alla som bedriver forskning har skyldighet till att uppratthélla en god forskningssed
vilket innebar att sirskilda regler ska foljas (Vetenskapsradet, 2017). Dessa reglerar
bland annat att forskaren ska tala sanning, 6ppet redovisa de metoder och resultat
studien anvant och natt, inte ta nagon annans forskningsresultat, halla god ordning
samt strava efter att inte skada nagon annan med denna studie (Vetenskapsradet, 2017).
Utifran detta aligger det forskaren ett sarskilt ansvar 6ver de som medverkar och berors
av forskningen, exempelvis informanterna och indirekt 4ven deras kollegor, elever och
elevernas vardnadshavare. Dessa kan indirekt paverkas eftersom de kan framkomma i
intervjuer och darmed studiens resultat.

Denna studie har tagit hdnsyn till Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska
principer. Dessa principer formuleras i fyra krav vilka ar informationskravet, sam-
tyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Detta innebér att informant-
erna har fatt tagit del av information kring studien, fatt godkanna att intervjun spelas
in och att de har ratt att begdra ut transkribering for granskning. De har dven
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informerats kring att de sjdlva bestimmer 6ver sin medverkan och kan avbryta den nar
de vill. Informanterna har tagit del av att de sjidlva samt de personer och platser som
ndmns &r helt anonyma. Den information som har framkommit under studiens gang
har handskats med storsta mdjliga konfidentialitet och det inhdmtade materialet
anvands endast i forskningsandamal. Materialet kommer raderas efter godkannande
av detta arbete.
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6. Resultat

Nedan presenteras resultatet av bearbetad radata efter en analys genom det teoretiska
ramverket transsprédkande. Forst presenteras resultat som galler social praktik och dér-
efter resultat kopplat till social rédttvisa. Resultatet gdllande social praktik kopplas
framst till studiens forsta forskningsfraga gallande larares arbetssdtt. Det resultat som
presenteras och kopplas till social réattvisa hor saledes framst ihop med studiens andra
forskningsfréga rorande larares installning.

6.1 Social praktik

For att svara pa forskningsfragan rorande informanternas arbetssatt med de fler-
sprakiga elever i matematik presenteras resultatet vilket dr kopplat till social praktik
hér nedan. Resultatet dr strukturerat genom de kriterier for social praktik vilka framgar
i avsnitt 5.4 samt i Tabell 2.

6.1.1 Langsiktigt och strategiskt arbete

Av resultatet framkommer det att det dr spraket som &r utmaningen med de fler-
sprakiga eleverna och da framst de uppgifter som kréaver lasning. Enligt ldrarna stoter
de flersprakiga eleverna dessutom pd problem i och med all text som ska ldsas i
uppgifterna. I matematikklassrummet behdver man fokusera pé att forklara ord och
matematiska begrepp. Lararna uttrycker att arbetet med flersprakiga elever kraver att
larare har kompetens att utveckla elevernas forstaelse och kunskaper som inte kréaver
det svenska spraket. I detta &dr det dven viktigt att inte glomma klasskamraterna till de
flersprakiga eleverna forklarar en larare. Dessa elever behover likt som ldrarna traning
kring tydlig kommunikation i matematik. En viss frustration bland lararna kring detta
forekom kring att arbetet med flersprakiga elever kraver mer tid dn vid ensprakiga
elever. Detta visar pa en forstaelse kring att det ar ett langsiktigt och strategiskt arbete.

I planeringenstadiet behdvs nya begrepp som ska introduceras beaktas. Med andra
ord ar forberedelsen viktig. Det framkommer &ven att larare anviander sig av mer
vélplanerade genomgangar och mer repetitioner nér de har flersprakiga elever i klassen.
Aven extra stottning av de flersprakiga eleverna under matematiklektionerna fore-
kommer. Detta anser lararna vara viktigt for de flersprakiga eleverna. Ett arbetssatt &r
att alltid dubbelkolla med de flersprékiga s& de har forstatt innan man gar vidare i
genomgangen. Vissa tillfdllen, ndr de inte har forstatt, noteras detta och darefter sker
en extra genomgang med dem efter den ordinarie genomgangen. Ett annat sétt &r att
lararen eller annan pedagog ser till att de flersprakiga eleverna forstar och darmed
deltar under matematiklektionerna.

Att lata alla komma till tals och bilda ett hjdlpbord dar konkretiseringsmaterial finns
ar tva satt att stotta de flersprékiga i matematikundervisningen. For att lata alla komma
till tals kan man stanna upp, gora dem i mindre grupper, lyssna pa dem eller ha stickor
med elevernas namn pa. Dessa stickor kan man da dra for att ge alla chansen att svara.
Aven fragor vilka ldraren vet att tystlatna elever redan kan svaret pa kan stillas for att
oka deras sjalvfortroende. Nar flera pedagoger befinner sig i klassrummet kan dven en
mindre grupp elever fa sitta i ett grupprum for att framja Svriga elevers arbetsro.

I 6vrigt lyfts mer generella delar som &dven de visar pa en forstaelse och ett lang-
siktigt, strategiskt arbete med flersprakiga elever. Ramfaktorer lyfts da de paverkar
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larares arbete med de flersprakiga eleverna och deras utveckling av matematiska
kunskaper och formagor. Detta avser bland annat ekonomi, lokaler, antalet elever och
styrdokument. Mdbleringen av klassrummen visar hur informanterna arbetar med de
flersprakiga eleverna. Resultatet visar bland annat hjalpbord dit eleverna kan komma
for att f& mer hjdlp samt bankar i grupper om fyra for att skapa en gott klassrumsklimat.

Det ar viktigt att lyssna in de flersprakiga eleverna. I arbetet med flersprakiga i
matematik dr det aven viktigt att ta reda pa elevernas olika larstilar och forutsattningar.
Detta kan innebara att eleven ligger pa mattan och jobbar, sitter med horselkapor vid
ett ostort bord, i ett grupprum eller pa en dyna. Ett annat exempel péd didaktiska val
som tas dr ndr de flersprakiga muslimska eleverna har ramadan har ldrare strategiskt
valt att flytta matematiklektionerna till eftermiddagarna. De har d& valt att skapa
interaktiva lektioner. Detta da eleverna vanligtvis dr trotta pa morgonen da kvéllarna
blivit sena under fastan.

6.1.2 Forstaelse att utveckling av flersprakighet sker éver lang tid

Arbetet med de flersprakiga eleverna i matematik kan ta lang tid. De elever som inte
forstod genomgéngen kan darfor tas till ett grupprum for att f4 extra stottning. Ibland
nar inte arbetet dér heller fram. Da behdvs ett fortsatt jobb och utvarderingar for att se
vad de har forstatt och inte. Man kan inte ga vidare forran de forstatt visa begrepp som
under, bredvid, bakom, framfor eller hilften och dubbelt. Begreppen ar avgorande for
undervisningens utformning. Aven om de flersprakiga eleverna kan prata och forsta
svenska menar informanterna att de matematiska begreppen satta kdppar i hjulen for
dessa elever. De flersprakiga eleverna behover darfor tid for att forsta och behéarska de
matematiska begreppen. De elever som varit i Sverige relativt lange kan dven de ha
problem med lasforstaelsen och att man darfér maste vara noggrann med att vara tydlig.

Matematiken och svenskan utvecklas hand i hand. Eleverna lar sig nya ord och
begrepp varje dag och darfor byggs deras kunskaper och formagor sakta, men séakert

upp.

Man maste jobba med det och lara sig. Man boérjar med sma delar och bygger upp. Dé blir det
ingen skillnad i matte mot de andra &mnena. Man maste borja med sma begreppen som ar
viktiga och bygga pa det fran det. [...] Fran att det ar plus och minus till att det heter addition,
summa, subtraktion och alla delar. Att det &r samma sak. Borjar med sma byggstenar och
sedan bygger man pa. (Berit)

Ju yngre eleverna ar nér de kommer till Sverige desto béttre. Detta eftersom grunderna
i svenska spraket och i matematiken ar en naturlig del i grundskolans forsta ar. Det tar
tid att utveckla savél det svenska spraket som det svenska matematikspraket. Darfor ar
det viktigt att elevens bristande sprakliga formaga inte satter stopp fOr elevens
matematiska utveckling.

6.1.3 Utmanande uppgifter for eleverna

Utifran analyserad data framkommer det att eleverna far méta matematikuppgifter
som dr utmanande for de flersprakiga eleverna. Oftast syftat denna utmaning pa de
matematikuppgifter som kraver mycket lasning. Utdver detta framkommer endast ett
fatal uppgifter om arbete som utmanar elevernas matematiska férmaga. En av dessa ar
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ndr en informant forklarar att eftersom hon har den starkare matematikgruppen i deras
treldrarsystem behover hon hitta satt som utmanar eleverna. I hennes matematikklass i
arskurs 1 har de darfor uppgifter med hogre tal, raknar dven ibland med multiplikation
och division och jobbar i hogre arbetstakt. Hon menar att det finns bade for- och
nackdelar med detta for de flersprakiga eleverna. Samtidigt som de far utvecklas pa
den matematiska niva de befinner sig pa s& far de mindre repetition ndr det kommer
till begrepp.

Det andra resultatet kommer fran ett klassrum déar de jobbar forst med grunderna i
en matematikbok och sedan far de extra utmaningar i en annan bok. Aven olika spel
och plattformar som Nomp och Bingel dr bra for att bemota de elever som behover
utmaningar. Just Nomp framhédvs som bra dé det ar en ren matematikplattform dar
uppgifter for arskurs 1-9 finns inom samtliga omraden. Pa sa sétt kan eleverna gora
uppgifter pa sin egen niva och hitta nagot som passar dem.

6.1.4 HOg kognitiv niva i stallet for forenkling

I'en del av intervjuerna beskrev ldrarna uppgifter och arbetssatt pa en hog kognitiv niva
i stdllet for forenkling. De flersprékiga eleverna behover moéta matematikuppgifter pa
den niva de &r pa. Detta for att eleverna inte ska behova gora uppgifter pa deras sprak-
liga niva utan pa deras matematiska niva. Larare behover vara noggranna med att for-
klara och fortydliga uppgifter som kréaver en god lasforstaelse. Eleverna behover alltsa
inte fa en forklaring pa hur man Ioser problemet utan vad problemet innebar.

Men handlar det om att det ar tva nyckelpigor som gar mot varandra. Det maste de fa det
forklarat. Vad som héander i texten? En frdga var exempelvis att: De tva gar mot varandra. Ena
gar 50 meter och den andra 2 meter. Hur langt ar det mellan dem nu? Det handelseférloppet
kan vara rdtt svart att forsta for dem nar de inte forstar ordfdljden, innebérden, vad en
nyckelpiga &r och sa. (Rut)

Som lédrare &r det ar viktigt att inte prata for snabbt samt att behdver man stanna upp
lite nu och da. Nar man tar och delar upp i flera mindre bitar hinner de flersprakiga
tanka och reflektera. Att borja lektionen med en genomgang, sedan jobba pa ett tag och
sedan avsluta med ett samtal kring det man jobbat med é&r ett bra arbetssétt. Pa sa satt
kan man fortsédtta pa samma hoga matematiska niva. Nér en del elever méter lastal som
de sjdlva inte forstar hoppar de 6ver dessa tills en larare kan hjélpa dem.

6.1.5 Eleverna far interagera, medverka och samarbeta

De flersprakiga eleverna far samarbeta under matematiklektionerna, men endast en
larare beréttar att eleverna far medverka och interagera. Denne beskriver ett arbetspass
dér eleverna fick arbeta med matematik i tre stationer. Vid en av dessa stationer fick
eleverna beskriva olika geometriska former pa foremal i en pase. Pa det sattet kan alla
vara med, fa se, kdnna och uppleva matematik samt medverka och interagera pa sin
niva. Att lyfta eleverna och ldta dem medverka och interagera trots att de inte har
spraket ar viktigt enligt lararen.

Samarbeten eleverna sinsemellan ser lite olika ut. Elever i arskurs 1 kan grupperas
sa det finns nagon som har knackt ldskoden i varje grupp vid grupparbeten medan
pararbeten generellt kan struktureras lite olika. Ibland sitter de elever p& samma
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matematiska niva tillsammans, ibland elever pa olika nivéer och ibland far de vélja
sjalva. Nagra av eleverna med samma modersmal far sitta tillsammans. Da nagra elever
har kommit langre i svenska spraket kan de hjdlpa den andra genom att forklara pa
exempelvis arabiska, persiska eller farsi. Vid ett sadant tillfdlle ar det viktigt att prata
med den starkare eleven om att anvdnda bade modersmalet och svenska spraket sa de
far med sig bada sprédken. Som namnt tidigare behover dven de ensprakiga eleverna
stottning om de ska arbeta med en flersprakig som inte kan svenska. De behover da ha
verktyg for att kunna samarbeta och kommunicera.

Samarbeten framstalls kan vara bade positivt och negativt. En flersprakig elev som
ar stark i matematik kan fa hjidlp av en elev som ar svagare i matematik, men stark i
svenskan. Pa sa sitt kan de fa utbyte av varandra, men det kan dven vara svart att ha
koll pa hur mycket de flersprakiga forstar sjdlva. Det kan namligen vara svart att avgora
om den flersprakiga stundvis bara skriver av den andres svar eller inte. En annan
negativ sida som lyfts ar att de flersprakiga med samma sprék inte stottar varandra pa
lektionen utan pratar och skdamtar om allt annat &n matematik. Darfér kan det vara en
bra idé att sdra pa dem under matematiklektionerna och i stéllet lata dem samarbeta
med andra i klassen.

6.1.6 Oppen trestegskommunikation eller liknande samtal

Resultatet visar att endast en ldrare berdttar om Sppen trestegskommunikation eller
liknande samtal. Vid genomgéng med bildstod gors sma pauser for att diskutera
foreteelsen i helklass och sedan sammanfatta. Detta ar ett sitt att lata alla komma till
tals. I diskussionerna jamfors ofta saker for att fa fram vad olika elever tinker om de
olika diskussionsimnena. I ett sddant stadie dr det dven bra att anvanda sig av
konkretiseringsmaterial for att kunskapen ska fastna i kroppen.

6.1.7 Litteratur pa elevernas sprak

Utifran analyserad data framkommer det ingen anvandning av material eller litteratur
pa elevernas sprak utan alla undervisning sker pa svenska. En ldrare problematiserar
detta genom att forklara att material pa flera sprak finns, men att detta inte galler mate-
matik.

6.1.8 Multimodal kommunikation

Ett multimodalt kommunikationsverktyg som framkommer &r bildstod. Bildspraket
kan bli en bro mellan det svenska spraket och matematikspraket. Bilderna kan antingen
ses via en Active Board eller i form av filmerna som Favorit Matematik har skapat. Ett
annat satt att anvanda bilder &r att rita. Med hjélp av att rita kan lararen forklara och
fortydliga olika matematiska foreteelser. Nar man ritar leder det till att spraket inte blir
ett hinder. Under tiden bor enkla ord anvandas for att stegvis utveckla elevens ord-
forrdd. Aven kroppsspraket lyfts som ett alternativt kommunikationsverktyg da
lararen kan fortydliga vad hen forsoker formedla med ord.

Det ar viktigt att inte fastna for mycket i arbetsboken. I stéllet kan man konkretisera,
laborera och prova sig fram mer i matematik. Genom att konkretisera och laborera kan
de flersprékiga eleverna lara sig genom att jamfora saker. Nar man dessutom pratar om
vad man upplever bromsar man upp och ger alla mojlighet utveckla en djupare for-
stdelse. Att jobba med laborativa material utvecklar inte bara det matematiska utan
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aven det svenska spraket. Det kan dven hjdlpa eleverna med att bibehdlla fokus. Till
konkretiseringsmaterial anvdnds bland annat 100-rutor, 10-rutor, tallinjer, klossar och
klockor.

Spel kan ocksa hjdlpa flersprakiga elever i deras utveckling och att bristande
kunskaper i svenska inte behover vara ett hinder dar. Det ar ett satt att mota alla nivaer
av matematiska kunskaper oavsett var de star i sin sprakliga utmaning,.

6.1.9 Samverkan med hemmet och/eller specialkompetens

Av resultatet framkommer det en tydlig samverkan med hemmet och/eller special-
kompetens. En ldrare mejlar en vecka i forvég de flersprakiga elevernas foraldrar med
de begrepp som de kommer mota under kommande vecka. Fordldrarna 6versatter och
pratar med deras barn pa sitt modersmal innan de paboérjar omrédet pa skolan.
Eleverna har 4dven tillgang till den digitala och analoga varianten av sina
matematikbocker, Favoritmatematik, hemifran for att kunna underlédtta begrepps-
forstaelsen. Detta hjdlper bade eleverna och lararen valdigt mycket. Lararen upplever
att eleverna far en djupare fOrstdelse for begreppen och samtidigt underldttar det
hennes arbetsborda. Dock &r det inte sa latt att skicka hem matematiklaxor till de
flersprakiga eleverna. Flera fordldrar som inte har det svenska spraket eller mate-
matiska spraket som kravs for att stotta eleven. Elever far prova att ta med sig laxan
hem och sedan utvérderar ldarare och hemmet i samrdd huruvida det fungerade eller
inte. Om hemmet har svérigheter med att hjalpa eleven med laxan finns det mojlighet
for eleven att fa gora laxan pa skoltid alternativt fritidstid.

Resultatet visar att ndgra av informanterna har en samverkan med modersmals-
lararna. En del modersmalslarare brukar fraga vad eleven jobbar med inom mate-
matiken och om de kan hjilpa till med nagot. Aven studiehandledare &r en special-
kompetens som larare kan vanda sig till. De kan 6versatta uppgifter och begrepp samt
forbereda eleven infor nya omraden i matematiken. En del elever kan redan ha kunskap
om begrepp pa sitt modersmal och dérfér behover saval eleven som larare stod i
undervisningen. En ldrare beréttar att de d&ven har en ldrare som pratar arabiska och
som ddrmed kan hjélpa vissa av eleverna pa deras modersmal. En annan lédrare
forklarar att hon inte har ndgon samverkan med modersmalslararna nar det kommer
till matematik, men att hon maste kolla upp det. Under intervjuns gang inser hon att
matematiken fallit mellan stolarna i modersmalsundervisningen och férklarar att risken
ar att de tappar matematikspréket pa sitt eget sprak. Detta visar pd en vilja att samverka
aven om samverkan inom matematik inte fanns vid intervjutillfallet.

Nar det kommer elever som tidigare inte gatt i svenska skolan brukar det ansokas
om studiestdd. Detta sa de far en modersmalsldarare som kan deras sprak och jobbar den
parallellt ett antal veckor eller ett antal lektioner beroende pa hur mycket man behover
ha dem dar.

6.2 Social rattvisa
Nedan presenteras resultatet vilket ar kopplat till Social réttvisa. Resultatet ar

strukturerat genom de kriterier for Social rattvisa vilka framgar i avsnitt 5.4 samt i
Tabell 2.
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6.2.1 Alla sprédk har samma varde.

Av resultatet framkommer det att alla sprak har samma varde. Det ar viktigt, enligt
lararna, att lyfta alla elever da alla &r lika viktiga i matematikklassrummet. De sprakliga
skillnaderna utgér darmed inte nagon skillnad. Alla barn, oavsett sprakliga erfaren-
heter, har ett matematiskt tankande och att alla kan utveckla sitt matematiska kunnande.

6.2.2 Positiv till flersprakighet

Resultatet visar att lararna ser flersprakighet som nagot positivt och spannande samt
som en tillgang. Arbetet med flersprakiga elever beskrivs som berikande och att det ar
viktigt att man visar att man ar tycker att det &r roligt och spannande med flersprakiga
elever. Detta da ldrarens instéllning smittar av sig pa eleverna.

Lararna tycker att det &r roligt ndr de ensprakiga eleverna far lara sig nya sprak och
kulturer genom de flersprakiga eleverna. P& detta sdtt blir undervisningen valdigt
givande eftersom varlden krymper. Ett flersprakigt och mangkulturellt klassrum bidrar
till att skapa bra samhéllsmedborgare. Medborgare vilka ser olikheter som en tillgang.
De ofta kan bidra med kunskaper och egenskaper de svenskfédda barnen inte har. En
fordel med att undervisa flersprakiga elever ar dirmed att man lar sig nya saker genom
dem sasom spraket, traditioner och kulturer.

6.2.3 Ett klassrum dar alla sprak ar kalla for larande

Analyserad data visar att samtliga sprak ses som en killa for larande. En larare berattar
att de flersprakiga eleverna véxlar mellan deras olika sprak i matematikklassrummet.
De paminns om att anvidnda bada spraken och inte endast ett for att de ska utvecklas
inte bara i det ena spraket. En annan larare beréttar att nér de flersprékiga eleverna som
talade samma modersmal satt bredvid varandra talade de pa modersmalet. En ldrare
anvander sig bade av svenska och engelska nér hon férklarar uppgifter och omraden
for en av de flersprakiga. Hon menar att ju fler sprak man kan desto battre. D& kan
eleverna utvecklas dn mer. Elever brukar fa skriva pa sitt modersmal for att kunna
komma vidare och ibland d@ven anvénda oversattningsverktyg. Nagra av lararna tycker
det dr svart att plocka in elevers modersmal nar lararna sjdlva inte kan spréket.

En del av eleverna anvidnder sina modersmal i matematikundervisningen. Att de
har ett modersmal de kan tanka pa lyfts som nagot positivt.

De har ett forstasprak som de ar starka i for da kan de tdnka i huvudet pa det spraket. For har
man inget sprak ar det jattesvart, men har man ett inre sprak, d&ven om det ar pa nagot annat
sprak dn svenska, sa kan man anvianda det och skapa utifrdn det. (Rut)

Vissa elever anvidnder dven andra sprak &n sina modersmal i matematikunder-
visningen. Vissa andra elever brukar fraga de flersprakiga eleverna vad olika saker,
bland annat siffror, heter pad deras modersmal. Detta lyfts som en enorm fordel for
gruppen da de far ett utvecklat larande. En ldrare brukar fraga eleverna vad olika
matematiska ord och begrepp heter pa deras modersmal. Sedan jamfér de orden pa
olika sprak for att finna likheter och skillnader. I vrigt pratar samtliga elever endast
svenska lektionerna.
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6.2.4 Bedémningen &r rattvisande

Resultatet visar att bedomningen &r rattvisande. De anvander sig bland annat av
Skolverkets material och laromedlens diagnoser for att se vad eleverna kan och inte kan.
Eleverna behovs bedomas for vad de gor, sédger och skriver och lararna menar att det ar
viktigt att alla kdnner sig lyckade oavsett deras sprakliga kunskaper. En ldrare bedomer
inte elevernas begreppsliga forstdelse i arskurs 1 utan att den bedémningen kommer
senare.

Nagra ldrare uttrycker en svarighet med att bedéma de flersprakiga eleverna som
annu inte har kommit s& langt i svenskan. De brukar ta hjalp av studiehandledaren eller
modersmalslarare dar de gor olika tester for att avgora vilka matematiska kunskaper
och féormagor eleven har utvecklat och var i utveckling hen star. Exakt vilka tester detta
ar framgar inte. Detta for att kunna gora en rittvisande bedomning. De flersprakiga
eleverna ska bedomas utan att de ska behova falla pa att de inte har de svenska
begreppen.

6.2.5 Anvanda sprakliga erfarenheter

Av resultatet framkommer det att eleverna far anvanda deras sprakliga erfarenheter i
undervisningen. Lararna upplever att elever som far anvianda sig av deras sprakliga
erfarenheter i matematikundervisningen har kommit ldngre i sin utveckling. Det &r
viktigt att dessa elever anda far mojlighet att komma till tals trots deras bristande
svenska. Nagra av eleverna véxlar som sagt mellan spraken i undervisningen och deras
larare upplever att eleverna kanner sig trygga med att prata pé sitt modersmal med
andra elever. Detta frdmjar inte endast de flersprakiga eleverna utan hela klassrummet.
En ldrare forklarar att en elev ligger fore de andra eleverna i klassen inom manga
omraden. Eleven har darfor ett utvecklat matematiksprak pa sitt modersmal och
behover fa kunna nyttja detta &ven i den svenska skolan.
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7. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras studiens resultat utifran tidigare forskning och teoretiskt
ramverk. Dar efter sammanfattas och presenteras studiens slutsatser och dess
pedagogiska implikationer. Slutligen diskuteras omraden vilka ar intressanta for vidare
forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Nedan diskuteras forst resultat kopplat till arbetssatt och darefter ldrarnas instéllning.
Slutligen diskuteras Ovriga Overgripande resultat studiens resultat av forsknings-
fragorna utifran tidigare forskning samt studiens begreppsramverk vilket ar trans-
sprakande.

7.1.1 Arbetssatt

Gallande social praktik visar resultatet mycket tydlig koppling till 1angsiktigt, strategisk
arbete, forstaelse att utvecklingen tar tid, samarbete, multimodal kommunikation och
samverkan med hemmen och/eller specialkompetens. De delar av den transsprakande
teorin (Garcia, 2009; 2011) som resultatet visar brist p4 dr utmanande uppgifter,
interaktion, trestegskommunikation och litteratur pa elevernas modersmal. Detta visar
pa att de arbetssdtt som larare anvéander ér till stor del av transsprédkande natur dven
om utvecklingspotential finns. Resultatet visar att de arbetssdtt som forekommer sker
for att undanrdja de sprakliga hindren och framja elevernas matematiska utveckling.
Inte minst begreppsforstaelsen dr en stor del i ldrarnas arbete. Detta genom tydliga
genomgangar och mer repetitioner. Aven arbete med att hjilpa eleverna med att tyda
och tolka lastal beskrivs av informanterna. Detta dr inget som namns i tidigare
forskning som framjande for flersprakiga elever, men kan tyda pa att informanterna tar
ansvaret fOr att erbjuda eleverna en stottande miljo (Hansson, 2012).

Resultatet visar medvetna didaktiska hadnsynstaganden kring de flersprakiga
eleverna i matematik. Transsprakande arbetssdtt sdsom samarbete, samverkan,
multimodal kommunikation och praktiska moment framkommer av resultatet. Garcia
(2009) lyfter 6ppen trestegskommunikation som ett exempel pa transsprakande arbets-
sétt, men endast en larare nimner en sadan typ av kommunikation. Detta kan tyda pa
att detta &r ett stort utvecklingsomrade inom arbetet med de flersprakiga eleverna i
matematik. En Oppen trestegskommunikation skulle dven innebdra mer interaktion
vilket resultatet visade var bristande.

Resultatet visade &ven en viss samverkan med hemmet och dar detta férekom fanns
aven fortjanster att hamta. Detta staimmer val 6verens med Noréns (2010) studie som
visar att de elever som léar sig begreppet pd modersmalet vanligare har vardagliga
diskussioner i hemmet och som i sin tur ger en djupare begreppsuppfattning. Detta bor
ses som ett gott exempel pa transsprakande arbetssatt @ven om utrymme for utveckling
finns. Om detta arbetssatt bland annat kompletteras med att samtliga sprak lyfts i
klassrummet, hade en &n mer transprakande miljo framjats (Garcia, 2009; Naustdal,
2017; Yeh, 2017).

Ett tydligt arbetssdtt som hade tydlig koppling till transsprakande dr multimodal
kommunikation. Detta ter sig lite olika i de olika informanternas arbete, men konkre-
tiseringsmaterial, bilder, filmer och spel férekommer. Detta stimmer med savél vad
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som kédnnetecknar ett transsprakande arbetssdtt, men ocksd vad som framjar de
flersprakigas utveckling (Garcia, 2009; 2011; Naustdal, 2017; Yeh, 2017).

Enligt Garcia (2009; 2011) kraver tillimpning av transprakande arbetssatt att
litteratur ska finnas pé elevernas modersmal. I denna studie framkommer det att ingen
av informanterna har litteratur eller material pa elevernas modersmal. Noteras bor att
Garcias (2009; 2011) transsprakande teori inte endast giller matematik utan ar 6ver-
gripande 6ver samtliga skolamnen. En ldrare problematiserar detta nar hon menar att
det inte finns sa mycket matematiskt material pa elevernas olika sprak. Detta visar pa
att en viss medvetenhet finns om &n endast en informant namnde detta.

Av resultatet framkommer det att ldrarna lyfter fram och majliggor de flersprakiga
elevernas medverkan i lektionerna dven om de inte har spraket. Resultatet visar d&ven
en tydlig koppling till hog kognitiv niva utan att forenkla. Detta kan ses som att lararna
har hoga forvantningar pa sina flersprakiga elever. Tidigare forskning visar att de
flersprakiga elevers laga resultat inom matematik kan harledas till ldrarnas laga
forvantningar pa eleverna (Hansson, 2012; National Agency of Education, 2007; OECD,
2006). Denna studies resultat i skenet av Hanssons (2012) resultat visar ddrmed pa goda
forutsattningar for eleverna till lararna i denna studie.

7.1.2 Instéllning

Gallande social rattvisa visar resultatet mycket tydlig koppling till att alla sprak har
samma vérde, positiv instdllning till flersprakighet och att alla sprak ses som en kalla
till larande. De tva kriterier som inte hade lika tydlig koppling ar att bedomning ska
vara rattvisande och att eleverna far anvinda sig av sina sprakliga erfarenheter.
Némnas bor dock att denna koppling var tydlig om an inte lika tydlig som inledande
punkter. Informanternas installning till att undervisa flersprakiga elever i matematik ar
séledes genomgéende positiv. De ser flersprakigheten som en resurs vilket Naustdal
(2017) menar &r viktigt for elevernas identitetsskapande. Detta resultat rorande
informanternas installning staimmer saledes inte 6verens med Naustdals resultat (2017)
rorande Norges lararkar. Detta kan bero pa att endast ett fatal av de som fick missiv-
brevet sedan anmélde sitt intresse. Detta kan vidare bero pa denna studies metod da
larare mojligen inte ansag sig ha tid att lagg pa att intervjuas. De responderande
informanterna skulle kunna vara de som stéller sig mer positiva till flersprakighet dn
genomsnittet i Sverige och darmed ge ett missvisande resultat. Trots detta verens-
stimmer dnda inte som sagt denna studies resultat med Naustdals (2017) forsknings-
resultat. Denna positiva instillning tillsammans med ett arbetssétt dar eleverna far
anvanda sig av sina modersmal bidrar enligt forskning till att eleverna lar sig begrepp
och darmed dven matematik (Naustdal, 2017; Norén, 2010). Resultatet visar dock att
elever vaxlar mellan sina sprak i endast ett fatal av informanternas klassrum, men desto
fler nar den sprékliga utvecklingen genom samverkan med hemmet och/eller med
specialkompetens.

Utvecklingspotential finns nar det kommer till att 1ata eleverna anvinda sig av sina
sprakliga erfarenheter i matematikundervisningen. Flera larare later elever anvianda
sprakliga erfarenheter och endast ett fatal av informanterna namner att de lyfter
elevernas olika sprdk i matematikundervisningen. Detta kan paverka elevernas
inlarning och matematiska kunskapsutveckling negativt trots att informanternas
instéllning till flersprakighet i matematik ar positiv (Naustdal, 2017). Det var aven ett
fatal larare som hade elever som viaxlar mellan spraken. Dessa sag kognitiva och
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psykiska fordelar och det stimmer val 6verens med Dominguez (2011) studie rérande
arbetssétt som leder till forstaelsen av matematik. Trots att detta dven ror arbetssatt
anses detta arbetssatt hora samman med lérares installning av att 1ata eleverna anvianda
deras sprak i undervisningen.

7.1.3 Ovrigt

Naustdal (2017) menar att en del larare saknar valutformade metoder for inldrning av
begrepp. Detta forkom inte i denna studies resultat &ven om informanterna upplever
att arbete med begrepp ar en utmaning med de flersprakiga eleverna. Essien (2018)
menar ocksa att det dr av vikt att ldrare far utbildning kring hur man bemoter
flersprakiga elever i matematikundervisningen. Denna studie har inget resultat som ror
detta da ingen fraga i intervjuguiden rdérde informantens utbildning rérande flers-
prakiga elever i matematik. Det som dédremot gar att sdga ar att omradet beror till viss
del i F-3 utbildningen och dédrmed géller tva av de sex informanterna.

Flersprakiga elever avser i detta arbete de elever som pratar tva eller fler sprak dar
ingen skillnad gors huruvida flersprakigheten ar simultan eller succesiv (Hakansson,
2003). Andd omndmns framst de elever vilka har en succesiv flersprakighet av
informanterna. Studiens resultat rér med andra ord framst larares arbete och installning
till de elever som inte ldrt sig svenska fran fodseln. Utifran detta gar det att diskutera
varfor de simultan flersprakiga eleverna endast ndmns i forbifarten. Detta skulle kunna
innebara att de simultan flersprakiga elevernas inte far samma uppmarksamhet da de
anses tillhora de som har fullgoda kunskaper svenska spraket. Namnas bor dock att
flera arbetssatt och den instéllning informanterna har paverkar hela klasser och inte
endast individer och darfor skulle 4ven de simultan flersprakiga eleverna inkluderas i
de transsprakande arbetet.

Av resultatet framkom det flera delar som passat in under vad Garcia (2009, 2011)
klassar som social praktik och social rdttvisa. Ett exempel pa detta ar ndr samverkan
med specialkompetens anvands for att gora bedomning réattvisande. Detta skulle kunna
innebdra att denna studie har en dnnu starkare anknytning till transsprakande &n vad
som framkommer i resultaten. Dessa flertydiga resultat visar darmed att social praktik
och social rattvisa inte dr tva separata delar utan bada ar en del av transsprakande.
Detta innebér att for att na transsprakande behovs darmed bade social praktik och
social rattvisa.

7.2 Sammanfattning och slutsatser

Denna studie syftar till att bidra till mer kunskap om hur ldrare beskriver sitt arbete
med flersprakighet i matematik i arskurs 1-3. Detta syfte ledde fram till tva
forskningsfragor vilka behandlar larares arbetssdtt med och instillning till flersprakig-
het i matematikundervisningen. Svaren pa dessa forskningsfragor finnes nedan. Svaren
ar dirmed denna studies slutsatser.

7.2.1 Vilka arbetssatt anvander larare i matematikundervisningen for flersprakiga
elever i &rskurs 1-3?

De arbetssétt som larare anvander i matematikundervisningen {or flersprakiga elever i
arskurs 1-3 dr i viss grad transsprakande arbetssdtt. Med andra ord &r dessa
kannetecknas dessa arbetssatt av langsiktigt, strategiskt arbete, samarbete mellan elever,
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multimodal kommunikation, praktiskt arbete, samverkan med hem och/eller special-
kompetens och uppgifter som halls pa en hog niva i stallet for att forenklas. De
arbetssédtt som beskrivs har alla till syfte att undanrdja de sprakliga hindren och
dérigenom framja de flersprakiga elevernas matematiska utveckling. Genom ett trans-
sprakande perspektiv finns det dock brister i det transspradkande arbetssattet. Detta ar
bland annat avsaknad av litteratur och material pa elevernas modersmal samt att
elevernas sprak bor lyftas och anvandas mer i matematikundervisningen.

7.2.2 Hur ser larares installning ut till att undervisa flersprékiga elever i matematik?

Léarares instdllning till att undervisa flersprakiga elever i matematik ar genomgaende
positiv. Lararna anser att alla sprdk har samma vérde. De ser dven flersprakigheten som
en resurs och ddarmed en kalla till larande. Utifran ett transsprédkande perspektiv finns
det dven har utvecklingspotential om an mindre an rérande de transsprakande arbets-
satten. For att uppna full social réttvisa krdavs dn mer arbete med réttvisande bedom-
ning och lata eleverna anvédnda alla sina sprékliga erfarenheter i matematik-
undervisningen.

7.3 Pedagogiska implikationer

Denna studies resultat dr intressant for studenter da de kan ta del av hur larare arbetar
med flersprakiga elever inom matematik. Detta eftersom omréadet inte ges sa mycket
utrymme i ldrarutbildningen. Resultatet kan dven vara intressant for verksamma larare,
skolledare samt politiker d& denna studie synliggor ett omrade som inte talas s& mycket
om. Med detta omrade avses ldrares arbete och installning till flersprékiga elever och
dédrmed dessa elevers matematiska utveckling. Denna studies resultat kan, trots att den
inte dr generaliserbar, dven paverka studenter, larare, skolledare och politiker da
utvecklingsomraden lyfts. Dessa kan ge indikationer pa var arbetet med flersprakiga
elever i matematik star i dagsldget samt visa vdgen mot en transsprakande under-
visning.

7.4 Vidare forskning

Det finns ett flertal studier om flersprékiga elever i matematik, men trots detta finns det
fortfarande luckor i forskningen. Inte minst studier kring den svenska skolan. Detta
med tanke pa den stindiga globalisering som sker samt flyktingvagen ar 2015 (Ganuza
& Sayehil, 2020). En av ldrares utmaningar ar att bemota samtliga elevers behov utifran
deras forutsittningar. En flersprakig klass medfor ytterligare en utmaning dar sprak
och kulturer som inte ingar i lirares kompetens ska tillgodoses. Aven om denna studie
visar pd ett medvetet och transsprdkande arbetssitt med flersprakiga elever i
matematik visar resultat fran TIMSS och PISA att flersprakiga inte nar godkédnd niva i
matematik (Norén 2011). En annan svensk studie av Hansson (2012) visar detsamma,
laga resultat i matematik. I denna studie menar dven Hansson att ldrarna inte tar ansvar
for att stotta de flersprakiga. Dock dverensstimmer inte denna studies resultat med
Hanssons (2012), men hdrmed anses att mer forskning behovs.

Utifran denna studies resultat samt tidigare forskning skulle det vara intressant att
undersOka huruvida ldrare kanner att de har kompetensen och verktygen att undervisa
flersprakiga elever saval generellt som i matematik. Detta framst d& som en tanke pa en
omfattande kvalitativ studie, men dven en kvantitativ studie rorande bland annat hur
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maénga larare som faktiskt kdnner att de har kompetensen och verktygen skulle vara
intressant. Detta d& en sddan studie skulle kunna vara av betydelse vid politiska beslut.
Detta med tanke pé att grundlararutbildningen med arbete i forskoleklass samt arskurs
1-3 beror undervisning av flersprakiga elever, men ger inte behorighet for svenska som
andra sprak.

28



Referenser

Bryman, A. (2018). Samhiillsvetenskapliga metoder. (tredje upplagan). Stockholm: Liber.

Dominguez, H. (2011). Using what matters to students in bilingual mathematics
problems. Educational Studies in Mathematics, 76(3), 305-328.

Ekengren, A. & Hinnfors, J. (2012). Uppsatshandbok: [hur du lyckas med din uppsats]. (2.,
[rev.] uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Essien, A. (2018). The role of language in the teaching and learning of early grade
mathematics: an 11-year account of research in Kenya, Malawi and South Africa.
African Journal of Research in Mathematics, Science and Technology Education, 22(1),
48-59.

Ganuza, N & Sayehil, S. (2020, oktober, 5). Forskning om flersprikighet. Skolverket.
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-
utvarderingar/forskning/forskning-om-flersprakighet [2021-03-12].

Garcia, O. (2009). Bilingual education in the 21st century: a global perspective. New Jersey,
USA: Wiley-Blackwell.

Garcia, O. (2011). Education, Multilingualism and Translanguaging in the 21st Century.
https://ofeliagarciadotorg.files.wordpress.com/2011/02/education-
multilingualism-translanguaging-21st-century.pdf . [2021-03-12]

Garcia, O. & Wei, L. (2014). Translanguaging: language, bilingualism and education.
Basingstoke, Hampshire: Palgrave Macmillan.

Gibbs, G.R. (2018). Analyzing qualitative data. (Second edition). Los Angeles: Sage
Publications Ltd.

Gillham, B. (2008). Forskningsintervjun: tekniker och genomforande. (1. uppl.)) Lund:
Studentlitteratur.

Hansson, A. (2012). The meaning of mathematics instruction in multilingual classrooms:
Analyzing the importance of responsibility for learning. Educational Studies in
Mathematics, 81(1), 103-125.

Hékansson, G. (2003). Tvdsprikighet hos barn i Sverige. Lund: Studentlitteratur.

Juvonen. & Svensson. (2018). Flersprikig muntlighet som resurs. Skolverket.
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/apiv2/document/path/larportal
en/material/inriktningar/5-las-skriv/Grundskola/038 muntlig-
kommunikation/del 02/Material/Flik/Del 02 MomentA/Artiklar/M38 7-

9 02A 02 flerspr%C3%A5kig.docx [2021-03-12].

National Agency of Education (2007). Skolverkets ligesbedomning 2007. Stockholm:
Skolverket.

Naustdal, M. (2017). Diskursar om bruk av sprik og omgrepsleering i matematikklasserom med
sprikleg mangfald - eit laerarperspektiv ; Discourses about use of language and conceptual
learning in  multilingual mathematics classroom - a teacher’s perspective.
[Doktorsavhandling, Hogskulen pa Vestlandet/ Western Norway University of
Applied  Sciences]. HVL open. https://hviopen.brage.unit.no/hvlopen-
xmlui/bitstream/handle/11250/2481603/Masterthesis Naustdal.pdf?sequence=2
&isAllowed=y.

Norén, E. (2010). Flersprikign matematikklassrum: Diskurser i  grundskolans
matematikundervisning [Doktorsavhandling, Stockholms universitet]. DiVA.
http://su.diva-portal.org/smash/get/diva2:357471/FULLTEXTO01.pdf.

29



Norén, E. (2011). Students’ mathematical identity formations in a Swedish multilingual
mathematics classroom. Nordic Studies in Matematics Education NOMAD, 16(1-2),
95-113.

Norén, E. (2015). Agency and positioning in a multilingual mathematics classroom.
Educational Studies in Mathematics, 89(2), 167-184.

OECD (2006). Where immigrant students succeed. A comparative review of performance and
engagement in PISA 2003. https://www.oecd-ilibrary.org/education/where-
immigrant-students-succeed 9789264023611-en [2021-05-19]

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Skolverket. (2019). Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011:
reviderad 2019 (6e uppl.).

Skuabb-Kangas, T. (1981). Tvdsprikighet. Lund: Liber laromedel. Lund.

Svensson, G. (2017). Transsprikande i praktik och teori. (Forsta utgavan). Stockholm:
Natur & Kultur.

Svensson, G. (2018). Transsprikande —bakgrund, teorier och praktiknira exempel. Skolverket.
https://www.skolverket.se/download/18.75bdbbb116e7434ebf830a/157475162
9547/translanguaging-transsprakand--gudrun-svensson-20180418.pdf . [2021-03-
12].

Yeh, C. (2017). Math is more than numbers: Beginning bilingual teachers” mathematics
teaching practices and their opportunities to learn. Journal of Urban Mathematics
Education, 10(2), 106-139.

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed.
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/Go
d-forskningssed_VR_2017.pdf . [2021-03-11].

30



Bilagor

Bilaga 1 — Missivbrev
Undervisar du flersprakiga elever i matematik?

Hej! Mitt namn ar Emmah Nordstréom och ldser sista terminen till grundldrare med
behorighet i F-3 pa Mittuniversitetet. Jag ska darfor och ska skriva mitt sjéalvstandiga
arbete inom amnet matematik. Jag soker nu larare vilka vill stdlla upp i en intervju. Jag
skickar detta brev till savél rektorer, bitrddande rektorer som léarare i férhoppning att
finna larare att intervjua.

Arbetet syftar till att undersoka hur lirare verksamma i grundskolans drskurser 1-3 beskriver
sitt arbete med flersprikighet i matematik. Lararen som stéller upp till intervju behover
darfor ha erfarenhet av att undervisa flersprakiga elever i matematik.

Vad menas med flersprakiga elever?
Med flersprékiga elever avses de elever som pratar mer &n ett sprak ex. elever med tva
modersmal, elever med annat modersmal 4n svenska osv.

Intervjuerna planeras in ndgon gang mellan v.15 och v.17 och om “ansikte mot ansikte”
inte kdnns bekvamt i och med covid-19 fungerar videosamtal bra. Vid samtycke spelas
dven intervjun in. Dock endast for min skull. Vid eventuell intervju pa plats f6ljs de
radande rekommendationerna.

Léraren ska:
e Undervisa eller ha undervisat flersprakiga elever i matematik
e Kunna intervjuas nagon gang mellan v.15 och v.17

Studien omfattas sjdlvklart av Vetenskapsradets forskningsetiska principer ddr den
som staller upp och andra berdrda ar helt anonyma. Det &r frivilligt att stdlla upp och
den medverkande har aven rdtt till att avbryta sin medverkan samt ratt till
transkribering och fardig produkt. Den data som samlas in kommer sjidlvklart dven
hanteras med storsta respekt och forsiktighet.

Vid fragor eller om Ni vill stédlla upp pa en intervju for att medverka i min studie,
kontakta mig eller min handledare!

Emmah Nordstrom
emhal708@student.miun.se

Handledare:
Natalya Maksym'yak
natalya.maksymvak@miun.se




Bilaga 2 — Intervjuguide

Kontrollfraga:
Undervisar du flersprakiga elever i matematik?

Generella fragor:

Hur lange har du arbetat som larare?

Vilka arskurser ar du behorig i?

Hur lange har du jobbat pa denna skola?

Hur ldnge har du undervisat i matematik?

Hur lange har du undervisat flersprakiga elever i matematik?

Arbetssitt
Vad ténker du nér jag séger flersprakighet?
Hur skulle du beskriva ditt arbetssatt kring flersprakiga elever i matematik?

Hur tinker du vid planering av matematikundervisningen med
flersprakiga i atanke?
Vilka metoder anvénder du?
Nar du arbetar med beddémning av flersprakiga elever, hur tanker du
da?

Vilka gruppkonstellationer féorekommer?

Far eleverna anvanda sina olika sprak i undervisningen?
Har ni bocker eller annat material pa olika sprak?

Kan du komma pa nagon specifik situation dar ditt arbetssatt med flersprakiga elever
i matematik blev tydligt? Att det var just med flersprakiga

Vad ser du {6r utmaningar med att arbeta med flersprakiga elever i matematik?
Varfor ar det en utmaning?
Vad ser du for fordelar med att arbeta med flersprékiga elever i matematik?

Ar det nagot annat du tanker pa kring flersprakighet i matematik och ditt arbetssitt?

Instillning

Hur ténker du kring flersprakighet kopplat till matematik?

Vad anser du att de flersprakiga eleverna har for plats i matematikklassrummet?

Tycker du att det ar latt eller svart att undervisa flersprakiga elever i matematik?
Varfor/Varfor inte?

Hur tanker du kring elevernas utveckling av flersprakigheten kontra matematiken?

Ar det ndgot annat du tinker pa kring flersprakighet i matematik och din syn pa det

hela?

Har du nagot att tilligga bade kring arbetssatt och din syn pa flersprakighet i

matematik? (Stélls tills inget mera kommer upp)

Tack sa mycket!
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