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Abstract

Beroende pé larares @mnes- och kunskapssyn kan de vélja bort eller
prioritera delar som de sjdlva anser bor inkluderas i
undervisningssammanhang. Tidigare forskning visar att
litteraturundervisningen genom tiden har fargats av en kunskapssyn dar
lasning ska bidra till att utveckla elevernas personlighet, att skapa goda
medborgare och att den litteratur som ska ldsas i skolan bor bidra till
elevernas fortsatta utveckling att “gora rétt”. Det har aven framkommit att
litteraturen har en sjdlvklar plats i det gemensamma lasandet bland barn
och vuxna pa forskolan medan det pa mellan- och hogstadiet har
forvandlats till en sjdlvgaende aktivitet med f4 tillfallen till samtal.

Fokus for denna litteraturdidaktiska studie var att undersoka vilken
kunskapssyn larare, som idag undervisar i forskoleklass till arskurs 3, bar
med in i litteraturundervisningen och undersoka hur
litteraturundervisningen ser ut bland dessa arskurser. Detta genom att
besvara fragestallningarna: Vilka arbetssatt dr vanligast forekommande i
forbindelse med litteraturundervisningen i dk F-3? Vilken litteratur
anvands i lararledd undervisning? Vilken kunskapssyn pa
litteraturundervisningen ger lararna uttryck for? Val av metod f6r denna
studie var en enkdtundersokning med en svarsfrekvens pa 111 svar. Enligt
de resultat som framkom i studien, bar larare med sig den
erfarenhetspedagogiska kunskapssynen in i litteraturundervisningen. Detta
innebar att larare i arbetet med litteratur utgar fran elevernas intresse och
erfarenheter och utformar innehallet efter deras behov och 6nskemal.
Larare valjer dven litteratur och arbetssatt som passar elevgruppen bast och
anvander litteraturens innehdll som underlag f6r en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning.

Nyckelord; litteraturdidaktik, litteraturundervisning, forskoleklass till
arskurs 3, kunskapssyn, erfarenhetspedagogik, Malmgrens
amneskonceptioner
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1. Inledning

I varje undervisningssammanhang spelar larares damnessyn en stor roll for
klassrumspraktiken. Larare behover darfor forhalla sig till fragor som vad
amnet ar och borde vara, vad @mnets uppgift ar och dess potential, vilka
delar som ar viktiga att inkludera samt dess legitimering bade i ett
historiskt liksom ett nutida perspektiv. For litteraturundervisningen
innebar detta att larare behover reflektera over litteraturval, vad och varfor
eleverna ska ldsa och vilka arbetssétt som ska ligga till grund for
undervisningen samt vad som ska goras med elevernas tankar efter
genomfort moment. (Nordberg, 2020, s. 21)

Litteratur har alltid varit ett utav mina fritidsintressen. Detta intresse
tillkom tack vare en ldsintresserad familj och larare som under min skoltid
uppmuntrade till ldsning. Larare som kom med boktips och som garna
inkluderade skonlitteratur i sin undervisning. Min familj och mina ldrare
hjalpte darmed mig att vacka min laslust och stottade mig till att bli den
lasare som jag idag har kommit att bli. Under de verksamhetsforlagda
perioderna under var lararutbildning, har jag dock insett att detta
lasintresse inte alltid forekommer bland elever. Heller inte att alla larare
valjer att inkludera skonlitteratur i sin dagliga undervisning.

Forskning visar att litteraturlasning i forskolan fungerar som en naturlig
del av verksamheten och att barn dagligen far ta del av och diskutera
litteratur som behandlas genom hoglasning (Simonsson, 2004). P4 mellan-
och hogstadiet visar det sig dock att litteraturlasningen har dndrat karaktar
och blivit en sjalvgaende aktivitet med egen lasning och fa tillfallen till
boksamtal (Schmidl, 2008; Ewald, 2007). Da min framtida arbetsplats
kommer att befinna sig i spannet forskoleklass till arskurs 3, faller den
ddrmed mellan dessa tva forskningsfalt. Av denna anledning 6nskar jag
undersoka hur larare som undervisar i F- 3, arbetar med
litteraturundervisning och om en kunskapssyn gar att utrona utifran de
didaktiska val som tas vid utformning och genomf&rande.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersoka hur arbetet med skonlitteratur ser
ut i svenskundervisningen for elever i ak F- 3, utforska de didaktiska val
som tas i litteraturundervisningssammanhang samt undersoka vilka
forfattare och vilken skonlitteratur som &r vanligast forekommande i
lararledd undervisning. Underlag for denna enkatstudie ar 111 enkétsvar
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som har sammanstallts och sedan analyserats. Studien 6énskar darmed
besvara foljande forskningsfragor:

e Vilka arbetssitt dr vanligast forekommande i forbindelse med
litteraturundervisningen i ak F-3?

e Vilken litteratur anvands i lararledd undervisning?
Vilken kunskapssyn pa litteraturundervisningen ger lararna
uttryck for?

2. Bakgrund

Det hér avsnittet behandlar en introduktion till diskussionen kring
litteraturens legitimering och nagra delar ur laroplanens innehall, sett till
det som ar relevant for studiens fokus. Avsnittet innehéaller d&ven en kort
beskrivning av nagra av de arbetssatt som ar vanligt forekommande i
litteraturundervisning.

2. 1 Litteraturens legitimering i samhallet och
styrdokumenten

Litteraturens legitimeringsfraga har varit under debatt under en lang tid
och ar en fraga som standigt diskuteras. Att forsoka finna nagot riktigt svar
pa varfor man ska ldsa litteratur blir dock i mangt och mycket en omdaijlig
fraga. Detta da skalen till varfor det ar viktigt kan variera fran person till
person, nagot som indikerar att en sddan fraga har lika manga svar som det
finns antal lasare. Legitimitetsfradgan fargas darmed av en stor subjektivitet,
och gor den svar att avgransa och besvara i vetenskapliga sammanhang.
(Persson, 2008, s. 6, Degerman, 2012, s. 173) Det kan dven vara litt att
hamna i en falla om man forsoker besvara litteraturens legitimeringsfraga,
da ‘objektet” ofta byter skepnad och ar standigt foranderlig. Att ddarmed
sOka svar pa varfor man ska ldsa litteratur, innebar att man kanske laser sig
vid en forklaring som ar giltig endast for en kort stund eller f6r en grupp
lasare. Kanske ar det inte litteraturlasningen som krisen for litteratur
handlar om. Istillet kanske de ar att legitimera lasningen och pa de sétt som
detta later sig goras, som ar debattens kdarna. Forr har det ansetts vara en
sjdlvklarhet att elever ska ldsa litteratur, men denna sjalvklarhet blir allt
mer ifragasatt. (Ohman, 2015 s. 20, s. 16)

Litteraturen har dock en stark roll i skolans varld (Skolverket, 2017, s. 7).
Lasningen av skonlitteratur likasa. Soker man efter "skonlitteratur” i
Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, aterfinns ordet 57
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ganger och dd i samtliga kursplaner (Skolverket, 2019: passim). Redan i
kursplanens syfte for dmnet svenska betonas vikten av att litteratur bor
vara en del av undervisningen. Dar star: “I undervisningen ska eleverna
mota samt fa kunskaper om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar
av varlden” (Skolverket, 2019, s. 257). I det centrala innehallet for
arskurserna 1-3 kan man sedan ldsa att elever ska “ges forutsattningar att
utveckla sin formdga att lasa och analysera skonlitteratur och andra texter
for olika syften” (Skolverket, 2019, s. 258). Anvandandet av litteratur i
undervisningen innebar darmed att elever, under skoltid, ska ges rika
mojligheter att lasa varierad litteratur. Genom att ta del av andras
beréttelser och 6va pa att forflytta sig i tid och rum, 6kar chanserna for att
elever upptacker vilken gldadje de kan ha av litteratur och férhoppningsvis
utveckla intresset for litteratur. (Skolverket, 2017, s. 7) For att detta ska vara
mojligt byggs progressionen i litteraturundervisningen upp fran att elever i
de lagre arskurserna till storre delen bor utga fran elevnara texter och
teman i sin lasning och att kunna diskutera innehallet till deras egna
erfarenheter, till att i de hogre arskurserna kunna lasa, analysera mer
avancerade texter och gora djupare tolkningar av innehall och teman (ibid,
s. 23; Skolverket, 2019, s. 263-268).

I likhet med det som laroplanen och kommentarmaterialet ger uttryck for,
har dven litteraturpedagoger betonat vikten av att litteratur bor ha en
personlig utgangspunkt nar den ska ldsas. Att den pa nagot sitt kan knyta
an till elevernas erfarenheter. De hdvdar att undervisningen pa detta vis
blir meningsfull och elevernas intresse for bocker stimuleras. Val av
litteratur blir darfor av stor vikt for att lyckas fanga elevernas intresse. Men
i och med att undervisningen samtidigt stravar mot kunskapsmal innebér
det att man i undervisningen inte endast bor stanna vid en personlig
lasning. Om larare da mojliggor for analys och jamforelser av de litterara
texterna med utgangspunkt i det personliga, leder det till en undervisning
med mer kunskapsmassig tyngd. (Kareland, 2015, s. 114-115) Och kanske
ar det just for att den anses som sjdlvklar, som dess existens tas lite for givet
och inte reflekteras over. Fragor som larare och férmedlare av litteratur
darmed bor stélla sig ar, vilken litteratur som undervisningen bor ta upp
och hur barn och ungdomar ska finna gladje i sin lasning samt hur man ska
stimulera till lasning. Den syftar ddarmed till aspekterna; hur- med vilka
metoder, vad- vilken litteratur ska behandlas och varfor- dess legitimering i
skolan. (ibid, s. 109) Det ar dessa tre aspekter som denna studie utgar fran
och 6nskar undersoka narmare. Detta genom att undersoka hur larare fran
forskoleklass till arskurs 3 arbetar med litteratur i sin undervisning, vilken
litteratur de anvander sig av i lararledd undervisning och till vilket syfte
den inkluderas.
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2. 2 Satt att arbeta med litteratur

I litteraturundervisningen finns manga arbetssétt att ta i bruk for att skapa
en varierad undervisning for eleverna. Nagra utav dessa ar; hoglasning,
boksamtal, bokcirklar, bildpromenad, tematisk undervisning, laslogg,
recension och fri lasning. Nar larare anvander sig av hoglisning som
arbetssatt i klassrummet, forbereds eleverna for uppgiften att i framtiden
kunna lasa pa egen hand. Genom hoglasning far da elever mojlighet att
mota texter och bocker som ligger pa en hogre niva an de kan tilldgna sig
sjalva och i gruppen skapas gemensamma upplevelser av det lasta,
upplevelser som ar oberoende av elevernas lasformagor. (Chambers, 2016,
s. 64-71) Hoglasningen ar darmed ett vardefullt verktyg i klassrummet i
sig, oavsett vad lararen valjer att gora efterat. Men om sa onskas, kan den
foljas av ett samtal kring de lasta. Dessa boksamtal fungerar da som ett
gemensamt reflekterande kring textens innehall och fordjupar lasningen.
Samtalen kan dven fungera som underlag for andra diskussioner som kan
vara av varde for eleverna. Genom att samtala om litteraturens innehall, far
eleverna kunskaper som kan hjdlpa dem att uttrycka sig om annat i livet.
(Chambers, 2016, s. 128, s. 141; Kulturradet, 2015, s. 69) I en bokcirkel
samtalar en mindre grupp elever om en gemensamt last text. Gruppen
delar darmed sina lasupplevelser eller diskuterar utvalda teman och fragor
med ett farre antal personer @n under ett boksamtal i helklass. (Kulturradet,
2015, s. 69) Under en bildpromenad studerar eleverna illustrationerna innan
den gemensamma lasningen dger rum. Pa detta sitt far eleverna skapa sig
en uppfattning vad texten kommer handla om innan texten blir upplast.
Detaljer i illustrationer studeras och fokus ar darmed pa hur dessa tolkas av
eleverna och vad de kan tdankas betyda. Efter den gemensamma lasningen,
kan textens innehall séttas i relation till vad eleverna ansag att bilderna
formedlade. (Korling, 2017) I en tematisk undervisning anvands
skonlitteratur som en central kunskapskalla i en undervisning som ar
tematiskt organiserad liksom en dmnesintegrerad sadan. Litteraturen satts i
ett storre sammanhang, diskuteras och behandlas under flera @mnen och ur
olika perspektiv. Den tematiska undervisningen hjdlper darmed elever att
skapa en battre helhetsbild. (Nilsson, 2007, s. 15-31) Nar larare inkluderar
skrivandet av en lislogg i litteraturundervisningen, ar syftet med lasloggen
att verka som ett stod for eleverna i deras lasande. I lasloggen kan tankar,
reflektioner, funderingar eller citat skrivas ner for att sedan lyftas i
diskussioner, antingen i klass eller grupp. Innehéllet ar darmed
anteckningar som gjorts utifran elevernas upplevelser av den lasta
litteraturen. (Molloy, 2008, s. 345)
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3. Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras forskning som behandlar
litteraturundervisningens utveckling, diskussionen om den “goda
litteraturen”, litteraturundervisningens syfte och litteraturundervisningens
utformning i férskola och skola.

3. 1 Litteraturundervisningens utveckling

Skolans syn pa litteraturens funktion i undervisningen har historiskt
fargats av en kanoniserad litteratur, dar elever under forsta halvan av
1900-talet skulle ta del av verk skrivna av stora och betydelsefulla forfattare
i undervisningssammanhang. Dessa verk var oftast skrivna av manliga
forfattare och var en del av en nationell fostran. Under tidigt 1900-tal var
darmed den moraliska synen dominerande gallande lasandet. Bockerna
skulle formedla varderingar som var “ratt”. Rattradighet, handlingskraft
och en karlek till fosterlandet var bland annat varderingar som lyftes. Det
var dven viktigt att bockerna inneholl goda forebilder, dar karaktarerna
skulle besitta goda egenskaper som kunde verka som ideal for eleverna.
Med tiden och i linje med en litteraturpedagogisk debatt som pabdrjades,
inforde man den fria upplevelseldsningen i skolan. Detta innebar att skolan,
under 70-talet, vande sig bort fran klassikerna och att ungdomar i stallet
fick ldsa och arbeta med litteratur som behandlade teman de kunde relatera
till och aterkoppla till sina egna liv och problem. Skolan hade darmed
oppnat upp for ungdoms- och populédrkulturen. (Kéreland, 2015, s.
110-113)

Samtidigt som man i forskningssammanhang har fatt ett 6kat intresse for
populédrkultur och mangkultur och dar studiet av litteratur kan innefatta i
stort sett vilka texter eller objekt som helst, havdar Magnus Persson (2008)
att litteratur sd som romaner och dikter har kommit att ldsas i en snavare
kulturell mening. Enligt honom har forestallningen om den goda
litteraturen, alltid varit en viktig komponent i skolans litteratursyn. Med
detta menas att elever forvantas bli goda om de kommer i kontakt med och
laser god litteratur i skolan. (Persson, 2008, s. 64, 86) Enligt Persson
forutsatter denna diskussion att det finns en motpol och ifragasatter
darmed de varden som borde ligga till grund for denna uppdelning. For
vad kinnetecknas som god litteratur? Ar den “goda litteraturen” god for
alla lasare och vem det dr som bestimmer vad som ar god litteratur?
(Persson, 2008, s. 128) Diskussionen kring “den goda litteraturen” namner
aven Bengt- Goran Martinsson (2016) som ifragasatter dess existens och
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talar om tva poler som gar att utrona i diskussionen kring den. Han menar
att det pa den ena sidan argumenteras om en viss typ av litteratur som ar
god och dar litteraturen anvands som mal for att fa goda resultat eller att
bli god. Pa denna sida i diskussionen racker det att ldsa “den goda
litteraturen” for att uppna malet. P4 den andra sidan ar det inte tal om en
viss typ av litteratur som dr god, utan vad man valjer att gora med den. Har
anvands istéllet litteraturen som medel for att gora gott. (Martinsson, 2016,
s. 3—4) Enligt Fiona M. Collins och Kimberly Safford ar den goda
litteraturen, en stor bredd av bocker som motsvarar elevernas behov och
intressen. De talar ddarmed om uttrycket “the right book to the right child at
the right time” och syftar istéllet till att pedagoger behover se till elevernas
individuella behov och vara medveten om att det ar fler faktorer som spelar
in i tillagg till litteraturvalet. “The right book to the right child at the right
time” syftar till att litteraturen blir ratt nar den nar ratt mottagare och att
den bor behandlas vid rétt tillfalle, det vill siga ndr barnen ar mottaglig for
innehallet. (Collins & Safford, 2008, s. 415) Helen Schmidl (2008) menar att
forekomsten av en litterdr kanon inte langre existerar i skolan pa samma
sétt som den gjorde forr. Detta till trots kan valen av litteratur ibland skapa
problem, da larare har en tendens att forespraka en viss typ av litteratur
medan eleverna foresprakar en annan. (Schmidl, 2008, s. 69)

3. 2 Litteraturundervisningens syfte

Enligt Kareland (2015) rader det en osdkerhet bland larare riktat mot
litteraturundervisningen och dess syfte. De anvisningar som
styrdokumenten ger i laro- och kursplaner, ar endast viagledande riktlinjer.
De mal och syften som finns nedtecknade lyfter vilka normer larare bor ha i
atanke men hur det faktiska arbetet ska ga till, 6verlamnas till lararen sjalv.
(Kareland, 2015, s. 109) Kursplanerna ger, enligt Kareland, uttryck for att en
variation av litteratur bor finnas i undervisningen, dar litteraturen ska
representera olika tider och genrer som eleverna ska stifta bekantskap med.
Samtidigt bor den @ven innehalla litteratur som eleverna har valt sjdlva.
Detta innebar ett svart arbete for ldrarna som a ena sidan ska anpassa val av
litteratur till sina elever och samtidigt folja allménna riktlinjer.
Litteraturldasningen i skolan ska ge kunskap och inte enbart fungera som
ndjeslasning. (ibid, s. 120)

Anders Ohman (2015) menar att litteraturen aldrig har blivit behandlat som
ett eget amne med sin egen ratt, pa det satt som litteraturen omskrivs i
styrdokumenten och skolans laroplaner. Istillet anvands skonlitteraturen
som medel fOr att uppnd nagot annat syfte. Han menar att litteraturen
sjalvklart kan innebara att elever lar sig om empati, om andra lander,
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historia med mera, men detta dr omgjligt att veta pa forhand. Denna
osakerhet till trots, bor det finnas en plan for lasningen och att detta bor
omskrivas i skolornas kursplaner. Enligt Ohman bor syftet med
litteraturundervisningen vara att elever lar sig lasa skonlitteratur. Med det
menar han att det inte bara handlar om att avkoda bokstaver pa ett ark,
utan att lara sig formagan att trada in i boken varld. Om elever ldr sig ldasa
skonlitteratur, forbadttras deras formaga att skapa bilder utifran ord. En
formaga som sedan underldttar arbetet med att granska och analysera
textens innehall. (Ohman, 2015, s. 18-19, s. 26-27) Om detta talar aven Olle
Nordberg (2020) som i sin forskning funnit att en personlig lasning berikar
den analyserande lasningen i stéllet for att konkurrera mot den som man
tidigare trott. Vid de tillfallen da elever laser skonlitterdra texter som de blir
helt uppslukad av, foreslar Nordberg att larare kan ta utgangspunkt i
textens innehall for att hjdlpa dem att bli battre lasare. Genom att diskutera
vad det ar i texten som paverkar eleverna, utvecklas deras lasupplevelse
och forstaelse for det litterdara verket. Det bidrar d4ven med nya perspektiv
for vad skonlitteratur kan betyda och innebéra for en manniskas
uppfattning av varlden (Nordberg, 2020, s. 43- 46). Kareland a sin sida
understryker, att tills trots for att det idag mojligtvis inte dr “de ratta”
varderingarna som i forsta hand utgor vilken litteratur larare valjer att lasa
med sina elever, dligger det samtliga larare att utforma sin undervisning sa
att den 6verensstaimmer med de grundldggande demokratiska
varderingarna, nagot som till viss man paverkar verksamhetens
utformning (Kareland, 2015, s. 110-112). Persson menar att om
litteraturlasningen ska vara en del av undervisningen, bor den motiveras
och legitimeras for eleverna (Persson, 2008, s. 6-7). Ett liknande uttalande
aterfinns dven hos Schmidl dar hon i sin studie understryker “vikten av att
bade som ldrare och elev ha klart for sig vad undervisningen syftar till”
(Schmidl, 2008, s. 326).

3. 3 Litteraturundervisningens utformning i forskola
och skola

Forskning som genomforts pa forskolan visar att hoglasningen &r en viktig
del av den dagliga verksamheten. Maria Simonsson (2004) valde i sin studie
att folja pedagogernas arbete med litteratur i forskoleverksamheten. De
resultat som hon fann, var att pedagoger som verkar inom férskolan ser
litteraturen som ett viktigt pedagogiskt verktyg och anser att samtliga barn
bor far en daglig dos av litteratur. Detta sker vanligen genom hoglasning
och medféljande samtal kring det lasta. Forskolepedagoger ser sig dven
som viktiga mellanhdnder nar de introducerar barnen for “ratt litteratur”
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som ar bra for dem. Darfor ar det viktigt vilken litteratur som finns
tillganglig, vilken litteratur som tillkommer samt hur bockerna anvands.
Pedagogerna vill garna finnas narvarande vid lasningen for att ge dem den
ratta tolkningen av innehallet. (Simonsson, 2004, s. 198-209)

I Karin Jonssons (2007) doktorsavhandling Litteraturarbetets mdjligheter
konstaterades att gemensam lasning med elever skapar aktivt lyssnande
elever som kommenterar, stéller fragor och skapar associationer. I sin
studie valde Jonsson att observera sin egen klass fran att de gick i
forskoleklass till och med att de gick i tredje klass. Hon uppmarksammade
att eleverna i arbetet med att skapa sig en forstaelse for litteraturens
innehall, anviande sina egna erfarenheter, kédnslor och upplevelser i
kombination med text och bild. Detta sammantaget hjdlpte eleverna att i
gemenskap, bygga forestallningsvarldar som gav dem nya perspektiv pa
varlden. (Jonsson, 2007, s. 233)

Forskning som har genomforts pa mellan- och hogstadiet visar att
litteraturundervisning framst anvands for fardighetstraning i forman for
elevernas lds- och skrivformaga samt att det rdder en tanke bland larare att
elever ska ldsa for att ldsa. Det dr darmed inte viktigt vad elever laser utan
att de laser. (Ewald, 2007, s. 374; Schmidl, 2008, s. 310) De arbetssatt som ar
vanligast forekommande i undervisningssammanhang ar “fri”
bankboksldsning och recensionsskrivning och den tematiskt upplagda
litteraturundervisningen som tar sin utgangspunkt i elevernas asikter och
tankar, lyser dirmed med sin franvaro. Detta trots att larare kan har hoga
ambitioner om att inkludera skonlitteratur i undervisningen. (Ewald, 2007,
s. 369-275) Vid de tillfallen da boksamtal genomforts, har de i stéllet for att
skapa meningsfulla samtal, utvecklats till faktabaserade “forhor” dar
eleverna ska svara “ratt” och dar samtalen ganska fort tagit slut. Lararnas
repliker var ofta mer omfattande och langre an elevernas och fokus pa
boksamtalen lag kring elevernas egen upplevelse. Inget eller litet utrymme
gavs darmed &t en storre bild eller perspektiv. (Schmidl, 2008, s. 312-318)
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4. Teoretiska utgangspunkter

I foljande kapitel behandlas de teoretiska utgangspunkter som kommer att
ligga till grund for studien och som sedan behandlas vidare i
diskussionsavsnittet.

4. 1 Litteraturdidaktisk studie

Detta &r en litteraturdidaktiskt studie med fokus pa larares kunskapssyn pa
litteraturundervisningen. Litteraturdidaktiken ar den forskningsgren inom
utbildningsvetenskapen och litteraturvetenskapen som dgnar sig at att
utveckla och forsta litteraturundervisningen. Litteraturdidaktiken omfattar
saledes manga delar och ar darfor en mangfacetterad forskningsgren.
(Nordberg, 2020, s. 21) I litteraturdidaktikens forskning aterfinns en
delning mellan olika pedagogiska grenar. A ena sidan finns de som
forordar en erfarenhetspedagogik och anbefaller en undervisning som
utgar fran lasaren erfarenheter och dennes uppfattningar om en text. A
andra sidan aterfinns kompetenspedagogiken, som talar om en textndra
analys och att det dr analysen som ska utgora fundamentet for bearbetning
av det som behandlas i undervisningssammanhang. (ibid, s. 34)

For att kunna avgransa studiens innehadll, har jag i denna studie valt att
fokusera pa larares syn pa litteraturundervisningen, bade pa hur den
utformas och vilken kunskapssyn detta indikerar. Som underlag for mitt
arbete har jag valt att utga fran de tre amneskonceptionerna i svenska som
Lars- Goran Malmgren utformat. Enligt honom kan svenska ses som ett
fardighetsimne, som ett litteraturhistoriskt amne och som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne och som hianger samman med de olika
pedagogiska grenarna inom litteraturdidaktiken.

4. 2 Malmgrens amneskonceptioner

Svenska som ett firdighetsimne syftar till en undervisning som ska vara till
praktisk nytta for elevers vardag genom att man fokuserar pa olika
sprakliga delfardigheter. Dessa fardigheter 6vas pa och tillampas i olika
spraksituationer for att eleverna ska se monster och lara sig tekniker. For att
underlatta for eleverna att behérska teknikerna aterupptas momenten,
nagot som innebar en traning av mer formaliserad och programmerad art.
Denna undervisning ser tekniken som det priméra och innehallet for
fardighetstraningen blir darmed sekundart. (Malmgren, 1996, s. 87)
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En undervisning dar svenska ses som eft litteraturhistoriskt dmne, har fokus
pa en formedling av ett kulturarv och innebér ett &mne med ett bestamt
innehall. Genom att behandla en viss typ av litteratur i skolan, ges eleverna
en gemensam kulturell referensram och hjdlper dem att ta del av litterédra
verk som anses vara de mest viardefulla. Denna undervisning talar ofta om
en kanon av litteratur som man bor stifta bekantskap med for att bli en del
av den kulturella gemenskapen. Ett antagande som rader ar att litteratur
har en personlighetsutvecklande effekt och att skolan bar ansvar for att
elever ska kanna till de viktigaste forfattarna och litterdra verken.
(Malmgren, 1996, s. 88)

Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt dmne ar den tredje
amnesuppfattningen. En undervisning som utformas enligt denna
uppfattning, utgar fran elevernas erfarenheter och deras forutsittningar. Ett
mal med undervisningen ar att utveckla elevernas historiska och sociala
forstaelse genom att ta upp teman forknippade med manskliga
erfarenheter: Elevernas intresse och nyfikenhet ar en forutsattning for att
lyckas med undervisningen och att kunna bidra till deras sprak- och
kunskapsutveckling. I en sdidan undervisning ar det efterstravansvart att
elever deltar och kommunicerar i genuina samtal och att larare uppmuntrar
eleverna till spraklig produktion och eget kunskapssokande for att inordna
kunskapen i ett storre sammanhang. Innehallet i denna undervisning blir
darmed viktigt och @ndras beroende pa vad som anses vara viktigt for
stunden samt vad som ér realistiskt att forvanta av elevgruppen.
Amnessamverkan ar ocksa vanligt, ofta gentemot SO- &mnena. (Malmgren,
1996, s. 89)

Enligt Malmgren verkar ingen praktisk undervisning endast inom en del,
utan larare valjer oftast att inkludera lite av alla delar. Dock menar han att
larare, beroende pa deras stédllningstagande och overtygelse, véljer att
strdva i en eller annan riktning nir de utformar sin planering. (Malmgren,
1996, s. 89) Litteraturpedagogiken paverkas darmed av vilken instdllning
larare har till litteratur och deras kunskaper om den. Undervisningens
utformning med vilka arbetssatt och vilken litteratur som inkluderas i den,
ar tva faktorer dar denna instéllning tydligast framtrader (Arfwedson,
2006, s. 23).
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5. Metod

I detta avsnitt beskrivs de metodiska val som tagits under arbetet med
studien, fran val av metod till hur insamling och bearbetning av data har
gatt till. Avsnittet lyfter dven de forskningsetiska stallningstaganden som
studien utgatt fran samt diskuterar studiens reliabilitet och validitet.
Metoddiskussionen har jag valt att inkludera i studiens avslutande
diskussionskapitel. Dar reflekterar jag 6ver de metodval som har gjorts i
arbetet med denna studie samt deras betydelse for resultat och analys.

5. 1 Metodval

Metoden for den héar studien ar kvantitativ, da den bestar av en
webbundersokning i form av en ppen enkatforfragan som publicerats i
lasta Facebook- grupper. Dessa grupper har skapats av och for larare och
lararstudenter som arbetar i forskoleklass till och med arskurs 3. En
kvantitativ metod ansdgs bast lampad for att samla in nog med data till att
kunna dra néagra slutsatser och ddrav besvara studiens forskningsfragor.
Enligt Bryman (2011, s. 609) ar det fordelaktigt att anvanda sig av
webbundersokningar da svarstiden forkortas avsevart jamfort med till
exempel postenkater, ndgot som innebar att mer tid frigors till analys.
Respondenternas svar laddas dven ner per automatik i en databas och
underlattar arbetet med kodningen av enkaterna. (ibid, s. 600) Jag valde att
arbeta med Google Formuldr, en webbtjanst som alla med lank kan komma
at och som mojliggor for sa manga svar som mojligt. Google Formular har
aven en automatisk sammanstillande funktion och fordelar inkommande
svar i cirkel- och stapeldiagram. Denna funktion ger tydlig information om
hur férdelningen sett ut och gor det lattare att avldsa svaren. Nackdelen
med att de med lank kan komma &t enkéten, ar att &ven obehdriga kan
besvara fragorna och skicka in en enkat, nagot som kan paverka studiens
resultat. (Bryman, 2011, s. 601). For att undvika detta i storsta mojliga man,
valde jag att publicera i lanken i stingda grupper pa Facebook. Risken for
spridning av lanken i andra hand existerar trots allt, samt dven att
respondenter kan ha fyllt i enkédten flera ganger. Dessa tva faktorer bor tas i
beaktande gallande undersokningens resultat.

5. 2 Urval

For att na ut till ratt malgrupp valde jag att publicera min enkat i tva
gruppsidor pa Facebook. Dessa tva grupper riktar sig till verksamma ldrare
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eller lararstudenter fran forskoleklass till arskurs 3 och ar stangda grupper.
Detta innebar att en administratdr maste godkdanna ansdkningarna innan
medlemmar #ger tilltride i dem. Gruppernas namn &r: Arskurs F-3 Tips och
idéer (endast for pedagoger och studenter) och Pedagog i forskoleklass och har
cirka 38 000 medlemmar och 18 000 medlemmar. Webbenkaten lag
tillganglig under tre veckor och resulterade i sammanlagt 111 stycken svar.
Ett antal som &r stort nog till att kunna dra slutsatser frdn men som dven ar
hanterbart utifran det tidsperspektiv som denna studie hade.

5. 3 Enkat

Enkétens innehall utformades i enlighet med mina forskningsfragor. For att
lattare kunna skilja mellan de didaktiska valen kring litteratur och innehall,
valde jag att dela upp enkaten i flera delar. Fragorna i férsta delen var mer
av bakgrundsart och syftade att ge information kring hur lange lararna
varit yrkesverksamma, vilket lan de arbetade i, i vilken klass och hur ofta
de arbetade med skonlitteratur i sin undervisning. Del tva behandlade
urvalsprocessen; hur ofta eleverna stod for litteraturvalet, vilka
bakgrundsfaktorer som styrde val av litteratur, vilket syfte lararna ansag att
litteratur i undervisning tillférde och vilka arbetssitt som de oftast anvande
sig av i sin undervisning. Samtliga dessa fragor kunde besvaras med
klickalternativ for att underlatta for respondenterna. Klickalternativ ar
battre &n till exempel en rullgardinsmeny, d& samtliga svarsalternativ ar
synliga for respondenten. I en rullgardinsmeny maste respondenten scrolla
upp och ner fOr att se samtliga svarsalternativ. Darmed é&r risken storre att
de inte laser igenom samtliga alternativ utan véljer bland de som ligger
overst, nagot som i sin tur paverkar studiens tillforlitlighet. (Bryman, 2011,
s. 599-600) I och med att jag dnskade att ta reda pa vilka skonlitterdra verk
som var mest frekvent anvanda i klassrummet, bestod webbenkéatens sista
fraga av en essifraga. I denna fick lararna lista de 3—4 skonlitterdra verk
som de senast arbetat med i klassen samt dven kort beskriva vilket
arbetssatt de anviént sig av. Dessa svar sammanstéllde jag sedan i en lista
och valde ut de fem forfattarnamn som namngavs flest antal ganger. For att
mojliggora ett tillagg om egna reflektioner, inkluderades en frivillig fraga
dér de som onskade att bidra med nagot, kunde gora det. Det fanns aven
mojlighet for respondenterna att lamna sina kontaktuppgifter for
eventuella foljdfragor.

5. 4 Genomforande

Ett fOrsta steg var att skapa enkéatfragor och missivbrev (se bilaga 1 och 2).
Innan enkéten publicerades, godkandes dess innehall av min handledare.
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Detta for att sdkerstalla att frdgorna var utformade pa ett tydligt satt, att de
Overensstimde med mitt syfte samt att svarsalternativen var tillrackligt
breda. Ett inlagg med lank till enkét och missivbrev publicerades i de olika
Facebookforumen under fyra tillfallen, detta pa grund av att
svarsfrekvensen inte blev sa hog som forvantat och for att jag onskade ett
storre underlag.

Enkéten inneholl 14 fragor, dar nagra var frivilliga att svara pa. De frivilliga
frdgorna kunde besvaras om respondenten valt att svara "annat” pa nagon
av flervalsfragorna och 6nskade fortydliga vilka arbetssétt eller syften med
litteraturundervisningen som enkéten inte innehdll. De andra fragorna i
enkaten var obligatoriska att svara pa. Detta {or att undvika att nagon utav
respondenterna missat att svara pa en fraga alternativt medvetet hoppat
over en fraga. Enkédten var, som tidigare naimndes, uppdelad i olika delar,
dar forsta delen syftade till att visa pa lararnas bakgrund medan del tva
behandlade urvalsprocessen och arbetssatt. I tillagg inkluderades en
‘Ovrigt-fraga’, dar lararna hade majlighet att tillagga egna kommentarer.

5. 5 Dataanalys

Nir enkiten funnits tillganglig i de lasta Facebook- forumena Arskurs F-3
Tips och idéer (endast for pedagoger och studenter) och Pedagog i forskoleklass
under tre veckor och 111 stycken enkédtsvar inkommit, staingde jag
mojligheten for fler inskickningar da materialet var tillrackligt stort och for
att tid skulle finnas att sammanstélla och analysera enkidtsvaren. Jag
borjade forst med att sammanstalla resultatet i den ordning som fragorna
stod i enkédten. Detta for att f4 en 6versikt 6ver hur fordelningen mellan
respondenternas svar sag ut och for att resultatet skulle bli lattare att
analysera. De enkdtsvar som sedan ihop placerades tillsammans och
kompletterades med utvalda citat som respondenterna valde att
komplettera sina svar med.

5. 6 Datahantering

I resultatavsnittet presenteras de fragor som ar relevanta utifran studiens
fokus. Jag har valt att inkludera nagra av de diagram som Google Formular
skapade vid sammanstéllningen av resultatet, dar man tydligt ser hur
svarsfrekvensen dr uppdelad mellan respondenterna med hjilp av
fargkoder. Jag har dven inkluderat egentillverkade cirkeldiagram som
skapats med programmet Canva, for att se hur delarna forhaller sig till
helheten. Slutligen har jag valt att inkludera utvalda citat fran lararnas egna
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kommentarer, som styrker de gemensamma dragen jag aterfunnit bland
lararnas enkatsvar.

Eftersom jag dven var intresserad av att veta vilka skonlitterdra verk som ar
vanligast forekommande i klassrum, inkluderades en essafraga i enkaten,
dar respondenterna fick lista de 3—4 skonlitterara verk som de senast
arbetat med under lararledd undervisning samt dven kort beskriva
arbetssattet. Efter att jag sammanstallt de verk som ldrare sagt sig arbeta
med, och sorterat dessa i bokstavsordning, kunde jag tydligt se vilka
forfattarnamn som oftast aterkom och darefter skapades en lista 6ver de
fem forfattarnamn som ar mest frekvent anvinda i skolan. For att se den
fullstandiga litteraturlistan héanvisas till bilaga 3.

5. 7 Etiska stédllningstaganden

Denna studies process har f6ljt de fyra forskningsetiska principer som
Vetenskapsradet (2021) har utformat. Dessa principer ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Informationskravet innebar att deltagarna i studien
informeras om dess syfte, hur informationen ska bearbetas samt att
deltagandet i studien ar frivilligt. Samtyckeskravet innebar att deltagarna
sjalva kan valja att delta i studien eller inte. Enligt konfidentialitetskravet
ska deltagarna ges sa mycket konfidentialitet som mdjligt. Det vill sdga att
ingen obehorig ska ges tillgang till materialet eller att deltagarna ska kunna
identifieras. Slutligen innebar nyttjandekravet att de uppgifter som studien
samlar in, endast nyttjas till denna studie och ingen annan.
(Vetenskapsradet, 2021; Ejlertsson, 2019, s. 35-36) Nar deltagarna valde att
folja den lank som bifogats i mina inldgg, mottes de av mitt missivbrev (se
bilaga 2) dar studiens syfte och innehall stod beskrivet. Dar stod @ven hur
enkatsvaren endast skulle behandlas av mig och att ingen annan skulle fa
tillgang till dem. Samtliga deltagare gav sitt samtycke till att informationen
fran deras enkatsvar inkluderades i studiens resultat och det var frivilligt
att lamna kontaktuppgifter. Majoriteten av enkédtsvaren var darmed
anonyma.

5. 8 Studiens reliabilitet och validitet

Med reliabilitet och validitet avses en studies tillforlitlighet. Om en studie
har hog reliabilitet, ar det mojligt att lita pa de resultat som framkommer i
en studie. Om studien skulle genomforas igen under sa likartade

forhallanden som mojligt, skulle ett liknande eller samma resultat darmed
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uppsta. Validiteten avser giltigheten, att studien verkligen undersoker det
som man har for avsikt att mata. (Eliasson, 2009, s. 14-17) I och med att
detta var en enkét som respondenterna frivilligt valde att delta i, gar det att
anta att det ar de personer med storst intresse av skonlitteratur som valt att
anvinda lanken samt svara pa enkatfragorna. Denna studie nar darmed
inte de personer som inte har nagot intresse av skonlitteratur da de
troligtvis valt att se bort fran min forfragan i de olika Facebook-forumen.
Detta bortfall innebar att studiens validitet paverkas, da malet var att
undersoka om en gemensam kunskapssyn kunde urskiljas. Samtidigt ar
antalet respondenter dnda relativt hogt, nagot som innebar att det gar att
dra slutsatser utifran de resultat som enkéatsvaren ger. Skulle en liknande
enkat laggas ut pa samma Facebook-forum som jag valde, kommer de med
intresse for skonlitteratur i undervisningen att besvara fragorna och ett
liknande resultat skulle mest troligt uppsta.

6. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultatet fran min studie. Jag har valt att férdela
resultatet i tva delar. En del som behandlar lararnas bakgrund och en som
beskriver de didaktiska valen ldrarna gor i utformandet av sin
undervisning. Avsnittet om de didaktiska valen delas upp ytterligare, enligt
mina fragestéllningar. I detta avsnitt behandlar en del de arbetssatt och den
litteratur som anvands i undervisningen och en del behandlar vilken
kunskapssyn larares undervisning ger uttryck for. Enkatfragorna redogors
darmed inte i den sifferordning de kom i enkaten. For att se enkédtens
utformande hénvisas till bilaga 1.

6. 1 Bakgrund

Fragorna 1-5 behandlade lararnas bakgrund. Dar efterfragades vilken
arskurs de arbetade i, vilket lan de var verksamma i, hur lange de hade
arbetat som larare, om de identifierade sig som man, kvinna eller annat,
samt hur ofta de anvande skonlitteratur i sin undervisning.

De larare som valde att svara pa min enkat, visar en jamn variation mellan
arskurserna, dar mellan 20-26 % undervisar i forskoleklass, arskurs 1, 2
eller 3. De resterande procenten angav att de hade en mixad anstillning dar
de ansvarar for olika arskurser eller blandade arskurser. Det fanns dven
nagra som for narvarande ar fordldraledig. Alla lan, bortsett fran Hallands
lan fanns representerade bland respondenterna. Nar det galler
konsidentitet, uppgav samtliga av de som svarade pa min enkat att de
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identifierar sig som kvinna. Fordelningen mellan antalet ar som lararna
varit yrkesverksamma &r jamnt fordelat mellan 0-5 ar och mer &n 10 ar. Pa
denna fraga angav 38 % att de arbetat mer an 10 ar och 40% att de arbetet
0-5 ar. Resterande 22 % hade arbetat 5- 10 ar. Enligt resultatet fran fraga 5
anviander en majoritet av lararna dagligen skonlitteratur i sin undervisning.

@ Varje dag
28,8% @ 3-4 ganger i veckan
1-2 ganger i veckan
@ mindre 4n 1 gang i veckan

Frdga 5. Diagrammet visar hur ofta ldrare inkluderar skénlitteratur i
undervisningen.

Diagrammet visar att ungefédr 58 % av lararna anger att de dagligen
anvander sig av skonlitteratur i sin undervisning. Cirka 29% anvénder sig
av skonlitteratur 3-4 ganger per vecka och nédstan 13% anvander sig av
skonlitteratur 1-2 ganger per vecka. En larare anvander sig av skonlitteratur
mindre dn 1 gang i veckan.

Larare ser darmed ett bruksvarde i att inkludera skonlitteratur i
undervisningen. Detta till trots uttrycker foljande citat, svarigheten med att
ge skonlitteratur det utrymmet det fortjanar. “Det pratas mycket om vikten
av hoglasning och egen lasning. Svart att fa till sd mycket som man han
hade velat, slass lite med tiden som ett laromedel i svenska tar upp.”
Arbetet som laromedlen i svenska kraver, tar sa mycket av lektionstiderna
att lite utrymme lamnas kvar till att arbeta med skonlitteratur. Om tiden
fanns, skulle darfor larare i hogre grad vilja att inkludera skonlitteratur.
Flera larare uttrycker ocksa vikten av att anvanda skonlitteratur i
undervisningen och anser att det ar bra att hoglasning far ta plats i schemat.

6. 2 Larares didaktiska val

Fragorna 6-14 behandlade de didaktiska aspekterna som larare tar
stallning till, gallande litteratururval och arbetssétt. Denna del av resultatet
kommer redogoras for under tva avsnitt, Arbetssitt och litteratur i
litteraturundervisningen och Kunskapssyn som lirare ger uttryck for. Delen
Avrbetssitt och litteratur i litteraturundervisningen redogor for resultatet fran
de enkétfragor som behandlar hur larare arbetar med skonlitteraturen samt
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en sammanstallning av den litteratur som léarare oftast véljer att inkludera i
sin litteraturundervisning. Denna del bestar av de fem forfattarnamn som
aterkom oftast i enkatens avslutande fraga samt hur larare beskriver att de
anvander sig av dessa bocker. Delen Kunskapssyn som lirare ger uttryck for
redogor for resultatet fran de enkatfragor som jag anser besvarar vilken
kunskapssyn ldrare ger uttryck for gallande litteraturundervisningen.

6. 2. 1 Arbetssatt och litteratur i litteraturundervisningen

Under fraga 8 i min enkat, ombads ldrarna att gradera de tre arbetssatt som
ar vanligast forekommande i litteraturundervisningen. De ombads gradera
arbetssatten fran 1 till 3, dar 1 graderades som vanligast. Alternativen de
kunde vélja mellan var hoglisning, boksamtal/litteratursamtal, bokcirklar,
bildpromenad, tematisk undervisning, fri lisning, lislogg, recension, annat.
Foljande diagram visar hur fordelningen mellan arbetssétten ser ut.

Bl Frilasning M Laslogg MM Recension M Annat

Il Hoglasning M Boksamtal/ Litteratursamtal Bokcirklar [l Bildpromenad [l Tematisk undervisning 12 p
80

60
40
20

0
1 2 3

Frdaga 8. Stapeldiagrammet visar férdelningen mellan de tre vanligaste
arbetssdtten i litteraturundervisningen. Talen Idngs x-axeln visar vilka arbetssdtt
som dr vanligast forekommande, dér 1 motsvarar det vanligaste arbetssdttet och
talen ldngs y- axeln visar antalet respondenter. Léngs toppen gdr att Idsa valbara
alternativ samt deras fdrgkod. De mest utmdrkande ér staplarna: hégldsning,
boksamtal/litteratursamtal och fri ldsning.

Som resultatet fran stapeldiagrammet visar, faller valet oftast pa
hoglasning (morkbla stapel), vid val av arbetssatt i
litteraturundervisningen. Ett skl till detta kan grundas i elevernas
lasformdagor, som en ldrare uttrycker “Eleverna kan inte sjdlva ldsa, sa
hoglasning ar det vi alltid anvander”. En annan larare lyfter sprakmassiga
skal, som gar att ldsa i foljande citat“Som klassforestandare till en klass ddr
samtliga elever har ett annat modersmal an svenska ar skonlitteraturens
absolut viktigaste roll, hoglasning”. Hoglasning inkluderas aven for att
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skapa en stund av lugn och gemenskap med eleverna, nagot som foljande
citat beskriver “Hogldsningen dr en gemensam mysig och lugn stund dar
mycket fokus ligger pa ordforstaelsen och sprakutvecklingen”.

Den andra stapeln som urskiljer sig, 4r boksamtal/litteratursamtal (rod
stapel). Enligt frisvaren kombineras ofta hoglasningen med andra
arbetssatt, dar boksamtal/litteratursamtal aterges som det vanligaste. Larare
anser att samtal kring innehallet av det lasta dr ovarderligt da klassen delar
sina meningar, tankar och asikter med varandra och att de tillsammans
skapar en gemensam tolkning. Citatet “Ser skonlitteratur som ett viktigt
verktyg i undervisningen. Skapar forstaelse och sammanhang for eleverna”
starker detta pastaende. Enligt resultatet fran stapeldiagrammen
forekommer dven fri lasning (ljusbla stapel) i klassrummen. Lararna
anvander fri ldsning som ett satt att stimulera till 1aslust och for att visa
eleverna vilket utbud av litteratur som finns. En ldrare uttrycker f6ljande
“Brukar tanka att jag ska ge dem det de inte far hemma, sa forsoker hitta
bocker som vacker lust till fortsatt 1asning.” Detta uttalande visar darmed
att larare tanker kompensatoriskt nar de ska valja ut och arbeta med
litteratur. Larare viljer dven att utga fran fri lasning, antingen hemma eller
pa skolan, for att sedan diskutera innehallet tillsammans. Detta for att trana
avkodning och lasforstaelse.

6. 2. 1. 1 Populara forfattare och hur de arbetas med i lararledd
undervisning

For att fa en vidare forstaelse for hur larare arbetar med litteratur i
undervisningen, ombads lararna i enkdtens avslutande fraga, att lista de
3—4 skonlitterdra verk som de senast arbetat med under lararledd
undervisning. Dar skulle de inkludera forfattarnamn, titel pa verket samt
kortfattat beskriva arbetssattet. P4 denna fraga inkom 260 svar, varav flera
av dem innehdll flera verk, till exempel; “Lasse- Maja x3” samt en larare
som namngav Astrid Lindgren som forfattare med kommentaren “under
barnboksveckan laste vi delar ur flera av hennes verk”. Foljande avsnitt
representerar de fem forfattarnamn som férekom flest antal ganger i
litteraturlistan samt en kort beskrivning av hur larare arbetar med deras
bocker.

Gunilla Bergstrom: Bockerna om Alfons

Enligt de arbetssétt som lararna angav i enkédten, anvands bockerna om
Alfons som hoglasningsverk i kombination med bok/litteratursamtal
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antingen i helklass eller grupper. Tematiskt arbete ligger till grund for
litteraturval i syfte att arbeta mycket med elevndra amnen. Nagra exempel
pa detta ar att borja skolan, att vara en bra kompis, att vara modig och olika
familjekonstellationer. Larare kombinerar darmed innehallet i boken med
samtal och vidare arbete kring temat och kopplar det till elevernas vardag
och asikter. Ordet vardegrundsarbete aterkommer flera ganger direkt eller
indirekt i lararnas svar och flera av dem viljer dven att inkludera praktiskt
arbete genom att lata eleverna rita, tillverka sina egna kompisar och skapa
filmer.

Camilla Brinck: Musse och Helium

Bockerna om Musse och Helium anvands som hoglasningsverk med fokus
pa spraklig funktion och sprakutveckling. Larare anvander innehallet i
kapitlen for att diskutera ord och handling med syfte att 6ka lasforstaelse,
laslust, ordkunskaper, 6va pa helklassamtal samt ge eleverna upplevelser.
Detta &r en serie som eleverna onskar att fa hora och flera larare har last
samtliga delar tillsammans med sina elever eller flera delar efter varandra.

Asa Lind: Sandvargen

Larare anvander serien om Sandvargen for boksamtal. Dessa samtal
innebér en diskussion kring de filosofiska fragor som gar att lyfta utifran
bokens innehall och som eleverna kan relatera till. Enligt ldrarna ar fokus
pa att lyfta bokens innehall, huvudkaraktaren och hennes tankar till
elevernas liv. Termen vardegrund gar att aterfinna bland enkétsvaren, hur
innehallet anvands for att diskutera vianskap och anvands som grundlag i
arbetet med klassrumsregler. Sandvargen inkluderas daven for att
introducera temaarbete kring rymden.

Astrid Lindgren: varierande titlar

Astrid Lindgren ar den forfattare som namns mest utav alla forfattare i
listan. Av 111 enkétsvar gar hennes namn att aterfinna i 34 stycken av dem.
12 enkétsvar angav endast titel pa de verk man arbetat med utan att
beskriva arbetssattet. Ett utav dessa inkluderade Lindgrens bocker minst 1
gang per lasar “for att man bor kdnna till dem.” Larare arbetar med flera av
hennes verk genom tematiska arbeten, bok- och litteratursamtal och analys
av innehall och spraklig struktur. Nagra exempel pa dessa tematiska
arbeten dr; Ronja Rovardotter som inkluderats i undervisningen efter att
elever visat intresse for skog och dventyr eller att man onskar lyfta litteratur
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innehallande starka tjejer. Emil i Lonneberga, lases for att diskutera
barnuppfostran och hur det kunde vara om eleverna var Emil idag.
Madicken anvéands for att gora jamforelser mellan livet f6rr och nu och
skillnaden mellan fattig och rik. Andra arbetssdtt som férekommer i arbetet
med Lindgrens bocker &r; bokcirklar, arbete kring forfattaren,
bildpromenad och bildframstallning samt lasning for upplevelsen. Flera av
lararna anger att de last delar ur flera av hennes verk for att jamfora
innehall och struktur.

Elias och Agnes Vihlund: Handbok om Superhjaltar

De arbetssdtt som anvands i arbetet med serien Handbok for Superhjaltar
ar: hoglasning, boksamtal/ litteratursamtal, tematiskt arbete kring teman
som; kamratskap, vanskap, mobbning, utanforskap och genus, samt
lasning i kombination med visning av bilder for att “eleverna lever sig in
mer i berittelsen”. Aven praktiskt arbete i skapandet av egna superhjaltar
forekommer. Begreppet vardegrund och vardegrundsarbete ar
aterkommande i flera av respondenternas enkdtsvar med syftet att
diskutera hur man bor vara mot varandra, att tjejer ocksa kan vara hjaltar
och hur man skapar kompisrelationer.

6. 2. 2 Kunskapssyn som larare ger uttryck for

Under fraga 6 ombads respondenterna att ange tre faktorer som oftast
avgor valet av skonlitteratur i undervisningen. Dessa tre faktorer skulle
sedan graderas fran 1 till 3, dar 1 var den vanligast forekommande faktorn.
Faktorer som respondenterna kunde vélja mellan var; elevernas intresse,
budskapet, dmnet, topplistan, ldroplanen, temat, passar dmnesmdssigt i
lektionsplaneringen, att det finns mycket att samtala om, finns redan inkdpt, egna
positiva minnen, utveckla elevernas identitet, stimulera till kritiskt tdnkande och
annat. For att lattare kunna avgora vilken faktor som aterkom flest ganger,
gjordes en sammanstdllning av de tre graderingarna.
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Stimulera till kritiskt tdnkande
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Egna positiva minnen
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Elevernas intresse
22.5%

L&roplanen
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Temat
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Sammanstdllning av resultaten fran fraga 6: Vilken faktor avgér val av litteratur i
litteraturundervisningen?

Det sammanstdllningen av de tre graderingarna visar, dr att ndstan en
fjardedel av lararna anser att elevernas intresse dr en utav 3 faktorer som
oftast styr valet av litteratur i undervisningen. Enligt larare ar ddarmed
elevernas intresse en viktig faktor for hur litteraturundervisningen sedan
utformas. Faktorerna att det finns mycket att samtala om och budskapet &ar tva
andra vanligt forekommande orsaker. Att elevernas intresse paverkar
larare ndr de utformar sin undervisning starks dven av foljande citat: “...Jag
valjer ut bocker som jag tanker passar i vara temaarbeten men eleverna har
alltid sista ordet ndr vi valjer bok. Om de inte tycker boken &r intressant nar
vi provlast sa byter vi bok.” Lararen ger darmed uttryck for att
undervisningen inte kommer bli lika framgangsrik om inte eleverna ser
bdckerna som intressanta, ndgot som resulterar i att man hellre véljer att
byta bok istallet for att fortsiatta med nagot som inte kommer fungera.
Foljande citat visar att undervisningen andrar fokus beroende pa hur
gruppen reflekterar under lektionens gang: ”... Elevers fragor och
funderingar kring innehallet i olika texter blir nytt underlag for att utveckla
lektionsinnehéllet.” Denna larare ger uttryck for en flexibilitet nar hon
vdljer att anpassa sig utifran elevgruppens behov och fokuserar pa det som
ar intressant och viktigt for dem.

Faktorerna att det finns mycket att tala om och budskapet t6ljer varandra at till
viss del. Manga larare soker underlag for samtal kring textens innehall och
struktur, om ords betydelse, lasforstielsestrategier och att kunna svara pa
fragor pa ytan, under ytan och pa djupet. De flesta larare ger dock uttryck
for att de efterstravar samtal med en storre betydelse, samtal som arbetar
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mot ett budskap. Ofta har dessa samtal direkt anknytning till elevernas
vardag, sasom vanskap, mobbning, upplevelser under skoltid och
skildringar av barndomen beroende pa tid och plats. Samtalen utformas
ocksa sa som foljande citat: ”...Exempelvis for att diskutera etiska fragor,
vardegrund, orsak och konsekvensforhallanden mm.” Lararnas enkéatsvar
och fritextsvar, indikerar att litteraturen valjs ut just for att kunna skapa
manga och goda samtal som leder till nya insikter hos eleverna, dar de far
diskutera fragor med ursprung ur litteraturens handling och som ar
forknippat med deras egna upplevelser.

Litteraturundervisningen och elevernas delaktighet

Aven om lararna hiavdar att de utgar fran elevernas intresse, visar foljande
enkatsvar att elevernas delaktighet géllande litteraturval foljer vissa
premisser. FOr att avgora till hur stor del eleverna ar delaktig i
litteraturundervisningen, ombads de under fraga 11 att vardera pa en skala
fran 1- 6, hur ofta elever valjer litteraturen som klassen ska arbeta med. Pa
skalan representerar 1 aldrig och 6 alltid.

40

30

Fraga 11. Diagrammet visar foérdelningen av hur ofta respondenterna later elever
vdljer litteraturen till undervisningen. Skalan férdelas mellan 1 som representerar
aldrig och 6 som representerar alltid.

Det resultat som diagrammet visar ar att 35 stycken (32%) placerade sig 3
pa skalan. Lika manga valde att placera sig 4 pa skalan. Pa ytterligheterna
aldrig och alltid ar det 1 person respektive 3 personer som placerat sig.
Detta visar en jamn fordelning mellan tillfdllena da eleven valjer
litteraturen och de tillfdllen da lararen valjer litteraturen. Med andra ord
verkar litteraturvalen fordelas lika mellan larare och elever enligt det
resultat som detta stapeldiagram visar pa.

For att vidare undersoka hur processen bakom litteraturvalet gar till,
ombads ldrarna att d&ven uppskatta hur ofta de pa forhand har valt ut nagra
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verk som eleverna far vilja mellan, infor de tillfallen som eleverna
bestimmer litteraturen. Liksom under foregaende fraga varderas svaren pa
en skala dar 1 representerar aldrig och 6 representerar alltid.

30

20

10 .
O-

1 2 3 4 5 6

Frdga. 12. Diagrammet visar férdelningen av hur ofta respondenterna pa férhand
har valt ut litteratur som eleverna far vilja mellan, infér de tillféllen som eleverna
ska vdlja litteraturen.

Diagrammet visar att 27 stycken (25%) placerade sig 6 pa skalan och alltid
valjer ut litteratur pa forhand. 29 stycken (26%) har placerat sig vid 5 pa
skalan och 21 stycken (19%) har placerat sig 4 pa skalan. Pa motsatt sida
finner vi 6 stycken (5%) och 12 stycken (10%) som har placerat sig 1 och 2
pa skalan som motsvarar att de aldrig valjer ut litteratur pa forhand. Det
som detta resultat visar pa, ar att larare i de flesta fall inte later eleverna
valja fritt vid val av bocker, utan har som regel gjort ett forsta urval pa
forhand. Det fria valet styrs av litteratur som ldararna skapat sig en tanke om
och som “tillats”.

Foljande citat visar att val av litteratur blir komplext nér det ska fungera for
en hel klass: "Upplever att det ar svart for fskl att ga till biblioteket och
valja bocker i lamplig niva som ska passa till hela klassen.” Det som den
har lararen ger uttryck for, ar att nivan bland eleverna skiljer sig at, nagot
som gor processen av litteraturval svarare, da malet ar att litteraturen ska
passa samtliga elever. En stor klass med manga individer, forsvarar
darmed mojligheterna att hitta val som passar samtliga i klassen. For att
underlatta val av skonlitteratur, ber larare om stod for att hitta bocker som
ar lampliga att inkludera. En larare uttrycker sig sa har: “Jag brukar be om
rad pa biblioteket.”

Litteraturundervisningens syfte

Manga ldrare anser att det huvudsakliga skalet med
litteraturundervisningen ar att den ar sprakutvecklande. Foljande diagram
visar en sammanstallning av resultatet fran fraga 10, dar lararna ombads att
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ange de tre skal som bast beskriver varfor skonlitteratur ska vara en del av
undervisningen.

Okar férstaelsen for sig sjdlv och andra Ger upplevelser
9.6% 13.8%

For underhallningens skull
5.1%

Ger kunskap
10.2%

Starker den kulturella identiteten
0.3%
Skapar empatiska, toleranta och demokratiska elever
4.2%

Framjar goda lasvanor
19.5%

Utvecklar och stirker den personliga identiteten
3.9%

Ar sprakutvecklande
29.7%

Frdga 10. Diagrammet visar vilka skél som ldrare anser bdst beskriver varfér
litteratur ska vara en del av undervisningen.

Alternativen som lararna kunde valja mellan var, ger upplevelser, ger
kunskap, stirker den kulturella identiteten, skapar empatiska, toleranta och
demokratiska elever, utvecklar och stirker den personliga identiteten, dr
sprikutvecklande, framjar goda ldsvanor, motverkar odemokratiska virderingar, for
underhdllningens skull, okar forstielsen for sig sjilv och andra och ger kunskap
om och dirmed forstdelse for kulturell mingfald. En sammanstallning av de tre
skal som lararna angav visar att larares framsta skal till att inkludera
skonlitteratur i sin undervisning ar for att den ar sprdkutvecklande. Nastan
en tredjedel av ldararna valde detta alternativ. Andra skl som framtrader i
diagrammet ar frimjar goda ldsvanor, ger upplevelser, ger kunskap samt dkar
forstielsen for sig sjilv och andra.

Nar lararna sjalva beskriver det sprakutvecklande arbetssattet uttrycks
foljande: “Utveckla elevernas sprakliga formaga och ordférrad”. En annan
larare skriver: “... alla elever har fatt lasa en sida 2 och 2 och diskutera vad
alla ord betyder. Sa sedan har vi pratat i grupp och sammanfattat sidan”.
Fran en tredje larare kommer citatet: “... diskuterar text och sarskilda ord i
boken”. Med fokus pa ordens betydelse i den litteratur de laser och att
sedan samtala om dem, antingen tillsammans eller i par, ger lararna uttryck
for att de vill att litteraturen ska utveckla och forbattra elevernas ordforrad
och férmaga att kommunicera ordens betydelse med andra.
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6. 3 Sammanfattning av resultat

I resultatet fran enkdten framkom att majoriteten av ldararna, pa nagot satt,
arbetar med litteratur i sin undervisning under samtliga dagar av
skolveckan. Majoriteten anvander sig av hoglasning som arbetssatt dar det
ar elevernas intresse, bokens budskap samt mangden samtalsamnen i en
bok, som styr litteraturvalet. Andra vanligt forekommande arbetssatt som
larare anvander sig av under lararledd undervisning ar
boksamtal/litteratursamtal och fri ldsning. Lararna anser att de fraimsta
skalen till att litteratur bor vara en del av undervisningen ar att den verkar
sprakutvecklande hos eleverna. Andra skal som lyfts ar att den framjar
goda lasvanor, okar forstaelsen for sig sjalv och andra, samt ger kunskaper
och upplevelser. Vid de tillfdllen da beslut ska tas angaende vilken
litteratur som ska lasas, fordelas beslutet lika mellan eleverna och lararen.
Lararna medger dock att de i de flesta tillfdllen, pa forhand, har valt ut
nagra verk som eleverna far vidlja mellan. Det som lararna ville lyfta bade
under beskrivande av arbetssatt samt de ovriga fragorna, var att de ofta
inkluderar flera arbetssatt i sin undervisning. Hoglasning ar nagot de utgar
frdn, men att de sedan kompletterar hoglasningen med arbetsmoment som
ar relevant. Lararna uttrycker dven en flexibilitet utifran det som
framkommer under lektionen och att de ar modifierar undervisningen och
kommande lektioner utifran detta.

Skonlitteraturen som oftast anvands i lararledd undervisning ar bocker
skrivna av; Gunilla Bergstrom, Camilla Brinck, Astrid Lindgren, Asa Lind
samt Elias och Agnes Vahlund. Dessa bocker fungerar primart som
hoglasningsverk men dar lasningen syftar till att bidra till nagot mer an att
verka endast som “ndjeslasning”. Vanligast forekommande arbetssatt i
samband med hoglasningen ar att arbeta sprakutvecklande. Flera larare
beskriver hur de arbetar med “ordférstaelsen” i samband med
litteraturlasning, att de tillsammans med eleverna talar om texten ‘mellan
raderna’ och ‘bortom raderna’, for att 6ka lasforstaelsen.

7. Diskussion

I tidigare kapitel redovisades enkédtsvaren och dess resultat. I f6ljande
kapitel ska dessa resultat och de tolkningar som jag gjort av lararnas
enkatsvar ses i relation till Malmgrens amnesuppfattningar for att
undersoka vilken &mnesuppfattning som dr mest framtradande bland de
larare som svarade pa min enkat. Resultatet fran min studie ses dven i
relation till tidigare studier dar jag ser till skillnader och likheter utifran
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vad som konstaterats forr. Kapitlet innehaller dven en metoddiskussion dar
jag reflekterar kring mina val och vad dessa val har inneburit for studien.

7. 1 Resultatdiskussion

Under fraga 11 efterfragades elevernas delaktighet i litteraturvalet. I denna
fraga gav majoriteten av respondenterna svaret att ansvaret fordelas
relativt lika mellan ldrare och elever. Detta resultat indikerar en
undervisningspraxis som Onskar att ta sitt ursprung i elevernas intressen
och foljer dd den uppfattningen som erfarenhetspedagogiken talar om. Pa
samma gang medger respondenterna i fraga 12 att de i de flesta fall, pa
forhand har valt ut ndgra skonlitterdra verk som eleverna far vilja mellan.
Eleverna begransas darmed till nagra verk som lararen anser lampar sig val
for klassrumssammanhang. Detta ar en faktor som skulle kunna innebéara
att larare ser litteraturundervisningen som ett fardighetsamne och dar
litteraturen ska verka for ett annat syfte. Genom att d& pa férhand vélja ut
litteratur, kan de sdkerstilla att klassen sedan kommer kunna arbeta mot ett
speciellt mal eller med ett speciellt kunskapskrav i atanke. Vilket som ar
skalen till att larare pa forhand valjer ut litteratur, blir dock inte tydligt i
enkatfrdgan, men bland ldrarnas frisvar aterfinns citaten “... jag valjer ut
bocker som jag tanker passar i vara temaarbeten men eleverna har alltid
sista ordet nar vi valjer bok. Om de inte tycker boken &r intressant nér vi
provlast sa byter vi bok” och ”“brukar tanka att jag ska ge dem det de inte
far hemma, sé& forsoker hitta bocker som vacker lust till fortsatt lasning”.
Dessa kommentarer tyder pa att lararna anda utgar fran vad de uppfattar
att elevernas behov &r och sedan anpassar sig utifran elevernas egna
onskemal.

Elevernas intresse aterkommer dven som framsta styrande faktor vid
litteraturval under fraga 8, foljt av att det finns mycket att prata om och
budskapet i boken. Faktorer som i liten utstrackning styr litteraturvalet ar
laroplanen, att bokvalet ska stimulera till kritiskt tinkande och utveckla
elevernas identitet. Dessa svar visar att larare valjer att se
litteraturundervisningen som ett tillfdlle att skapa goda samtal med sina
elever. Enligt erfarenhetspedagogiken ar elevernas intresse en
nodvandighet {for att lyckas skapa en undervisning som ar sprak- och
kunskapsutvecklande (Malmgren, 1996, s. 89). Att da ge utrymme for de
goda samtalen, mojliggor for larare att sedan inkludera andra aspekter som
kan sittas i relation till litteraturen. Att litteraturundervisningen ska vara
just sprakutvecklande framkommer som det framsta syftet enligt
enkitsvaren under fraga 10. Aven detta resultat Sverensstimmer med den
erfarenhetspedagogiska @mnesuppfattningen.
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Da lararna ombads att lista de tre arbetssdtt som ar vanligast
forekommande i deras litteraturundervisning, framkom tydligt att
hoglasning och bok/litteratursamtal dr de tva vanligast forekommande
arbetssatten, foljt av fri lasning. I lararnas frisvar framkom &dven att larare
som oftast kombinerar hoglasning och samtal kring det lasta mestadels
kopplat till ordforstaelse och tolkning av innehallet. Den uppfattningen jag
fick utifran dessa svar dr, att larare ofta startar med hoglasning for att sedan
kunna utga fran litteraturens innehall och samtala med eleverna. Dessa
samtal fokuserar da pa vad ord i texten betyder och hur dessa kan sittas in
i sammanhanget. Fokus faller dirmed pa att se till ordens betydelse och
inte till en tolkning av hela texten, ett resultat som till viss del indikerar en
amnesuppfattning dar fardigheter star i fokus. Enlig foresprakare for en
amnesuppfattning dar svenska ska ses som ett firdighetsamne ar det
tekniken som ar primar och innehallet ar darmed sekundar (Malmgren,
1996, s. 87). Samtidigt lyfter erfarenhetspedagogiken att spraket utvecklas i
samtal dar eleverna dr engagerade och intresserade samt att kunskapen
lattare befasts om den blir satt i ett storre sammanhang (ibid, s. 89). I och
med att ldrarna i denna studie i tilldgg angav att de avslutade arbetet med
en bok, om det inte f6ll eleverna i smaken eller om de tappade intresset for
den, stimmer detta inte 6verens med @mnesuppfattningen som ser svenska
som ett fairdighetsamne. Dar fyller litteraturen en liten roll medan
fardigheterna satts i fokus. For lararna som deltog i min studie var det
litteraturen som spelade huvudrollen medan kunskapsinnehallet
utformades efter bockerna.

Att lararna ser litteraturundervisningen som ett litteraturhistoriskt amne
blir tydligt nar de diskuterar Astrid Lindgrens litterara skatt. I forbindelse
med undervisningens utformning aterfinns citatet “man bor kianna till
dem” som motivation till varfor Astrid Lindgrens bocker bor inkluderas i
undervisningen. En stor andel av de larare som arbetat med Astrid
Lindgrens verk i undervisningen angav sallan arbetssattet. Ibland
inkluderades det speciella verket som klassen arbetat med men ibland stod
bara forfattarnamnet. En reflektion fran min sida ar att larare mojligtvis ser
sjdlva forfattarnamnet i sig som en legitimering och att man darfor inte
behover ange nagot mer. Detta skulle i sadana fall antyda en typ av
undervisning som Malmgren klassificerar som ett litteraturhistoriskt amne
och att det ar att formedla kulturskatten som ar viktig, inte nodvandigtvis
vad litteraturen formedlar (Malmgren, 1996, s. 88) Det var dven endast
kring arbetet med Astrid Lindgrens litteratur som ldrare angav att eleverna
fick arbeta med fokus pa forfattarens liv. I andra fall diskuterades endast de
litterdra verken. Forfattarnas liv omnamns inte. Aven detta talar for en
litteraturhistorisk syn pa undervisningen dar man anser att skolan bar
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ansvar for att elever ska kdnna till de viktigaste forfattarna och deras verk

(Malmgren, 1996, s. 88). Genom att da lyfta Astrid Lindgren liv i tillagg till
hennes litteratur, skapas en gemensam kulturell referensram hos eleverna
som de bar med sig under resten av sin skoltid.

7. 2 Min studies resultat i forhallande till tidigare
forskning

Den bild som mitt resultat visar, tyder pa att litteraturundervisning och
skonlitteratur forekommer dagligen i undervisningssammanhang bland
arskurserna F-3. Om ldrare inte valt att inkludera skonlitteraturen i ett
tematiskt arbete, anvands skonlitteraturen som underlag for samtal eller
sprakutvecklande diskussioner, da fraimst genom hoglasning i helklass.
Den laskultur som framtrader i enkatsvaren, visar att larare satter stort
varde pa att inkludera skonlitteratur i sin undervisning och att de dven kan
motivera varfor det bor inkluderas. Detta resultat tyder i likhet med den
tanke som forskolepedagoger visat i tidigare forskning, att skonlitteratur
bor vara och ar en del av den dagliga verksamheten (Simonsson, 2004).
Samtidigt gar det inte att bortse fran vad forskning visar avseende mellan-
och hogstadieelevers lasning, dar den overgatt till en sjalvstandig aktivitet
med litet deltagande vid de tillfdllen da boksamtal dger rum (Ewald, 2007,
Schmidl, 2008). Om elever fran forskola till arskurs 3 dagligen arbetar med
skonlitteratur och ges rika tillfdllen att lyssna pa samt diskutera
litteraturens innehall, bor forutsattningarna vara goda for att aven lyckas
med en liknande undervisning pa mellan- och hégstadiet. Kan
forandringen, dar lasning overgatt till en sjalvstandig aktivitet, bero pa att
larare pa mellanstadiet ser behov av att utforma en mer malinriktad
undervisning? En undervisning som tydligare stravar efter att elever ska
uppnd kunskapskraven och att de ddrmed prioriterar bort skonlitteraturen.
Eller beror det pa att eleverna i allt hogre grad vill lasa bocker som passar
deras individuella smak och att det darfor blir for svart att hitta en bok som
passar hela klassen? Det som ldrarna i min studie uttryckte, var att de anser
att litteraturlasning ar viktigt men att de ar svart att fa plats och tid med
det, d& laromedlet tar mycket av utrymmet under veckans lektioner. Flera
larare betonar vikten av att skonlitteratur anvands i undervisningen och att
man tillater den att ta plats pa schemat. Redan i lagstadiet behover alltsa
larare gora Overvagningar avseende tiden som klassen kan lagga pa
litteraturldsning for att d&ven hinna med “det som de borde gora”. Detta
stimmer Overens med min tanke om en undervisning som arbetar mot
kunskapskraven och skulle i sadana fall kunna verka som en
varningsflagga. Hur viktigt de ar att larare i samtliga arskurser uppmuntras
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till att anvanda skonlitteratur i sin undervisning och far lara sig pa vilka
satt den kan bidra till att elever uppnar de kunskapskrav som finns
beskrivet i de olika kursplanerna.

Tidigare forskning har visat att litteraturundervisningen fargats av en syn
dar lasningen ska bidra till att skapa goda medborgare och att litteraturen
ska anvandas for att gora gott (Kareland, 2015, s. 110- 113) Manga av
lararna i min studie angav att de arbetar med ett tematiskt fokus dér etiska
och demokratiska varderingar ligger till grund for diskussionerna i klassen.
Eleverna far samtala om vanskap, mobbning och skolrelaterade @mnen
utifran hur bockernas karaktarer tar sig an och 1oser problem av liknande
slag. Detta 6verensstimmer med den historiska synen om den goda
medborgaren, dven om den modifierats varderingsmassigt fran rattradighet
och karlek till fosterlandet till allas lika varde och respekt. Kareland (2015)
betonade vikten av att litteraturundervisning, &ven om den kan variera i
innehall, anda maste utga fran de grundldggande demokratiska
varderingar som grundskolan ska formedla och gestalta (Kareland, 2015, s.
110-112; Skolverket, 2019, s. 5) For att darmed na undervisningens syfte
handlar det mer om att ge eleverna tillgang till “ratt” bok vid ratt tillfalle i
stallet for en viss typ av litteratur (Collins & Safford, 2008, s. 415;
Martinsson, 2016, s. 3-4) Detta gav lararna i min studie tydligt uttryck for,
da de ofta valde att forandra lektionsinnehallet utifran elevernas
funderingar samt dven litteraturvalet, vid de tillfdallen som det inte
fungerade. Samtidigt ville ldrarna inkludera nagra litterdra verk, for att
elever bor kanna till dem.

7. 3 Metoddiskussion

Mitt metodval har fungerat vdl med tanke pa de forskningsfragor som jag
onskade fa svar pa. Under arbetets gang har jag trots detta reflekterat kring
omraden som har kunnat utvecklas ytterligare om jag valt att komplettera
med andra metoder. Dessa reflektioner och alternativa tillvigagangssatt,
redogoOr jag for i foljande avsnitt.

Att arbeta med skonlitteratur i undervisningen ar ett komplext fenomen,
som inte har varit latt att kvantifiera i faktorer eller siffror. Detta
tydliggjordes i arbetet med att konstruera en enkat som 6verensstimde
med de tankar jag hade nér arbetet pabdrjades samt i de 6vriga
kommentarer som framkom fran lararna. I val av litteratur, har larare
namligen fler faktorer i dtanke. Arbetssattet tenderar dessutom att ga ihop
varfor det kan bli missvisande att endast valja ett alternativ. Det framkom
tydligt att hoglasning ar ett utav de arbetssatt som dr vanligast
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forekommande i undervisningssammanhang. Samtidigt tillkom som regel
fler moment och arbetssatt for att kunna arbeta vidare med textforstéelse,
lasstrategier, teman och budskap.

Da mitt resultat och min analys baserats pa enkétsvar, har jag blivit
tvungen att gora egna tolkningar utifran lararnas svar. Som stod i mina
tolkningar har jag inkluderat de frisvar som lararna sjilva valde att delge
mig. Om jag istdllet valt att intervjua nagra larare, hade jag fatt mer att
basera mina svar pa och lararna hade haft mojlighet att ge mer ingaende
och detaljerade svar, varav en kunskapssyn hade varit lattare att skonja.
Samtidigt var jag intresserad av att se hur en stor andel av F-3-ldrare
reflekterar kring litteraturundervisningen och hur de utformar sina
lektioner. For detta krdvdes en metod av kvantitativ art, det vill sdga att jag
var i behov av en stor mangd data for att med storre tillforlitlighet kunna
gora generaliseringar. For att f& mer information att grunda mina slutsatser
pa, hade ett mojligt alternativ kunnat vara att intervjua nagra fa larare som
komplettering till de resultat som enkéten gav.

Négot som min studie saknar och som jag upptackte forst efter jag
paborjade arbetet med att analysera enkédtdatat, ar fragor som behandlar
lararnas personliga bokladsning, alltsé i vilken utstrackning de sjdlva laser.
Som mitt teoriavsnitt redogjorde for, dr litteraturundervisningen beroende
av hur larare sjdlva vardesatter litteraturen (Arfwedson, 2006, s. 23). Genom
att da undersoka i vilken utstrackning mina respondenter ldser pa fritiden,
hade mgjliga samband kunnat goras med de didaktiska val som sedan tas i
undervisningssammanhang.

7. 4 Vidare forskning

Min studie fokuserar pa hela spannet mellan forskoleklass och arskurs 3.
For att kunna gora jamforelser och se likheter med barn i dldrarna 6ver och
under detta aldersspann, kan en mdajlig fortsattning vara att se till varje
arskurs individuellt. Gar det exempelvis att urskilja en forskjutning i
undervisningens innehall beroende pa arskurs? Hur 6verensstammer
litteraturundervisningens innehall med hur ldrarna varderar litteratur pa
ett personligt plan? Genom att komplettera en enkatundersokning med
intervjuer, kan en sddan studie i hogre grad se samband mellan lararnas
personliga asikter och de didaktiska val som gors i undervisningen.

I min studie var det endast kvinnor som valde att delta. Beror detta pa att
man som undervisar i lagstadiet inte inkluderar skonlitteratur i sin
undervisning? Ser litteraturundervisningen annorlunda ut i
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lagstadieklasser dar man arbetar? En annan mdjlig studie kan darmed
jamfdéra mans satt att arbeta med litteratur med kvinnors satt. En sddan
studie kan dven inkludera lararnas lasvanor, bade som ung och som vuxen.

7. 5 Avslutning

Aven om det 4r s som Malmgren konstaterat, att ingen larare ror sig
endast inom en dmnesuppfattning i sin undervisning, utan att olika delar
kraver olika fokus (Malmgren, 1996, s. 89), tyder min studie pa att larare i
sin litteraturundervisning, bar med sig det erfarenhetspedagogiska
perspektivet niar de utformar och utfor sin planering. Lararna inkluderar
eleverna i processen och later dem, i den grad det ar majligt, paverka
litteraturval samt styra lektionsinnehallet vidare. Det dr elevernas intresse
och erfarenheter som blir tema under samtalen och manga bocker som lases
under lararledd undervisning har darfor ett elevndra innehall. Tack vare
detta fokus kan larare sedan inkludera diskussioner kring ordforstaelse
eller lasforstaelse i sina samtal och en sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning majliggors nar litteraturen blir satt i ett storre sammanhang.

Men éar det endast bra att utga fran elevernas intresse och erfarenheter?
Utmanas eleverna till att bli battre ldsare nar larare i sa stor grad foljer
deras onskemal eller ar det faktiskt sa att litteraturlasningens majligheter
forminskas utav detta? En reflektion som har uppstatt i och med min
studies resultat, ar fragan vad lararna definierar som ett gott samtal. Om
lararna onskar inkludera litteratur i undervisningen for att det ska finnas
mycket att prata om, men dar kritiskt tdankande inte ar i fokus. Vad innebar
da de goda samtalet for dem? Ar det ett samtal dér alla elever &r eniga eller
ar det ett samtal dar meningsskiljaktigheter uppstar och dar eleverna tillats
att tycka olika? Ohman uttryckte att lasningen av skonlitteratur ofta faller
under ett annat syfte och att man darmed inte ser till litteraturens fulla
potential (Ohman, 2015, 5.18-19), nagot som dven verkar vara fallet i denna
studie. Men liksom bade han och Nordberg funnit, kan lustfylld lasning
och kritisk lasning berika och utveckla lasupplevelsen om de gar hand i
hand (Ohman, 2015, s. 26-27; Nordberg, 2020, s. 43-46). Ur ett
litteraturdidaktiskt perspektiv missar man darmed stora mojligheter att
arbeta vidare med litteraturen om man som ldrare valjer att utesluta den
kritiska ldsningen eller undviker att vélja litteratur som skapar lite
motstand. Hur paverkar da ett sddant arbete, som studiens resultat visade
pa, synen pa litteratur i ett langre tidsperspektiv?
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Bilaga 1: Enkatfragor

SV s wnN =

10.

11.

12.

13.

14.

I vilken arskurs arbetar du?

Vilket lan ar du verksam i?

Identifierar dig som.

Hur lange har du arbetat som ldrare?

Hur ofta arbetar du med skonlitteratur i din undervisning?
Vilka tre faktorer avgor oftast valet av skonlitteratur i
undervisningen? Gradera fran 1 till 3, dar 1 dr den vanligaste
forekommande faktorn.

Om du svarat "annat’ pa fraga 6, vilken faktor saknar du?
Vilka tre arbetssatt skulle du sdga dr mest forekommande i din
litteraturundervisning? Gradera fran 1 till 3, dar 1 ar det
vanligaste forekommande arbetssattet.

Om du svarat "annat’ pa fraga 8, vilket arbetssatt saknar du?
Vilka tre skél anser du bést beskriver varfor skonlitteratur bor
vara en del av undervisningen? Gradera fran 1 till 3, dar 1 ar det
bast beskrivande skalet.

Pa en skala mellan 1 och 6, dar 1 representerar aldrig och 6
representerar alltid; Hur ofta véljer eleverna litteraturen?

Pa en skala mellan 1 och 6, dar 1 representerar aldrig och 6
representerar alltid; Vid de tillfdllen som eleverna bestammer
litteratur, hur ofta har du som larare pa forhand valt ut
alternativ som de far vilja mellan?

Vilka ar de 3-4 skonlitterdra verk du senast anvant dig av i
lararledd undervisning och med vilket arbetssétt? (forfattare och
titel och kort om arbetssattet) Exempel: Astrid Lindgren- Pippi
Langstrump pa de sju haven, litteratursamtal med fokus pa
flickors framstallning

Har du nagot ovrigt du vill lagga till?
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Bilaga 2: Missivbrev

Hej!

Mitt namn ar Tina Bengtsson, jag studerar Grundldrarprogrammet F-3 vid
Mittuniversitetet i Sundsvall och skriver just nu mitt examensarbete i
Litteraturvetenskap. Mitt syfte med uppsatsen ar att undersoka vilken
skonlitteratur som anvands i svenskundervisningen i klasserna F-3, dar
fokus ar pa skonlitteraturens genre och hur skonlitteraturen anvands i
klassrummet. Detta for att undersoka vilken typ av skonlitteratur elever
moter i svenskundervisningen och pa vilket sétt de arbetar med den. Jag
amnar aven att analysera innehallet i nagra av de skonlitterara verk som ar
mest frekvent anvanda bland er larare.

Det dr av denna anledning som jag 6nskar att ni fyller ut webbformularet
nedan. Webbformularet innehaller totalt 14 fragor, dar den forsta delen
innehaller fragor som behandlar er yrkesbakgrund. Sedan foljer en del
innehallande generella fragor kring processen av litteratururval.
Formuléret avslutas med en fraga dar jag onskar fa ta del av titel och
forfattare pa 3-4 skonlitterara verk som ni senast arbetat med i helklass
samt dar ni dven kort beskriver arbetssattet ni anvant er av. Denna fraga ar
en essdfraga, for att ni ska kunna skriva in flera verk och valda arbetssatt.
For att underlitta att besvara denna fraga, fOreslas att ni har néra tillgang
till ert arbetsunderlag. Det ar centralt att de skonlitterdra verken har
anvants inom ramarna for lararledd undervisning och inte som fri,
individuellt vald, lasning.

Deltagandet i denna studie ar frivilligt men jag hoppas att ni kan hjalpa
mig med detta, da ert bidrag dr ovarderligt for slutresultatet.
Tusen tack for ert deltagande!

Med Vinliga Halsningar
Tina

Vid fragor ar det bara att kontakta mig:
mail: xxxxx@student.miun.se
mobil: xxx- Xxx XxXxx

Handledare: Helen Asklund
mail: xxxxxxxx@miun.se
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Bilaga 3: Bocker som anvands i lararledd undervisning

Adbage Emma, boksamtal Gropen - koppla till arbete med klimat pa
skolgarden.

Adbéage Emma, Gropen, barns rattigheter, ratten att fa bestimma

Adbége Lisa, Furan

Adbage Lisa, Furan, boksamtal

Als Roald, (har illustrerat)- De tre bockarna Bruse - boksamtal med fokus pa
budskap och sagors uppbyggnad

Andersen H.C, flickan med svavelstickorna, lyssna pa sagan, rita bild, skriva
mening om bilden, sitta in den pa “ratt” stalle i tidsordning (alla bilder sattes
upp pa tavlan efter hand)

Angerborg Ingelin, En klurig jul med, som hoglasning de sista 24 dagarna
innan jullovet. Skapar manga givande minisamtal med eleverna och for in i
lektionsarbete kring andra satt att fira jul, kompisar mm I 6vrigt att de denna
termin helt valt sjdlva da de ar valdigt luststyrda i sin ldsning och vi bara
hjalper dem in pa ratt teman.

Baxter Nicola - Hans och Greta - boksamtal med fokus pa budskap och sagors
uppbyggnad

Berg Ebba, Vem ar kar i Abel?

Bergstrom Gunilla- Dar gar Tjuv-Alfons - litteratursamtal med
vardegrundsarbete som fokus (hur man dar som kompis, hur ser det ut nar man
fryser ut ndgon annan, hur kdnns det att bli anklagad, alternativa l16sningar pa
hur man kan hantera en liknande situation)

Bergstrom Gunilla, Alfons och soldat pappan- hoglasning, litteratursamtal
fokus pa begrepp krig-fly.

Bergstrom Gunilla, Alfons Aberg

Bergstrom Gunilla, Alfons Aberg- hoglasning och diskussion med fokus pa
familjekonstellationer,

Bergstrdm Gunilla, Alfons Aberg- vidergrund,

Bergstrém Gunilla, Alfons Aberg, bus Alfons, hoglasning handlar om att borja
skolan

Bergstrom Gunilla, Flera av bocker om Alfons Aberg (temaarbete om en
forfattare). Jag anviande bockerna pa olika sitt. Vardegrund, Ar du feg Alfons
Aberg. Utifran samtalen om mod gjorde barnen filmer med olika scener om att
vara modig. Vi tittade pa sprakliga strukturen i bockerna och harmade hennes
berattarstruktur. Vi tittade pa bokomslag och gjorde egna i samma stil till vara
beréttelser. Jag valde ut ord som vi arbetare med pa ett sprakutvecklande sitt.
Bergstrom Gunilla, Jag jobbar just nu med boksamtal om Alfonsbockerna. Vi
laser olika Alfonsbocker och efter varje bok fokuserat vi pa ett amne. Tex sa har
vi last Alfons och hemlige Mallgan. Vi har darefter samtalat om vad en hemlig
kompis ar och déarefter har barnen fatt rita sin egen kompis.
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Bergstrém Gunilla, Alfons Aberg, samtal om huvudperson, andra viktiga
personer

Bergstrom Gunilla, Var ar Bus Alfons?- hoglasning och samtal om att borja
skolan

Bexell Eva, Morfar prosten -

Bjarbo Lisa, Serien om Viggo- hoglasning

Bjarbo Lisa, Viggo och radslolistan - koppla till egna erfarenheter,

Bjorbo Lisa, "Viggo och karlekslistan" fokus pa kéanslor och karlek.

Brinck Camilla - Musse och Helium- hoglasning under morgonsamlingen,
samtal kring ord for att 6ka ordforstaelsen

Brinck Camilla - Musse och Helium: Den hemlighetsfulla vérlden,

Brinck Camilla, Hoglasning varje dag, Musse och helium,

Brinck Camilla, Musse och helium

Brinck Camilla, Musse och Helium - elevernas dnskemal

Brinck Camilla, Musse och helium - hoglasning.

Brinck Camilla, Musse och helium - upplevelse,

Brinck Camilla, Musse och helium (hoglasning) for den har mycket fantasi
Brinck Camilla, Musse och Helium 1-6 - Vahlund - vanskap och mod

Brinck Camilla, Musse och Helium hoglasning for lasupplevelse och
sprakutveckling

Brinck Camilla, Musse och helium hoglasning, boksamtal, sprakutveckling,
Brinck Camilla, Musse och Helium, del 1 och 2, hoglasning, boksamtal och
fokus pa larforstaelse och 0ka elevernas laslust.

Brinck Camilla, Musse och Helium, del 2, stor ar inte alltid bast, man kan va
radd.

Brinck Camilla, Musse och helium, héglasning med boksamtal

Brinck Camilla, Musse och helium2, lasupplevelse.

Brink Camilla, Musse och Helium (femte boken) Denna bok valde eleverna. I
dessa bocker (vi har last hela serien) finns mycket att tala om, bade sprakligt
och socialt.

Brink Camilla, Musse och Helium, hoglasning och diskuterar text och sarskilda
ord i boken.

Bross Helena - Borja ettan, som start i ak 1, igenkanning for eleverna.

Bross Helena (klass 1b serien), bokcirklar

Bross Helena, Boken om att borja skolan

Bross Helena, Boken om att borja skolan, boksamtal,

Bross Helena, Boken om att borja skolan, diskussioner kring skolstart i ettan.
Bross Helena, Bocker om klass 1b, for elevnara omraden och saker som hander
i elevernas liv, t ex ny elev i klassen eller 16sa tander osv

Bross Helena. Klass 1 B serien, senast Allra basta kompisen- tema vanskap
Bylock Maj, Drakskeppet, tematiskt arbete med vikingatiden

Bylock Maj, Drakskeppet. Detta var en ljudbok som vi lyssnade pa och sedan
diskuterar vi.

Dahl Roald - hdxorna, hoglasning.

41/52



Dahl Roald- héxorna

Dahl Roald- Kalle och chokladfabriken- hoglasning- vardegrundsarbete
(empati och arbete mot diskriminering)

Dahl Roald- Kalle och chokladfabriken, for att vi behdvde jobba med empati.
Dahl Roald, Den fantastiska raven, Fokus pa lasformagor utifran boken
reading power

Dahl Roald, Matilda, har jobbat med den hela hosten, forst last och sedan sett
filmen

Dahl Roald-Mitt magiska finger, litteratursamtal med fokus pa lasfixarna,
Dahl Roald, SV] (hoglasning, lasstrategier, se film, samtal),

Dahlsson Camilla och Lindqvist Jenny, Droppen dripp pa dventyr, no vattnets
kretslopp.

DiCamillo Kate, Edward Tulanes fantastiska resa, installning och hopp.
Donaldsson, Julia, Gruffalo, bildpromenad, boksamtal och fokus pa
sprakutveckling.

Eggert Anette, Djurrdaddarna- boksamtal, arbete med svara ord

Eklund Sigbritt - Fattigskorna, for att skapa forstaelse for hur det kunde vara
att vara barn i Sverige for ca 100 ar sedan, kontra hur det ar idag samt jamfora
med hur det kan se ut i andra delar av vdrlden idag. Ocksa hur eleverna tanker
att det kommer se ut i framtiden...

Ekman Ellen, Idde och Hajen. Hogldsning med bilder pa storskarm. Empati for
hemlosa djur

Engvall Caroline, "Noelias hemlighet'- fokus pa kallkritik.

Engvall Caroline, Noelias hemlighet last och diskuterat texten

Engvall Caroline, Nollans hemlighet om flickors utsatthet pa nétet. Aven
killarna tyckte boken var jattebra och vi hade viktiga samtal om detta men daven
allméant om hur man uppfor sig pa natet.

Fine Anne, En mordarkatts dagbok boksamtal

Fisker Robert, Pojken och baten (kommer ej ihag forfattare). Beskriver livet da
ur barns perspektiv i brytpunkten mellan jagarfolk och bondefolk under
stenaldern...

Gavander Kerstin, Varldsklass,

Genar Katarina, Magisk december

Genar Katarina, En hemlig van

Genar Katarina, Magiska kappan

Genar Katarina, Pensionatet Vidablick- spannande bok med fokus pa en stark
tiej

Gustavsson Per- sen kom vintern, tematiskt djur pa vintern samt om
forandring

Hansson Anna, -Drutten och Plutten. Samtal om rim da alla bocker ar skrivna
pa rim. Skriva egna bocker utifran bilder ur en av bockerna.

Hansson Anna-Pa praobdckerna. Lanka ut till omvarlden och yrken. Dra streck
mellan ord och bild som finns i slutet av boken. Laste Anna Hanssons bocker
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infor ett forfattarbesok av henne. Olika bocker om pollinerare av olika
forfattare i temaarbete.

Hedin Annica, Stig, att tolka bild och text redundans och att kunna prata om
kanslor

Hedlund Helena- Kerstin bockerna boksamtal

Hedlund Kerstin, Att vara, boksamtal

Hellsing Lennart, Hoglasning/ samtal/ jamforelse med andra verk: Krakel
spektakel

Hellsing Lennart, Krakel Spektakel hoglasning.

Hojer Dan, Cirkusdeckarna,

Jansson Tove,- den magiska hatten. I samband med barnboksveckan.
Bildpromenad med bild fran varje bok samt hogldasning med fokus pa
berittelsens uppbyggnad

Juhlin & Kristiansson- Hemliga trean- bokcirklar

Karinsdotter Emma- Tusen stjarnors 6, litteratursamtal med fokus pa Liv och
dod och psykisk ohélsa

Karlsson Ellen, Vi maste radda julen, jobba med jultraditioner,

Karlsson Ylva- monstret Frank, identitet i ak 3.

Karlsson Ylva, Samuels sdllsamma kalender - fantasi och inte bilder
Knutsson Gosta, Berattelser om Pelle svanslos -

Knutsson Gosta, Pelle Svanslos

Lagercrantz Rose, Dunne serien, hoglasning. Stopp-min-kropp, temavecka.

Lagercrantz Rose, Serien om Dunne - koppla till egna erfarenheter. Boksamtal.

Lagercrantz Rose, Tva av allt, Hogldsning och eleverna skrev loggbok dar de
reflekterade 6ver det lasta darefter gemensam diskussion. Temat var vanskap.
Lagercrantz- Tva av allt, tematiskt arbete kring vanskap

Lamothe Matt- En dag i livet - boksamtal och faktainhamtning med fokus pa
olika levnadssitt i olika lander/varldsdelar.

Lapinski L D, Resebyran fraimmande varldar - fantasi, beskrivande text,
ordforstaelse

Larsson Asa, Pax Nidstangen

Lind Asa - Sandvargen, filosofiska samtal,

Lind Asa- Ellika Thomssons forsta bok. Vi far folja en flicka och hennes
grannar i flerfamiljshuset hon bor i. Hon upptéacker saker som hon antecknar i
en svart bok hon fatt av vaktmastaren i huset. Vardagliga saker med
igenkanning...

Lind Asa, Hoglasning/ samtal/ EPA: Sandvargen del 2.

Lind Asa, Sandvargen

Lind Asa, Sandvargen (hoglasning, samtal, tematiskt vardegrundssamtal,
lasstrategier, modellering)

Lind Asa, Sandvargen- boksamtal,

Lind Asa, Sandvargen- filosofiska fragor,

Lind Asa, Sandvargen hoglasning och diskussion-fokus barns liv och att
relatera till bokens huvudkaraktir och vad hon tanker,
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Lind Asa, Sandvargen med fokus pa att samtala om de stora fragor boken tar
upp.

Lind Asa, Sandvargen, arbete med klassrumsregler, hur en bra kompis &r och
dessutom som start pa temat om rymden

Lind, Asa, Sandvargen

Lindell Unni och Skavlan Fredrik, Milla Spokskolan,

Lindenbaum Pia- Gittan och gravargarna- bildtolkning, hoglasning, samtal
kring mod

Lindenbaum Pia Rédluvan + Gittan och gravargarna for att samtala om vilka
delar som finns i en saga och dven trana pa att jaimfora tva sagor muntligt.
Lindenbaum Pia, Pudlar och pommes, boksamtal, varfor flyttar manniskor,
Lindenbaum Pia, Pudlar och pommes-hoglasning boksamtal och
textkopplingar till flyktingar

Lindenbaum Pija, Gittan och Gravargarna

Lindenbaum Pija, Gittan och Algbrorsorna- bildpromenad och hoglasning
Lindenbaum Pija, Pudlar och Pommes, hoglasning litterstursamtal- fokus pa
begrepp flytta

Lindgren Astrid - Ronja Rovardotter

Lindgren Astrid - Temaarbete utifran flera bocker kring hur det var forr.
Lindgren Astrid (Emil i Lonneberga), bokcirklar

Lindgren Astrid -Madicken, litteratursamtal med fokus pa att jamfora livet for
och nu och skillnaden mellan fattig och rik,

Lindgren Astrid- Ronja rovardotter - tematiskt arbete

Lindgren Astrid- Ronja Rovardotter- hoglasning under barnboksveckan
Lindgren Astrid- Ronja Rovardotter, eftersom eleverna visade intresse for skog,
aventyr och for att vi behover visa starka tjejer.

Lindgren Astrid, Emils vinterhyss. Vi laser och analyserar vad boken handlar
om. Vi diskuterar hur det kunde vara om vi var Emil idag.

Lindgren Astrid- under barnboksveckan laste vi delar ur flera av hennes verk;
Ronja Rovardotter, Pippi Langstrump, Emil i Lonneberga och Madicken.
Lindgren Astrid, Blandade bocker av Astrid Lindgren ihop med arbete kring
forfattaren, samma for HC Andersen.

Lindgren Astrid, Broderna Lejonhjarta

Lindgren Astrid, Bréderna Lejonhjarta

Lindgren Astrid, Broderna Lejonhjarta,

Lindgren Astrid, Bocker med Astrid Lindgren tema bokveckan.

Lindgren Astrid, Emil i Lonneberga

Lindgren Astrid, Hoglasning av Ronja Rovardotter

Lindgren Astrid, i temat forr och nu

Lindgren Astrid, Jul i Bullerbyn- introduktion till tema forr och nu(so +sv) vol
tabell.

Lindgren Astrid, Lotta pa Brakmakargatan, barnboksveckan samtal om
forfattare

Lindgren Astrid, Mio min Mio
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Lindgren Astrid, Mio min Mio hoglasning bildpromenad bildframstallning
Lindgren Astrid, Mio min Mio,

Lindgren Astrid, Mio min Mio, en fortrollad jul,

Lindgren Astrid, Mio min Mio, upplevelse och skrivovningar till varje kapitel
Lindgren Astrid, Nils Karlsson Pyssling- tematiskt arbete om storleksbegrepp
tillsammans med matteundervisningen.

Lindgren Astrid,- Pippi flyttar in i villa villervalla

Lindgren Astrid, Pippi flyttar in, boksamtal med fokus pa att presentera Astrid
Lindgren.

Lindgren Astrid, Pippi Langstrump geometriska figurer och boksamtal
Lindgren Astrid, Pippi Langstrump har julgransplundring, last och diskuterat
texten.

Lindgren Astrid, Pippi Langstrump- hoglasning under barnboksveckan
Lindgren Astrid, Pippi Langstrump skrivit om pa ASL,

Lindgren Astrid, Ronja Rovardotter

Lindgren Astrid, Tema Astrid Lindgren och har ldst mio min Mio, bréderna
Lejonhjarta och Madicken.

Lindgren Astrids bocker minst 1 per lasar for att man bor kdnna till dem.
Lindholm Bosson, Krakes jul, minns inte forfattaren, samtal om jul och
uppfoljning av besok i kyrkan och film om hogtider som jul och advent
Lundberg Hahn Kerstin, Drombérarna, hoglasning

Lundberg Hahn Kerstin, Froken spdke firar halloween- bildpromenad/tolkning
innan hoglasning

Lundberg Hahn Kerstin, Lyckokakan, - hoglasning ordsprak

Lunde Maja, Snosystern hoglasning etiska samtal

MacKic Tina, sommarskuggan, hoglasning boksamtal, lasforstaelse strategier,
sammanfatta, forutspa,

Magnusson Ann- Christine, Lysande UppfinnarJohanna. Hogldsning med
bilder pa storskdarm. Genusmedveten bok med julkénsla.

Mapurgo Michael, Kaspar en kunglig katt

Molin Lars, Lassemaja

Murray Brodin Kristina- Varfor dr brorsan radd?, hoglasning med fokus pa
ordforstaelse.

Nilsson Frida, God jul lilla 16k- olika familjekonstellationer, 6nskningar
Nilsson Frida, Ishavspirater - finna lasglddje och diskutera ords betydelse
(ordrik och detaljerad) och underbyggda mening.

Nilsson Moni, Tsatsiki

Nordkvist Sven - Tomtemaskinen, for att det 1ag bra i tiden infor jul, barnen
samtalade mycket om tomtar och for att vi larare alskar att dramatisera sma
textstycken.

Nordkvist Sven, Pannkakstartan- hoglasning

Nordqvist Sven- Petsson och Findus, pannkakstartan.

Nordqvist Sven, Stackars Pettson, bildpromenad och hogléasning.
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Norelius Einar, Petter och hans fyra Getter. Petter ldstes i ett matematiskt
sammanhang kring ordningstal och antal, madnga begrepp och rim.

Norelius Einar, Saga Sagor syskonsjuka,

Ohlsson Kristina -den magiska hjartat( boksamtal i komb tema kroppen)
Ohlsson Kristina, Glasbarnen

Ohlsson Kristina, glasbarnen,

Ohlsson Kristina, mysteriet pa 6deborgen.

Ohlsson Soren, Anders Jacobsson- Sune pd bilsemester - boksamtal, samtal om
karlek,

Olczack Martin, Legenden om Jack med utgangspunkt i lasfixarna,

Olczak Martin - Jakten pé jack. (Lyssnar via barnradion) Aventyr och magi i
Stockholm, ett sommarlov, en férdldralds pojke, en moster, vittar och varulvar.
Olczak Martin - Megakillen lasfixarna

Olczak Martin, Jack- fantasy genre hur ar en beréttelse uppbyggd

Olczak, Martin, Legenden om Jack for att viacka elevernas laslust (laste bok 1 +
2 i serien).

Olsson Kristina, Fallet med den rysliga skuggan, hoglasning, upplevelse och
oka lasintresse.

Peet Bill, Den magiska julklappssacken, hoglasning med bilder pa storskarm,
jul och mystik

Pella Anna, - Operation Slutstirrat, hoglasning och litteratursamtal med fokus
pa igenkdnning och okad forstaelse,

Rey Margret, Pricken- fokus pa innehallet, rita en bild till berattelsen och skriva
en mening till for att forstarka sitt budskap.

Reynolds Peter H, "En prick" - Peter H Reynolds, fokus pa sjalvfortroende och
allas lika varde. Hoglasning, bild uppgifter, text och bildpromenader

Rottboll Grete, Tio vilda hastar, boksamtal

Rowling J K., Harry Potter,

Rowling, J. K- Harry Potter och de vises sten, Hogldsning och samtal kring
vanskap

Rowling, J. K. Harry Potter och de vises Sten, hoglasning, boksamtal och fokus
pa lasforstdelse.

Rowling, JK. Harry Potter, - alla elever har fatt 1dsa en sida 2 och 2 och
diskutera vad alla ord betyder. S& sedan har vi pratat i grupp och
sammanfattat sidan. Fokus ar oftast, 1ds och horforstdelse i ak 1. Svara pa
fragor fran texten, forklara for nagon vad de betyder. Bokrecension vid egen
lasning.

Saint- Exupéry Antoine, - Den lille Prinsen (som ovan + ldxa). hoglasning,
lasstrategier, se film, samtal),

Salmson Jo- Hjdlp! Jag hittar ett fusk, hoglasning med efterféljande diskussion
om fusk och fel.

Salmson Jo, Tam- fantasiframjande fantasy serie.

Sandén Marten och Bodén Lina, Skorstensbarnen - saga, tradition,
levnadsvillkor, samhorighet, acceptans
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Sandén Marten och Bodén Lina, Skorstensjul- samtal om advent, jul och
religion

Sjolander Andreas och Emelie, Barnen i Kramdalen

Sjolander Andreas och Emelie, Barnen i kramdalen 1, so integritet.

Sparring Anders, Familjen Knyckertz

Sparring Anders, Familjen Knyckertz- boksamtal och sammanfattning
Sparring Anders, Familjen Knyckertz- Hoglasning (for att de ar aktuell i
julkalendern) och samtal om rétt och fel.

Sparring Anders, Familjen Knyckertz, hoglasning Storbok, dar vi laste
tillsammans

Sparring Anders, Knyckertz- eleverna dnskade lyssna till dem i.o.m
julkalenderpremidren, samtal kring ratt och fel

Sparring Anders-Familjen knyckertz-underhéllning och samtal om rétt och fel,
Stark Ulf, - Mirakelpojken, hoglasning

Strandberg Mats, Monstret Frank, hoglasning m boksamtal,

Strémqvist Johanna, Monstrens rike - olika genrer

Sundstrom Josefin, Saga Sagor studsmatta, Reflekterande lasning. Mycket
igenkanning i Saga bockerna for barn i forskoleklass.

Svingen Arne, Balladen om en bruten nasa,

Wahldén Christina, Donnie, Eddie o Elza och Falafelflickorna; hoglasning,
samtal, drama, skrivande

Westman Lars, Pojken och tigern: hoglasning. Diskuterar ord och uttryck i
heml6sas under och efter lasning. Arbetsblad till som behandlar horforstaelse,
ordforstaelse samt sprakliga strukturer/grammatik. Geografi och arbete med
kartan, landskap och vissa platser.

White E B, Min van Charlotte- samtal om kompisar och djur pa bondgarden,
Widholm Annika- Trollspanarna: hoglasning och horforstaelsefragor.
Widmark Martin (Lasse-Maja), bokcirklar

Widmark Martin + elevernas egenvalda bocker for enskild lasning, tex
bockerna om Nelly Rapp /Monsterakademin

Widmark Martin Fotbollsmysteriet och Cykelmysteriet av Widmark
Widmark Martin, - Halvdan & Meia, hoglasning under projekt jarnaldern,
Widmark Martin, Lasse- Majas detektivbyra- hoglasning och boksamtal,
eleverna tycker om karaktédrerna och att forsoka lista ut vem som ar skyldig
Widmark Martin, LasseMaja fangelsemysteriet

Widmark Martin, Lasse-Maja X3 fokus yrken, lasgladje

Widmark Martin, Nelly Rapp- hoglasningsbok

Widmark Martin, Nelly Rapp,

Widmark Martin, Nelly Rapp, Monsterakademin (i borjan) for att visa vad de
sjdlva kan ldsa for att utmana sig.

Wirsén Stina, Vem ar borta, fOr att visa hur en berattelse kan dras ut, goras
langre.

Wislander Jujja, (mamma mu bygger koja), - bokcirklar.
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Vahlund Agnes och Elias, Handbok for Superhjaltar, boksamtal i sma grupper
och hel klass,

Véhlund Elias - Handbok for superhjaltar, hoglasning.

Vahlund Elias & Agnes, Handbok for Superhjdltar, boksamtal, bildspel som
gor att eleverna lever sig in mer i beréttelsen, lararhandledning finns till
bockerna, spannande med flera delar som skapar spanning infor nasta.
Vahlund Elias och Agnes, "Handbok for superhjaltar” fokus pa mobbing
genom samtal.

Vahlund Elias och Agnes, Handbok for superhjaltar - kamratskap, utanforskap
m.m

Véhlund Elias och Agnes, Handbok for superhjaltar- arbete med tema
vanskap,

Véahlund Elias och Agnes, Handbok for superhjaltar x2- med litteratursamtal
med fokus pa genus

Vahlund Elias och Agnes, Handbok for superhjaltar,

Vahlund Elias och Agnes, Handbok for superhjaltar, boksamtal och
vardegrundsarbete

Véahlund Elias och Agnes, Handbok for superhjaltar, Hoglasning med
vardegrundssamtal utifrdn mobbing och véanskap

Vahlund Elias och Agnes, Handbok for superhjaltar, hoglasning samtal om hur
man ar mot varandra,

Véhlund Elias och Agnes, Roda masken, tjejer kan ocksa vara hjalte.
Vahlund Elias och Agnes, Superhjaltehandboken- tema vanskap

Vahlund Elias, Handbok for superhjaltar,. Hogldsning, men manga lektioner
runt vardegrund. Dar vi skapar superhjaltar, skriver om forfattarna,
Vahlund Elias, Superhjaltehandboken. Kompisrelatuoner

Wanblad Mats- ABC-Klubben 24 dagar till jul,

Wanblad Mats- Vad gor du medan jag sover?, del av temaarbete med vad som
hénder med djuren gor pa vintern.

Wainblad Mats, ABC- klubben — boksamtal

Waénblad Mats, ABC- klubben. Nyckeln till skatten : laslaxa, bearbetning i
arbetsbok och boksamtal i skolan.

Winblad Mats, ABC-klubben, Hogldsning och resonemang utifran bild fore
och efter: Lyckostjarnan.

Wanblad Mats, ABC-klubben, Lyckostjarnan

Wanblad Mats, Abc-klubben-boksamtal

Zak Monica, Pojken som levde med strutsar , lastes under arbetet med
varldsdelarna. Att leva pa olika sétt, skiljas fran sin familj mm

Aslund Linn, Bockerna om Ester Tagg, hoglasning for lasupplevelse och
sprakutveckling.

Ovrigt, Diverse sagor om nordiska visen -tema under barnboksveckan
Ovrigt, John Bauer sagor, forbereder for kommande tema sagor,

Ovrigt, Olika mysteriebdcker i parlasning for att 6ka lasflyt och lasforstaelse.
Ovrigt, Om du méter en bjorn, visa hur en faktatext kan vara uppbyggd.
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Ovrigt, Robin (lasebok) - bildpromenad - finna detaljer och ledtradar.

Ovrigt, Robin lasldxa- samtal om vinskap, bildpromenad, ord lasforstaelse
Ovrigt, Rédluvan-sammanfattning, skriva en mening till varje bild.

Ovrigt, Stjarnsvenska

Ovrigt, Stjarnsvenska - enskild lasning med fokus pa lasforstaelse.

Ovrigt, trad-rodluvan - arbete med borjan, mitten och slut.

Ovrigt, Tre sma grisarna infér barnboksveckan da eleverna i grupperna fick
genomfora lasforstaelseuppgifter runt berattelsen.

Ovrigt, under barnboksveckan och veckan efter prat om forfattare och provlast
ur ett antal bocker.

Ovrigt, Vingbdckerna - lasldxa, fokus lasflyt. Boksamtal, bokcirkel och
bildpromenad.

Ovrigt: Korta sagor och fabler: hoglasning, sedan korlasning. Sedan
dramatisering. Sedan ldsa tyst sjdlva och svara pa lasforstaelsefragor pa olika
djup (pa/mellan/bortom rader). Sedan diskutera i helklass.
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Publiceringsvillkor

1. Mittuniversitetet dr anslutet till DiVA (Digitala Vetenskapliga
Arkivet).

DiVA ér ett digitalt repositorium for registrering och lagring av
forskningspublikationer och sjalvstandiga arbeten, med mojlighet att gora
handlingarna publika.

2. Genom att forfattarens verk laddas upp och publiceras i DiVA gors det
tillgangligt for allmdnheten.

Uttrycket "tillgangligt for allmanheten" betyder att i princip alla och envar
har mojlighet att ta del av verket. Forskarsamhallet rdaknas i den meningen
till "allmanheten". Forfattaren behéller sin upphovsritt, och allmanhetens
nyttjande av informationen i DiVA regleras av Upphovsrittslagen. (Se aven
Pkt 9)

3. Forfattaren svarar sjalv for att han/hon innehar erforderlig upphovsritt
for att publicera verket i DiVA.

Eftersom forfattaren inte overlater nagon del av upphovsrétten, star
Larosatet/DiVA utan ansvar for eventuella brott mot upphovsréttsliga
regler avseende forfattarens verk. Larosétet tillhandahaller enbart en
plattform, vilket innebar att forfattaren ar "den som publicerar” i DiVA.

4. Examinator ansvarar for att det examinerade verket i fulltext skickas
till berord fakultetshandldggare.

Forfattaren ansvarar sedan sjdlv for att verket har godkéants for publicering;
avhandlingar, examensarbeten och liknande maste vara godkanda for
publicering innan de far laggas ut i DiVA. Fakultetshandldggare ansvarar
for att ladda upp och publicera godkand fulltext i DiVA.
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5. Publiceringen i DiVA vilar pa icke-kommersiella grunder.

Larosatet debiterar ej forfattaren nagra avgifter for publiceringen i DiVA.
Forfattaren har inte ratt till ekonomisk ersattning fran Larosatet for
publiceringen i DiVA. Larosatet har inte rétt att ta ut avgifter for
allmanhetens anvandning av forfattarens verk i DiVA.

6. Larosatet har ritt att ta bort forfattarens verk fran DiVA om forfattaren
bryter mot Publiceringsvillkoren.

Enligt Larosadtets anvisningar for publicering i DiVA éar forfattaren skyldig
att ta del av och godkanna Publiceringsvillkoren. Detta bekriftas genom
knapptryckning i DiVA:s registreringsmodul, vid uppladdning av
fulltextfil.

7. Den som ldagger upp fulltext i DiVA svarar for att samtliga forfattare till
verket informerats om och godkant Publiceringsvillkoren.

Denna punkt reglerar ansvarsforhdllandena vid flerforfattarverk samt
sadana fall dar ndgon annan an forfattaren, pa dennes uppdrag, lagger in
verket i DiVA.

8. Forfattaren har mojlighet att avsta fran delar av sin forfoganderitt till
verket.

Genom att forse verket med sarskild licens, till exempel av typen Creative
Commons, kan forfattaren ge anvandarna rattighet att anvanda verket
inom vidare ramar dn vad som géller enligt Upphovsrattslagen.

9. Publiceringsvillkoren giller i tillimpliga avseenden dven om Larositet
overgar till annan systemlésning dn DiVA.

Metadata och uppladdade filer 6verfors i sddana fall till det nya systemet.
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