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Abstract

Beroende på lärares ämnes- och kunskapssyn kan de välja bort eller
prioritera delar som de själva anser bör inkluderas i
undervisningssammanhang. Tidigare forskning visar att
litteraturundervisningen genom tiden har färgats av en kunskapssyn där
läsning ska bidra till att utveckla elevernas personlighet, att skapa goda
medborgare och att den litteratur som ska läsas i skolan bör bidra till
elevernas fortsatta utveckling att ”göra rätt”. Det har även framkommit att
litteraturen har en självklar plats i det gemensamma läsandet bland barn
och vuxna på förskolan medan det på mellan- och högstadiet har
förvandlats till en självgående aktivitet med få tillfällen till samtal.

Fokus för denna litteraturdidaktiska studie var att undersöka vilken
kunskapssyn lärare, som idag undervisar i förskoleklass till årskurs 3, bär
med in i litteraturundervisningen och undersöka hur
litteraturundervisningen ser ut bland dessa årskurser. Detta genom att
besvara frågeställningarna: Vilka arbetssätt är vanligast förekommande i
förbindelse med litteraturundervisningen i åk F-3? Vilken litteratur
används i lärarledd undervisning? Vilken kunskapssyn på
litteraturundervisningen ger lärarna uttryck för? Val av metod för denna
studie var en enkätundersökning med en svarsfrekvens på 111 svar. Enligt
de resultat som framkom i studien, bär lärare med sig den
erfarenhetspedagogiska kunskapssynen in i litteraturundervisningen. Detta
innebär att lärare i arbetet med litteratur utgår från elevernas intresse och
erfarenheter och utformar innehållet efter deras behov och önskemål.
Lärare väljer även litteratur och arbetssätt som passar elevgruppen bäst och
använder litteraturens innehåll som underlag för en språk- och
kunskapsutvecklande undervisning.

Nyckelord; litteraturdidaktik, litteraturundervisning, förskoleklass till
årskurs 3, kunskapssyn, erfarenhetspedagogik, Malmgrens
ämneskonceptioner
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1. Inledning
I varje undervisningssammanhang spelar lärares ämnessyn en stor roll för
klassrumspraktiken. Lärare behöver därför förhålla sig till frågor som vad
ämnet är och borde vara, vad ämnets uppgift är och dess potential, vilka
delar som är viktiga att inkludera samt dess legitimering både i ett
historiskt liksom ett nutida perspektiv. För litteraturundervisningen
innebär detta att lärare behöver reflektera över litteraturval, vad och varför
eleverna ska läsa och vilka arbetssätt som ska ligga till grund för
undervisningen samt vad som ska göras med elevernas tankar efter
genomfört moment. (Nordberg, 2020, s. 21)

Litteratur har alltid varit ett utav mina fritidsintressen. Detta intresse
tillkom tack vare en läsintresserad familj och lärare som under min skoltid
uppmuntrade till läsning. Lärare som kom med boktips och som gärna
inkluderade skönlitteratur i sin undervisning. Min familj och mina lärare
hjälpte därmed mig att väcka min läslust och stöttade mig till att bli den
läsare som jag idag har kommit att bli. Under de verksamhetsförlagda
perioderna under vår lärarutbildning, har jag dock insett att detta
läsintresse inte alltid förekommer bland elever. Heller inte att alla lärare
väljer att inkludera skönlitteratur i sin dagliga undervisning.

Forskning visar att litteraturläsning i förskolan fungerar som en naturlig
del av verksamheten och att barn dagligen får ta del av och diskutera
litteratur som behandlas genom högläsning (Simonsson, 2004). På mellan-
och högstadiet visar det sig dock att litteraturläsningen har ändrat karaktär
och blivit en självgående aktivitet med egen läsning och få tillfällen till
boksamtal (Schmidl, 2008; Ewald, 2007). Då min framtida arbetsplats
kommer att befinna sig i spannet förskoleklass till årskurs 3, faller den
därmed mellan dessa två forskningsfält. Av denna anledning önskar jag
undersöka hur lärare som undervisar i F- 3, arbetar med
litteraturundervisning och om en kunskapssyn går att utröna utifrån de
didaktiska val som tas vid utformning och genomförande.

1.1 Syfte och frågeställningar
Syftet med denna studie är att undersöka hur arbetet med skönlitteratur ser
ut i svenskundervisningen för elever i åk F- 3, utforska de didaktiska val
som tas i litteraturundervisningssammanhang samt undersöka vilka
författare och vilken skönlitteratur som är vanligast förekommande i
lärarledd undervisning. Underlag för denna enkätstudie är 111 enkätsvar
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som har sammanställts och sedan analyserats. Studien önskar därmed
besvara följande forskningsfrågor:

● Vilka arbetssätt är vanligast förekommande i förbindelse med
litteraturundervisningen i åk F-3?

● Vilken litteratur används i lärarledd undervisning?
● Vilken kunskapssyn på litteraturundervisningen ger lärarna

uttryck för?

2. Bakgrund
Det här avsnittet behandlar en introduktion till diskussionen kring
litteraturens legitimering och några delar ur läroplanens innehåll, sett till
det som är relevant för studiens fokus. Avsnittet innehåller även en kort
beskrivning av några av de arbetssätt som är vanligt förekommande i
litteraturundervisning.

2. 1 Litteraturens legitimering i samhället och
styrdokumenten
Litteraturens legitimeringsfråga har varit under debatt under en lång tid
och är en fråga som ständigt diskuteras. Att försöka finna något riktigt svar
på varför man ska läsa litteratur blir dock i mångt och mycket en omöjlig
fråga. Detta då skälen till varför det är viktigt kan variera från person till
person, något som indikerar att en sådan fråga har lika många svar som det
finns antal läsare. Legitimitetsfrågan färgas därmed av en stor subjektivitet,
och gör den svår att avgränsa och besvara i vetenskapliga sammanhang.
(Persson, 2008, s. 6, Degerman, 2012, s. 173) Det kan även vara lätt att
hamna i en fälla om man försöker besvara litteraturens legitimeringsfråga,
då ´objektet´ ofta byter skepnad och är ständigt föränderlig. Att därmed
söka svar på varför man ska läsa litteratur, innebär att man kanske låser sig
vid en förklaring som är giltig endast för en kort stund eller för en grupp
läsare. Kanske är det inte litteraturläsningen som krisen för litteratur
handlar om. Istället kanske de är att legitimera läsningen och på de sätt som
detta låter sig göras, som är debattens kärna. Förr har det ansetts vara en
självklarhet att elever ska läsa litteratur, men denna självklarhet blir allt
mer ifrågasatt. (Öhman, 2015  s. 20, s. 16)

Litteraturen har dock en stark roll i skolans värld (Skolverket, 2017, s. 7).
Läsningen av skönlitteratur likaså. Söker man efter ´skönlitteratur´ i
Läroplanen för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet, återfinns ordet 57
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gånger och då i samtliga kursplaner (Skolverket, 2019: passim). Redan i
kursplanens syfte för ämnet svenska betonas vikten av att litteratur bör
vara en del av undervisningen. Där står: “I undervisningen ska eleverna
möta samt få kunskaper om skönlitteratur från olika tider och skilda delar
av världen” (Skolverket, 2019, s. 257). I det centrala innehållet för
årskurserna 1–3 kan man sedan läsa att elever ska “ges förutsättningar att
utveckla sin förmåga att läsa och analysera skönlitteratur och andra texter
för olika syften” (Skolverket, 2019, s. 258). Användandet av litteratur i
undervisningen innebär därmed att elever, under skoltid, ska ges rika
möjligheter att läsa varierad litteratur. Genom att ta del av andras
berättelser och öva på att förflytta sig i tid och rum, ökar chanserna för att
elever upptäcker vilken glädje de kan ha av litteratur och förhoppningsvis
utveckla intresset för litteratur. (Skolverket, 2017, s. 7) För att detta ska vara
möjligt byggs progressionen i litteraturundervisningen upp från att elever i
de lägre årskurserna till större delen bör utgå från elevnära texter och
teman i sin läsning och att kunna diskutera innehållet till deras egna
erfarenheter, till att i de högre årskurserna kunna läsa, analysera mer
avancerade texter och göra djupare tolkningar av innehåll och teman (ibid,
s. 23; Skolverket, 2019, s. 263–268).

I likhet med det som läroplanen och kommentarmaterialet ger uttryck för,
har även litteraturpedagoger betonat vikten av att litteratur bör ha en
personlig utgångspunkt när den ska läsas. Att den på något sätt kan knyta
an till elevernas erfarenheter. De hävdar att undervisningen på detta vis
blir meningsfull och elevernas intresse för böcker stimuleras. Val av
litteratur blir därför av stor vikt för att lyckas fånga elevernas intresse. Men
i och med att undervisningen samtidigt strävar mot kunskapsmål innebär
det att man i undervisningen inte endast bör stanna vid en personlig
läsning. Om lärare då möjliggör för analys och jämförelser av de litterära
texterna med utgångspunkt i det personliga, leder det till en undervisning
med mer kunskapsmässig tyngd. (Kåreland, 2015, s. 114–115) Och kanske
är det just för att den anses som självklar, som dess existens tas lite för givet
och inte reflekteras över. Frågor som lärare och förmedlare av litteratur
därmed bör ställa sig är, vilken litteratur som undervisningen bör ta upp
och hur barn och ungdomar ska finna glädje i sin läsning samt hur man ska
stimulera till läsning. Den syftar därmed till aspekterna; hur- med vilka
metoder, vad- vilken litteratur ska behandlas och varför- dess legitimering i
skolan. (ibid, s. 109) Det är dessa tre aspekter som denna studie utgår från
och önskar undersöka närmare. Detta genom att undersöka hur lärare från
förskoleklass till årskurs 3 arbetar med litteratur i sin undervisning, vilken
litteratur de använder sig av i lärarledd undervisning och till vilket syfte
den inkluderas.
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2. 2 Sätt att arbeta med litteratur
I litteraturundervisningen finns många arbetssätt att ta i bruk för att skapa
en varierad undervisning för eleverna. Några utav dessa är; högläsning,
boksamtal, bokcirklar, bildpromenad, tematisk undervisning, läslogg,
recension och fri läsning. När lärare använder sig av högläsning som
arbetssätt i klassrummet, förbereds eleverna för uppgiften att i framtiden
kunna läsa på egen hand. Genom högläsning får då elever möjlighet att
möta texter och böcker som ligger på en högre nivå än de kan tillägna sig
själva och i gruppen skapas gemensamma upplevelser av det lästa,
upplevelser som är oberoende av elevernas läsförmågor. (Chambers, 2016,
s. 64–71) Högläsningen är därmed ett värdefullt verktyg i klassrummet i
sig, oavsett vad läraren väljer att göra efteråt. Men om så önskas, kan den
följas av ett samtal kring de lästa. Dessa boksamtal fungerar då som ett
gemensamt reflekterande kring textens innehåll och fördjupar läsningen.
Samtalen kan även fungera som underlag för andra diskussioner som kan
vara av värde för eleverna. Genom att samtala om litteraturens innehåll, får
eleverna kunskaper som kan hjälpa dem att uttrycka sig om annat i livet.
(Chambers, 2016, s. 128, s. 141; Kulturrådet, 2015, s. 69) I en bokcirkel
samtalar en mindre grupp elever om en gemensamt läst text. Gruppen
delar därmed sina läsupplevelser eller diskuterar utvalda teman och frågor
med ett färre antal personer än under ett boksamtal i helklass. (Kulturrådet,
2015, s. 69) Under en bildpromenad studerar eleverna illustrationerna innan
den gemensamma läsningen äger rum. På detta sätt får eleverna skapa sig
en uppfattning vad texten kommer handla om innan texten blir uppläst.
Detaljer i illustrationer studeras och fokus är därmed på hur dessa tolkas av
eleverna och vad de kan tänkas betyda. Efter den gemensamma läsningen,
kan textens innehåll sättas i relation till vad eleverna ansåg att bilderna
förmedlade. (Körling, 2017) I en tematisk undervisning används
skönlitteratur som en central kunskapskälla i en undervisning som är
tematiskt organiserad liksom en ämnesintegrerad sådan. Litteraturen sätts i
ett större sammanhang, diskuteras och behandlas under flera ämnen och ur
olika perspektiv. Den tematiska undervisningen hjälper därmed elever att
skapa en bättre helhetsbild. (Nilsson, 2007, s. 15–31) När lärare inkluderar
skrivandet av en läslogg i litteraturundervisningen, är syftet med läsloggen
att verka som ett stöd för eleverna i deras läsande. I läsloggen kan tankar,
reflektioner, funderingar eller citat skrivas ner för att sedan lyftas i
diskussioner, antingen i klass eller grupp. Innehållet är därmed
anteckningar som gjorts utifrån elevernas upplevelser av den lästa
litteraturen. (Molloy, 2008, s. 345)
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3. Tidigare forskning
I detta kapitel presenteras forskning som behandlar
litteraturundervisningens utveckling, diskussionen om den “goda
litteraturen”, litteraturundervisningens syfte och litteraturundervisningens
utformning i förskola och skola.

3. 1 Litteraturundervisningens utveckling
Skolans syn på litteraturens funktion i undervisningen har historiskt
färgats av en kanoniserad litteratur, där elever under första halvan av
1900-talet skulle ta del av verk skrivna av stora och betydelsefulla författare
i undervisningssammanhang. Dessa verk var oftast skrivna av manliga
författare och var en del av en nationell fostran. Under tidigt 1900-tal var
därmed den moraliska synen dominerande gällande läsandet. Böckerna
skulle förmedla värderingar som var “rätt”. Rättrådighet, handlingskraft
och en kärlek till fosterlandet var bland annat värderingar som lyftes. Det
var även viktigt att böckerna innehöll goda förebilder, där karaktärerna
skulle besitta goda egenskaper som kunde verka som ideal för eleverna.
Med tiden och i linje med en litteraturpedagogisk debatt som påbörjades,
införde man den fria upplevelseläsningen i skolan. Detta innebar att skolan,
under 70-talet, vände sig bort från klassikerna och att ungdomar i stället
fick läsa och arbeta med litteratur som behandlade teman de kunde relatera
till och återkoppla till sina egna liv och problem. Skolan hade därmed
öppnat upp för ungdoms- och populärkulturen. (Kåreland, 2015, s.
110–113)

Samtidigt som man i forskningssammanhang har fått ett ökat intresse för
populärkultur och mångkultur och där studiet av litteratur kan innefatta i
stort sett vilka texter eller objekt som helst, hävdar Magnus Persson (2008)
att litteratur så som romaner och dikter har kommit att läsas i en snävare
kulturell mening. Enligt honom har föreställningen om den goda
litteraturen, alltid varit en viktig komponent i skolans litteratursyn. Med
detta menas att elever förväntas bli goda om de kommer i kontakt med och
läser god litteratur i skolan. (Persson, 2008, s. 64, 86) Enligt Persson
förutsätter denna diskussion att det finns en motpol och ifrågasätter
därmed de värden som borde ligga till grund för denna uppdelning. För
vad kännetecknas som god litteratur? Är den “goda litteraturen” god för
alla läsare och vem det är som bestämmer vad som är god litteratur?
(Persson, 2008, s. 128) Diskussionen kring “den goda litteraturen” nämner
även Bengt- Göran Martinsson (2016) som ifrågasätter dess existens och
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talar om två poler som går att utröna i diskussionen kring den. Han menar
att det på den ena sidan argumenteras om en viss typ av litteratur som är
god och där litteraturen används som mål för att få goda resultat eller att
bli god. På denna sida i diskussionen räcker det att läsa “den goda
litteraturen” för att uppnå målet. På den andra sidan är det inte tal om en
viss typ av litteratur som är god, utan vad man väljer att göra med den. Här
används istället litteraturen som medel för att göra gott. (Martinsson, 2016,
s. 3–4) Enligt Fiona M. Collins och Kimberly Safford är den goda
litteraturen, en stor bredd av böcker som motsvarar elevernas behov och
intressen. De talar därmed om uttrycket “the right book to the right child at
the right time” och syftar istället till att pedagoger behöver se till elevernas
individuella behov och vara medveten om att det är fler faktorer som spelar
in i tillägg till litteraturvalet. “The right book to the right child at the right
time” syftar till att litteraturen blir rätt när den når rätt mottagare och att
den bör behandlas vid rätt tillfälle, det vill säga när barnen är mottaglig för
innehållet. (Collins & Safford, 2008, s. 415) Helen Schmidl (2008) menar att
förekomsten av en litterär kanon inte längre existerar i skolan på samma
sätt som den gjorde förr. Detta till trots kan valen av litteratur ibland skapa
problem, då lärare har en tendens att förespråka en viss typ av litteratur
medan eleverna förespråkar en annan. (Schmidl, 2008, s. 69)

3. 2 Litteraturundervisningens syfte
Enligt Kåreland (2015) råder det en osäkerhet bland lärare riktat mot
litteraturundervisningen och dess syfte. De anvisningar som
styrdokumenten ger i läro- och kursplaner, är endast vägledande riktlinjer.
De mål och syften som finns nedtecknade lyfter vilka normer lärare bör ha i
åtanke men hur det faktiska arbetet ska gå till, överlämnas till läraren själv.
(Kåreland, 2015, s. 109) Kursplanerna ger, enligt Kåreland, uttryck för att en
variation av litteratur bör finnas i undervisningen, där litteraturen ska
representera olika tider och genrer som eleverna ska stifta bekantskap med.
Samtidigt bör den även innehålla litteratur som eleverna har valt själva.
Detta innebär ett svårt arbete för lärarna som å ena sidan ska anpassa val av
litteratur till sina elever och samtidigt följa allmänna riktlinjer.
Litteraturläsningen i skolan ska ge kunskap och inte enbart fungera som
nöjesläsning. (ibid, s. 120)

Anders Öhman (2015) menar att litteraturen aldrig har blivit behandlat som
ett eget ämne med sin egen rätt, på det sätt som litteraturen omskrivs i
styrdokumenten och skolans läroplaner. Istället används skönlitteraturen
som medel för att uppnå något annat syfte. Han menar att litteraturen
självklart kan innebära att elever lär sig om empati, om andra länder,
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historia med mera, men detta är omöjligt att veta på förhand. Denna
osäkerhet till trots, bör det finnas en plan för läsningen och att detta bör
omskrivas i skolornas kursplaner. Enligt Öhman bör syftet med
litteraturundervisningen vara att elever lär sig läsa skönlitteratur. Med det
menar han att det inte bara handlar om att avkoda bokstäver på ett ark,
utan att lära sig förmågan att träda in i boken värld. Om elever lär sig läsa
skönlitteratur, förbättras deras förmåga att skapa bilder utifrån ord. En
förmåga som sedan underlättar arbetet med att granska och analysera
textens innehåll. (Öhman, 2015, s. 18–19, s. 26-27) Om detta talar även Olle
Nordberg (2020) som i sin forskning funnit att en personlig läsning berikar
den analyserande läsningen i stället för att konkurrera mot den som man
tidigare trott. Vid de tillfällen då elever läser skönlitterära texter som de blir
helt uppslukad av, föreslår Nordberg att lärare kan ta utgångspunkt i
textens innehåll för att hjälpa dem att bli bättre läsare. Genom att diskutera
vad det är i texten som påverkar eleverna, utvecklas deras läsupplevelse
och förståelse för det litterära verket. Det bidrar även med nya perspektiv
för vad skönlitteratur kan betyda och innebära för en människas
uppfattning av världen (Nordberg, 2020, s. 43- 46). Kåreland å sin sida
understryker, att tills trots för att det idag möjligtvis inte är “de rätta”
värderingarna som i första hand utgör vilken litteratur lärare väljer att läsa
med sina elever, åligger det samtliga lärare att utforma sin undervisning så
att den överensstämmer med de grundläggande demokratiska
värderingarna, något som till viss mån påverkar verksamhetens
utformning (Kåreland, 2015, s. 110–112). Persson menar att om
litteraturläsningen ska vara en del av undervisningen, bör den motiveras
och legitimeras för eleverna (Persson, 2008, s. 6–7). Ett liknande uttalande
återfinns även hos Schmidl där hon i sin studie understryker ”vikten av att
både som lärare och elev ha klart för sig vad undervisningen syftar till”
(Schmidl, 2008, s. 326).

3. 3 Litteraturundervisningens utformning i förskola
och skola
Forskning som genomförts på förskolan visar att högläsningen är en viktig
del av den dagliga verksamheten. Maria Simonsson (2004) valde i sin studie
att följa pedagogernas arbete med litteratur i förskoleverksamheten. De
resultat som hon fann, var att pedagoger som verkar inom förskolan ser
litteraturen som ett viktigt pedagogiskt verktyg och anser att samtliga barn
bör får en daglig dos av litteratur. Detta sker vanligen genom högläsning
och medföljande samtal kring det lästa. Förskolepedagoger ser sig även
som viktiga mellanhänder när de introducerar barnen för “rätt litteratur”
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som är bra för dem. Därför är det viktigt vilken litteratur som finns
tillgänglig, vilken litteratur som tillkommer samt hur böckerna används.
Pedagogerna vill gärna finnas närvarande vid läsningen för att ge dem den
rätta tolkningen av innehållet. (Simonsson, 2004, s. 198–209)

I Karin Jönssons (2007) doktorsavhandling Litteraturarbetets möjligheter
konstaterades att gemensam läsning med elever skapar aktivt lyssnande
elever som kommenterar, ställer frågor och skapar associationer. I sin
studie valde Jönsson att observera sin egen klass från att de gick i
förskoleklass till och med att de gick i tredje klass. Hon uppmärksammade
att eleverna i arbetet med att skapa sig en förståelse för litteraturens
innehåll, använde sina egna erfarenheter, känslor och upplevelser i
kombination med text och bild. Detta sammantaget hjälpte eleverna att i
gemenskap, bygga föreställningsvärldar som gav dem nya perspektiv på
världen. (Jönsson, 2007, s. 233)

Forskning som har genomförts på mellan- och högstadiet visar att
litteraturundervisning främst används för färdighetsträning i förmån för
elevernas läs- och skrivförmåga samt att det råder en tanke bland lärare att
elever ska läsa för att läsa. Det är därmed inte viktigt vad elever läser utan
att de läser. (Ewald, 2007, s. 374; Schmidl, 2008, s. 310) De arbetssätt som är
vanligast förekommande i undervisningssammanhang är “fri”
bänkboksläsning och recensionsskrivning och den tematiskt upplagda
litteraturundervisningen som tar sin utgångspunkt i elevernas åsikter och
tankar, lyser därmed med sin frånvaro. Detta trots att lärare kan har höga
ambitioner om att inkludera skönlitteratur i undervisningen. (Ewald, 2007,
s. 369–275) Vid de tillfällen då boksamtal genomförts, har de i stället för att
skapa meningsfulla samtal, utvecklats till faktabaserade “förhör” där
eleverna ska svara “rätt” och där samtalen ganska fort tagit slut. Lärarnas
repliker var ofta mer omfattande och längre än elevernas och fokus på
boksamtalen låg kring elevernas egen upplevelse. Inget eller litet utrymme
gavs därmed åt en större bild eller perspektiv. (Schmidl, 2008, s. 312–318)
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4. Teoretiska utgångspunkter
I följande kapitel behandlas de teoretiska utgångspunkter som kommer att
ligga till grund för studien och som sedan behandlas vidare i
diskussionsavsnittet.

4. 1 Litteraturdidaktisk studie
Detta är en litteraturdidaktiskt studie med fokus på lärares kunskapssyn på
litteraturundervisningen. Litteraturdidaktiken är den forskningsgren inom
utbildningsvetenskapen och litteraturvetenskapen som ägnar sig åt att
utveckla och förstå litteraturundervisningen. Litteraturdidaktiken omfattar
således många delar och är därför en mångfacetterad forskningsgren.
(Nordberg, 2020, s. 21) I litteraturdidaktikens forskning återfinns en
delning mellan olika pedagogiska grenar. Å ena sidan finns de som
förordar en erfarenhetspedagogik och anbefaller en undervisning som
utgår från läsaren erfarenheter och dennes uppfattningar om en text. Å
andra sidan återfinns kompetenspedagogiken, som talar om en textnära
analys och att det är analysen som ska utgöra fundamentet för bearbetning
av det som behandlas i undervisningssammanhang. (ibid, s. 34)

För att kunna avgränsa studiens innehåll, har jag i denna studie valt att
fokusera på lärares syn på litteraturundervisningen, både på hur den
utformas och vilken kunskapssyn detta indikerar. Som underlag för mitt
arbete har jag valt att utgå från de tre ämneskonceptionerna i svenska som
Lars- Göran Malmgren utformat. Enligt honom kan svenska ses som ett
färdighetsämne, som ett litteraturhistoriskt ämne och som ett
erfarenhetspedagogiskt ämne och som hänger samman med de olika
pedagogiska grenarna inom litteraturdidaktiken.

4. 2 Malmgrens ämneskonceptioner
Svenska som ett färdighetsämne syftar till en undervisning som ska vara till
praktisk nytta för elevers vardag genom att man fokuserar på olika
språkliga delfärdigheter. Dessa färdigheter övas på och tillämpas i olika
språksituationer för att eleverna ska se mönster och lära sig tekniker. För att
underlätta för eleverna att behärska teknikerna återupptas momenten,
något som innebär en träning av mer formaliserad och programmerad art.
Denna undervisning ser tekniken som det primära och innehållet för
färdighetsträningen blir därmed sekundärt. (Malmgren, 1996, s. 87)
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En undervisning där svenska ses som ett litteraturhistoriskt ämne, har fokus
på en förmedling av ett kulturarv och innebär ett ämne med ett bestämt
innehåll. Genom att behandla en viss typ av litteratur i skolan, ges eleverna
en gemensam kulturell referensram och hjälper dem att ta del av litterära
verk som anses vara de mest värdefulla. Denna undervisning talar ofta om
en kanon av litteratur som man bör stifta bekantskap med för att bli en del
av den kulturella gemenskapen. Ett antagande som råder är att litteratur
har en personlighetsutvecklande effekt och att skolan bär ansvar för att
elever ska känna till de viktigaste författarna och litterära verken.
(Malmgren, 1996, s. 88)

Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt ämne är den tredje
ämnesuppfattningen. En undervisning som utformas enligt denna
uppfattning, utgår från elevernas erfarenheter och deras förutsättningar. Ett
mål med undervisningen är att utveckla elevernas historiska och sociala
förståelse genom att ta upp teman förknippade med mänskliga
erfarenheter: Elevernas intresse och nyfikenhet är en förutsättning för att
lyckas med undervisningen och att kunna bidra till deras språk- och
kunskapsutveckling. I en sådan undervisning är det eftersträvansvärt att
elever deltar och kommunicerar i genuina samtal och att lärare uppmuntrar
eleverna till språklig produktion och eget kunskapssökande för att inordna
kunskapen i ett större sammanhang. Innehållet i denna undervisning blir
därmed viktigt och ändras beroende på vad som anses vara viktigt för
stunden samt vad som är realistiskt att förvänta av elevgruppen.
Ämnessamverkan är också vanligt, ofta gentemot SO- ämnena. (Malmgren,
1996, s. 89)

Enligt Malmgren verkar ingen praktisk undervisning endast inom en del,
utan lärare väljer oftast att inkludera lite av alla delar. Dock menar han att
lärare, beroende på deras ställningstagande och övertygelse, väljer att
sträva i en eller annan riktning när de utformar sin planering. (Malmgren,
1996, s. 89) Litteraturpedagogiken påverkas därmed av vilken inställning
lärare har till litteratur och deras kunskaper om den. Undervisningens
utformning med vilka arbetssätt och vilken litteratur som inkluderas i den,
är två faktorer där denna inställning tydligast framträder (Arfwedson,
2006, s. 23).
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5. Metod
I detta avsnitt beskrivs de metodiska val som tagits under arbetet med
studien, från val av metod till hur insamling och bearbetning av data har
gått till. Avsnittet lyfter även de forskningsetiska ställningstaganden som
studien utgått från samt diskuterar studiens reliabilitet och validitet.
Metoddiskussionen har jag valt att inkludera i studiens avslutande
diskussionskapitel. Där reflekterar jag över de metodval som har gjorts i
arbetet med denna studie samt deras betydelse för resultat och analys.

5. 1 Metodval
Metoden för den här studien är kvantitativ, då den består av en
webbundersökning i form av en öppen enkätförfrågan som publicerats i
låsta Facebook- grupper. Dessa grupper har skapats av och för lärare och
lärarstudenter som arbetar i förskoleklass till och med årskurs 3. En
kvantitativ metod ansågs bäst lämpad för att samla in nog med data till att
kunna dra några slutsatser och därav besvara studiens forskningsfrågor.
Enligt Bryman (2011, s. 609) är det fördelaktigt att använda sig av
webbundersökningar då svarstiden förkortas avsevärt jämfört med till
exempel postenkäter, något som innebär att mer tid frigörs till analys.
Respondenternas svar laddas även ner per automatik i en databas och
underlättar arbetet med kodningen av enkäterna. (ibid, s. 600) Jag valde att
arbeta med Google Formulär, en webbtjänst som alla med länk kan komma
åt och som möjliggör för så många svar som möjligt. Google Formulär har
även en automatisk sammanställande funktion och fördelar inkommande
svar i cirkel- och stapeldiagram. Denna funktion ger tydlig information om
hur fördelningen sett ut och gör det lättare att avläsa svaren. Nackdelen
med att de med länk kan komma åt enkäten, är att även obehöriga kan
besvara frågorna och skicka in en enkät, något som kan påverka studiens
resultat. (Bryman, 2011, s. 601). För att undvika detta i största möjliga mån,
valde jag att publicera i länken i stängda grupper på Facebook. Risken för
spridning av länken i andra hand existerar trots allt, samt även att
respondenter kan ha fyllt i enkäten flera gånger. Dessa två faktorer bör tas i
beaktande gällande undersökningens resultat.

5. 2 Urval

För att nå ut till rätt målgrupp valde jag att publicera min enkät i två
gruppsidor på Facebook. Dessa två grupper riktar sig till verksamma lärare
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eller lärarstudenter från förskoleklass till årskurs 3 och är stängda grupper.
Detta innebär att en administratör måste godkänna ansökningarna innan
medlemmar äger tillträde i dem. Gruppernas namn är: Årskurs F-3 Tips och
idéer (endast för pedagoger och studenter) och Pedagog i förskoleklass och har
cirka 38 000 medlemmar och 18 000 medlemmar. Webbenkäten låg
tillgänglig under tre veckor och resulterade i sammanlagt 111 stycken svar.
Ett antal som är stort nog till att kunna dra slutsatser från men som även är
hanterbart utifrån det tidsperspektiv som denna studie hade.

5. 3 Enkät
Enkätens innehåll utformades i enlighet med mina forskningsfrågor. För att
lättare kunna skilja mellan de didaktiska valen kring litteratur och innehåll,
valde jag att dela upp enkäten i flera delar. Frågorna i första delen var mer
av bakgrundsart och syftade att ge information kring hur länge lärarna
varit yrkesverksamma, vilket län de arbetade i, i vilken klass och hur ofta
de arbetade med skönlitteratur i sin undervisning. Del två behandlade
urvalsprocessen; hur ofta eleverna stod för litteraturvalet, vilka
bakgrundsfaktorer som styrde val av litteratur, vilket syfte lärarna ansåg att
litteratur i undervisning tillförde och vilka arbetssätt som de oftast använde
sig av i sin undervisning. Samtliga dessa frågor kunde besvaras med
klickalternativ för att underlätta för respondenterna. Klickalternativ är
bättre än till exempel en rullgardinsmeny, då samtliga svarsalternativ är
synliga för respondenten. I en rullgardinsmeny måste respondenten scrolla
upp och ner för att se samtliga svarsalternativ. Därmed är risken större att
de inte läser igenom samtliga alternativ utan väljer bland de som ligger
överst, något som i sin tur påverkar studiens tillförlitlighet. (Bryman, 2011,
s. 599–600) I och med att jag önskade att ta reda på vilka skönlitterära verk
som var mest frekvent använda i klassrummet, bestod webbenkätens sista
fråga av en essäfråga. I denna fick lärarna lista de 3–4 skönlitterära verk
som de senast arbetat med i klassen samt även kort beskriva vilket
arbetssätt de använt sig av. Dessa svar sammanställde jag sedan i en lista
och valde ut de fem författarnamn som namngavs flest antal gånger. För att
möjliggöra ett tillägg om egna reflektioner, inkluderades en frivillig fråga
där de som önskade att bidra med något, kunde göra det. Det fanns även
möjlighet för respondenterna att lämna sina kontaktuppgifter för
eventuella följdfrågor.

5. 4 Genomförande
Ett första steg var att skapa enkätfrågor och missivbrev (se bilaga 1 och 2).
Innan enkäten publicerades, godkändes dess innehåll av min handledare.
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Detta för att säkerställa att frågorna var utformade på ett tydligt sätt, att de
överensstämde med mitt syfte samt att svarsalternativen var tillräckligt
breda. Ett inlägg med länk till enkät och missivbrev publicerades i de olika
Facebookforumen under fyra tillfällen, detta på grund av att
svarsfrekvensen inte blev så hög som förväntat och för att jag önskade ett
större underlag.

Enkäten innehöll 14 frågor, där några var frivilliga att svara på. De frivilliga
frågorna kunde besvaras om respondenten valt att svara ´annat´ på någon
av flervalsfrågorna och önskade förtydliga vilka arbetssätt eller syften med
litteraturundervisningen som enkäten inte innehöll. De andra frågorna i
enkäten var obligatoriska att svara på. Detta för att undvika att någon utav
respondenterna missat att svara på en fråga alternativt medvetet hoppat
över en fråga. Enkäten var, som tidigare nämndes, uppdelad i olika delar,
där första delen syftade till att visa på lärarnas bakgrund medan del två
behandlade urvalsprocessen och arbetssätt. I tillägg inkluderades en
´övrigt-fråga´, där lärarna hade möjlighet att tillägga egna kommentarer.

5. 5 Dataanalys
När enkäten funnits tillgänglig i de låsta Facebook- forumena Årskurs F-3
Tips och idéer (endast för pedagoger och studenter) och Pedagog i förskoleklass
under tre veckor och 111 stycken enkätsvar inkommit, stängde jag
möjligheten för fler inskickningar då materialet var tillräckligt stort och för
att tid skulle finnas att sammanställa och analysera enkätsvaren. Jag
började först med att sammanställa resultatet i den ordning som frågorna
stod i enkäten. Detta för att få en översikt över hur fördelningen mellan
respondenternas svar såg ut och för att resultatet skulle bli lättare att
analysera. De enkätsvar som sedan ihop placerades tillsammans och
kompletterades med utvalda citat som respondenterna valde att
komplettera sina svar med.

5. 6 Datahantering
I resultatavsnittet presenteras de frågor som är relevanta utifrån studiens
fokus. Jag har valt att inkludera några av de diagram som Google Formulär
skapade vid sammanställningen av resultatet, där man tydligt ser hur
svarsfrekvensen är uppdelad mellan respondenterna med hjälp av
färgkoder. Jag har även inkluderat egentillverkade cirkeldiagram som
skapats med programmet Canva, för att se hur delarna förhåller sig till
helheten. Slutligen har jag valt att inkludera utvalda citat från lärarnas egna
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kommentarer, som styrker de gemensamma dragen jag återfunnit bland
lärarnas enkätsvar.

Eftersom jag även var intresserad av att veta vilka skönlitterära verk som är
vanligast förekommande i klassrum, inkluderades en essäfråga i enkäten,
där respondenterna fick lista de 3–4 skönlitterära verk som de senast
arbetat med under lärarledd undervisning samt även kort beskriva
arbetssättet. Efter att jag sammanställt de verk som lärare sagt sig arbeta
med, och sorterat dessa i bokstavsordning, kunde jag tydligt se vilka
författarnamn som oftast återkom och därefter skapades en lista över de
fem författarnamn som är mest frekvent använda i skolan. För att se den
fullständiga litteraturlistan hänvisas till bilaga 3.

5. 7 Etiska ställningstaganden
Denna studies process har följt de fyra forskningsetiska principer som
Vetenskapsrådet (2021) har utformat. Dessa principer är
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Informationskravet innebär att deltagarna i studien
informeras om dess syfte, hur informationen ska bearbetas samt att
deltagandet i studien är frivilligt. Samtyckeskravet innebär att deltagarna
själva kan välja att delta i studien eller inte. Enligt konfidentialitetskravet
ska deltagarna ges så mycket konfidentialitet som möjligt. Det vill säga att
ingen obehörig ska ges tillgång till materialet eller att deltagarna ska kunna
identifieras. Slutligen innebär nyttjandekravet att de uppgifter som studien
samlar in, endast nyttjas till denna studie och ingen annan.
(Vetenskapsrådet, 2021; Ejlertsson, 2019, s. 35–36) När deltagarna valde att
följa den länk som bifogats i mina inlägg, möttes de av mitt missivbrev (se
bilaga 2) där studiens syfte och innehåll stod beskrivet. Där stod även hur
enkätsvaren endast skulle behandlas av mig och att ingen annan skulle få
tillgång till dem. Samtliga deltagare gav sitt samtycke till att informationen
från deras enkätsvar inkluderades i studiens resultat och det var frivilligt
att lämna kontaktuppgifter. Majoriteten av enkätsvaren var därmed
anonyma.

5. 8 Studiens reliabilitet och validitet
Med reliabilitet och validitet avses en studies tillförlitlighet. Om en studie
har hög reliabilitet, är det möjligt att lita på de resultat som framkommer i
en studie. Om studien skulle genomföras igen under så likartade
förhållanden som möjligt, skulle ett liknande eller samma resultat därmed
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uppstå. Validiteten avser giltigheten, att studien verkligen undersöker det
som man har för avsikt att mäta. (Eliasson, 2009, s. 14–17) I och med att
detta var en enkät som respondenterna frivilligt valde att delta i, går det att
anta att det är de personer med störst intresse av skönlitteratur som valt att
använda länken samt svara på enkätfrågorna. Denna studie når därmed
inte de personer som inte har något intresse av skönlitteratur då de
troligtvis valt att se bort från min förfrågan i de olika Facebook-forumen.
Detta bortfall innebär att studiens validitet påverkas, då målet var att
undersöka om en gemensam kunskapssyn kunde urskiljas. Samtidigt är
antalet respondenter ändå relativt högt, något som innebär att det går att
dra slutsatser utifrån de resultat som enkätsvaren ger. Skulle en liknande
enkät läggas ut på samma Facebook-forum som jag valde, kommer de med
intresse för skönlitteratur i undervisningen att besvara frågorna och ett
liknande resultat skulle mest troligt uppstå.

6. Resultat
I detta avsnitt presenteras resultatet från min studie. Jag har valt att fördela
resultatet i två delar. En del som behandlar lärarnas bakgrund och en som
beskriver de didaktiska valen lärarna gör i utformandet av sin
undervisning. Avsnittet om de didaktiska valen delas upp ytterligare, enligt
mina frågeställningar. I detta avsnitt behandlar en del de arbetssätt och den
litteratur som används i undervisningen och en del behandlar vilken
kunskapssyn lärares undervisning ger uttryck för. Enkätfrågorna redogörs
därmed inte i den sifferordning de kom i enkäten. För att se enkätens
utformande hänvisas till bilaga 1.

6. 1 Bakgrund
Frågorna 1–5 behandlade lärarnas bakgrund. Där efterfrågades vilken
årskurs de arbetade i, vilket län de var verksamma i, hur länge de hade
arbetat som lärare, om de identifierade sig som man, kvinna eller annat,
samt hur ofta de använde skönlitteratur i sin undervisning.

De lärare som valde att svara på min enkät, visar en jämn variation mellan
årskurserna, där mellan 20-26 % undervisar i förskoleklass, årskurs 1, 2
eller 3. De resterande procenten angav att de hade en mixad anställning där
de ansvarar för olika årskurser eller blandade årskurser. Det fanns även
några som för närvarande är föräldraledig. Alla län, bortsett från Hallands
län fanns representerade bland respondenterna. När det gäller
könsidentitet, uppgav samtliga av de som svarade på min enkät att de
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identifierar sig som kvinna. Fördelningen mellan antalet år som lärarna
varit yrkesverksamma är jämnt fördelat mellan 0-5 år och mer än 10 år. På
denna fråga angav 38 % att de arbetat mer än 10 år och 40% att de arbetet
0-5 år. Resterande 22 % hade arbetat 5- 10 år. Enligt resultatet från fråga 5
använder en majoritet av lärarna dagligen skönlitteratur i sin undervisning.

Fråga 5. Diagrammet visar hur ofta lärare inkluderar skönlitteratur i

undervisningen.

Diagrammet visar att ungefär 58 % av lärarna anger att de dagligen
använder sig av skönlitteratur i sin undervisning. Cirka 29% använder sig
av skönlitteratur 3-4 gånger per vecka och nästan 13% använder sig av
skönlitteratur 1-2 gånger per vecka. En lärare använder sig av skönlitteratur
mindre än 1 gång i veckan.

Lärare ser därmed ett bruksvärde i att inkludera skönlitteratur i
undervisningen. Detta till trots uttrycker följande citat, svårigheten med att
ge skönlitteratur det utrymmet det förtjänar. “Det pratas mycket om vikten
av högläsning och egen läsning. Svårt att få till så mycket som man han
hade velat, slåss lite med tiden som ett läromedel i svenska tar upp.”
Arbetet som läromedlen i svenska kräver, tar så mycket av lektionstiderna
att lite utrymme lämnas kvar till att arbeta med skönlitteratur. Om tiden
fanns, skulle därför lärare i högre grad välja att inkludera skönlitteratur.
Flera lärare uttrycker också vikten av att använda skönlitteratur i
undervisningen och anser att det är bra att högläsning får ta plats i schemat.

6. 2 Lärares didaktiska val
Frågorna 6–14 behandlade de didaktiska aspekterna som lärare tar
ställning till, gällande litteratururval och arbetssätt. Denna del av resultatet
kommer redogöras för under två avsnitt, Arbetssätt och litteratur i
litteraturundervisningen och Kunskapssyn som lärare ger uttryck för. Delen
Arbetssätt och litteratur i litteraturundervisningen redogör för resultatet från
de enkätfrågor som behandlar hur lärare arbetar med skönlitteraturen samt
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en sammanställning av den litteratur som lärare oftast väljer att inkludera i
sin litteraturundervisning. Denna del består av de fem författarnamn som
återkom oftast i enkätens avslutande fråga samt hur lärare beskriver att de
använder sig av dessa böcker. Delen Kunskapssyn som lärare ger uttryck för
redogör för resultatet från de enkätfrågor som jag anser besvarar vilken
kunskapssyn lärare ger uttryck för gällande litteraturundervisningen.

6. 2. 1 Arbetssätt och litteratur i litteraturundervisningen
Under fråga 8 i min enkät, ombads lärarna att gradera de tre arbetssätt som
är vanligast förekommande i litteraturundervisningen. De ombads gradera
arbetssätten från 1 till 3, där 1 graderades som vanligast. Alternativen de
kunde välja mellan var högläsning, boksamtal/litteratursamtal, bokcirklar,
bildpromenad, tematisk undervisning, fri läsning, läslogg, recension, annat.
Följande diagram visar hur fördelningen mellan arbetssätten ser ut.

Fråga 8. Stapeldiagrammet visar fördelningen mellan de tre vanligaste

arbetssätten i litteraturundervisningen. Talen längs x-axeln visar vilka arbetssätt

som är vanligast förekommande, där 1 motsvarar det vanligaste arbetssättet och

talen längs y- axeln visar antalet respondenter. Längs toppen går att läsa valbara

alternativ samt deras färgkod. De mest utmärkande är staplarna: högläsning,

boksamtal/litteratursamtal och fri läsning.

Som resultatet från stapeldiagrammet visar, faller valet oftast på
högläsning (mörkblå stapel), vid val av arbetssätt i
litteraturundervisningen. Ett skäl till detta kan grundas i elevernas
läsförmågor, som en lärare uttrycker “Eleverna kan inte själva läsa, så
högläsning är det vi alltid använder”. En annan lärare lyfter språkmässiga
skäl, som går att läsa i följande citat“Som klassföreståndare till en klass där
samtliga elever har ett annat modersmål än svenska är skönlitteraturens
absolut viktigaste roll, högläsning”. Högläsning inkluderas även för att
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skapa en stund av lugn och gemenskap med eleverna, något som följande
citat beskriver “Högläsningen är en gemensam mysig och lugn stund där
mycket fokus ligger på ordförståelsen och språkutvecklingen”.

Den andra stapeln som urskiljer sig, är boksamtal/litteratursamtal (röd
stapel). Enligt frisvaren kombineras ofta högläsningen med andra
arbetssätt, där boksamtal/litteratursamtal återges som det vanligaste. Lärare
anser att samtal kring innehållet av det lästa är ovärderligt då klassen delar
sina meningar, tankar och åsikter med varandra och att de tillsammans
skapar en gemensam tolkning. Citatet “Ser skönlitteratur som ett viktigt
verktyg i undervisningen. Skapar förståelse och sammanhang för eleverna”
stärker detta påstående. Enligt resultatet från stapeldiagrammen
förekommer även fri läsning (ljusblå stapel) i klassrummen. Lärarna
använder fri läsning som ett sätt att stimulera till läslust och för att visa
eleverna vilket utbud av litteratur som finns. En lärare uttrycker följande
“Brukar tänka att jag ska ge dem det de inte får hemma, så försöker hitta
böcker som väcker lust till fortsatt läsning.” Detta uttalande visar därmed
att lärare tänker kompensatoriskt när de ska välja ut och arbeta med
litteratur. Lärare väljer även att utgå från fri läsning, antingen hemma eller
på skolan, för att sedan diskutera innehållet tillsammans. Detta för att träna
avkodning och läsförståelse.

6. 2. 1. 1 Populära författare och hur de arbetas med i lärarledd

undervisning

För att få en vidare förståelse för hur lärare arbetar med litteratur i
undervisningen, ombads lärarna i enkätens avslutande fråga, att lista de
3–4 skönlitterära verk som de senast arbetat med under lärarledd
undervisning. Där skulle de inkludera författarnamn, titel på verket samt
kortfattat beskriva arbetssättet. På denna fråga inkom 260 svar, varav flera
av dem innehöll flera verk, till exempel; “Lasse- Maja x3” samt en lärare
som namngav Astrid Lindgren som författare med kommentaren “under
barnboksveckan läste vi delar ur flera av hennes verk”. Följande avsnitt
representerar de fem författarnamn som förekom flest antal gånger i
litteraturlistan samt en kort beskrivning av hur lärare arbetar med deras
böcker.

Gunilla Bergström: Böckerna om Alfons

Enligt de arbetssätt som lärarna angav i enkäten, används böckerna om
Alfons som högläsningsverk i kombination med bok/litteratursamtal
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antingen i helklass eller grupper. Tematiskt arbete ligger till grund för
litteraturval i syfte att arbeta mycket med elevnära ämnen. Några exempel
på detta är att börja skolan, att vara en bra kompis, att vara modig och olika
familjekonstellationer. Lärare kombinerar därmed innehållet i boken med
samtal och vidare arbete kring temat och kopplar det till elevernas vardag
och åsikter. Ordet värdegrundsarbete återkommer flera gånger direkt eller
indirekt i lärarnas svar och flera av dem väljer även att inkludera praktiskt
arbete genom att låta eleverna rita, tillverka sina egna kompisar och skapa
filmer.

Camilla Brinck: Musse och Helium
Böckerna om Musse och Helium används som högläsningsverk med fokus
på språklig funktion och språkutveckling. Lärare använder innehållet i
kapitlen för att diskutera ord och handling med syfte att öka läsförståelse,
läslust, ordkunskaper, öva på helklassamtal samt ge eleverna upplevelser.
Detta är en serie som eleverna önskar att få höra och flera lärare har läst
samtliga delar tillsammans med sina elever eller flera delar efter varandra.

Åsa Lind: Sandvargen

Lärare använder serien om Sandvargen för boksamtal. Dessa samtal
innebär en diskussion kring de filosofiska frågor som går att lyfta utifrån
bokens innehåll och som eleverna kan relatera till. Enligt lärarna är fokus
på att lyfta bokens innehåll, huvudkaraktären och hennes tankar till
elevernas liv. Termen värdegrund går att återfinna bland enkätsvaren, hur
innehållet används för att diskutera vänskap och används som grundlag i
arbetet med klassrumsregler. Sandvargen inkluderas även för att
introducera temaarbete kring rymden.

Astrid Lindgren: varierande titlar

Astrid Lindgren är den författare som nämns mest utav alla författare i
listan. Av 111 enkätsvar går hennes namn att återfinna i 34 stycken av dem.
12 enkätsvar angav endast titel på de verk man arbetat med utan att
beskriva arbetssättet. Ett utav dessa inkluderade Lindgrens böcker minst 1
gång per läsår “för att man bör känna till dem.” Lärare arbetar med flera av
hennes verk genom tematiska arbeten, bok- och litteratursamtal och analys
av innehåll och språklig struktur. Några exempel på dessa tematiska
arbeten är; Ronja Rövardotter som inkluderats i undervisningen efter att
elever visat intresse för skog och äventyr eller att man önskar lyfta litteratur
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innehållande starka tjejer. Emil i Lönneberga, läses för att diskutera
barnuppfostran och hur det kunde vara om eleverna var Emil idag.
Madicken används för att göra jämförelser mellan livet förr och nu och
skillnaden mellan fattig och rik. Andra arbetssätt som förekommer i arbetet
med Lindgrens böcker är; bokcirklar, arbete kring författaren,
bildpromenad och bildframställning samt läsning för upplevelsen. Flera av
lärarna anger att de läst delar ur flera av hennes verk för att jämföra
innehåll och struktur.

Elias och Agnes Våhlund: Handbok om Superhjältar

De arbetssätt som används i arbetet med serien Handbok för Superhjältar
är: högläsning, boksamtal/ litteratursamtal, tematiskt arbete kring teman
som; kamratskap, vänskap, mobbning, utanförskap och genus, samt
läsning i kombination med visning av bilder för att “eleverna lever sig in
mer i berättelsen”. Även praktiskt arbete i skapandet av egna superhjältar
förekommer. Begreppet värdegrund och värdegrundsarbete är
återkommande i flera av respondenternas enkätsvar med syftet att
diskutera hur man bör vara mot varandra, att tjejer också kan vara hjältar
och hur man skapar kompisrelationer.

6. 2. 2 Kunskapssyn som lärare ger uttryck för
Under fråga 6 ombads respondenterna att ange tre faktorer som oftast
avgör valet av skönlitteratur i undervisningen. Dessa tre faktorer skulle
sedan graderas från 1 till 3, där 1 var den vanligast förekommande faktorn.
Faktorer som respondenterna kunde välja mellan var; elevernas intresse,
budskapet, ämnet, topplistan, läroplanen, temat, passar ämnesmässigt i
lektionsplaneringen, att det finns mycket att samtala om, finns redan inköpt, egna
positiva minnen, utveckla elevernas identitet, stimulera till kritiskt tänkande och
annat. För att lättare kunna avgöra vilken faktor som återkom flest gånger,
gjordes en sammanställning av de tre graderingarna.
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Sammanställning av resultaten från fråga 6: Vilken faktor avgör val av litteratur i

litteraturundervisningen?

Det sammanställningen av de tre graderingarna visar, är att nästan en
fjärdedel av lärarna anser att elevernas intresse är en utav 3 faktorer som
oftast styr valet av litteratur i undervisningen. Enligt lärare är därmed
elevernas intresse en viktig faktor för hur litteraturundervisningen sedan
utformas. Faktorerna att det finns mycket att samtala om och budskapet är två
andra vanligt förekommande orsaker. Att elevernas intresse påverkar
lärare när de utformar sin undervisning stärks även av följande citat: “...Jag
väljer ut böcker som jag tänker passar i våra temaarbeten men eleverna har
alltid sista ordet när vi väljer bok. Om de inte tycker boken är intressant när
vi provläst så byter vi bok.” Läraren ger därmed uttryck för att
undervisningen inte kommer bli lika framgångsrik om inte eleverna ser
böckerna som intressanta, något som resulterar i att man hellre väljer att
byta bok istället för att fortsätta med något som inte kommer fungera.
Följande citat visar att undervisningen ändrar fokus beroende på hur
gruppen reflekterar under lektionens gång: ”... Elevers frågor och
funderingar kring innehållet i olika texter blir nytt underlag för att utveckla
lektionsinnehållet.” Denna lärare ger uttryck för en flexibilitet när hon
väljer att anpassa sig utifrån elevgruppens behov och fokuserar på det som
är intressant och viktigt för dem.

Faktorerna att det finns mycket att tala om och budskapet följer varandra åt till
viss del. Många lärare söker underlag för samtal kring textens innehåll och
struktur, om ords betydelse, läsförståelsestrategier och att kunna svara på
frågor på ytan, under ytan och på djupet. De flesta lärare ger dock uttryck
för att de eftersträvar samtal med en större betydelse, samtal som arbetar
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mot ett budskap. Ofta har dessa samtal direkt anknytning till elevernas
vardag, såsom vänskap, mobbning, upplevelser under skoltid och
skildringar av barndomen beroende på tid och plats. Samtalen utformas
också så som följande citat: ”...Exempelvis för att diskutera etiska frågor,
värdegrund, orsak och konsekvensförhållanden mm.” Lärarnas enkätsvar
och fritextsvar, indikerar att litteraturen väljs ut just för att kunna skapa
många och goda samtal som leder till nya insikter hos eleverna, där de får
diskutera frågor med ursprung ur litteraturens handling och som är
förknippat med deras egna upplevelser.

Litteraturundervisningen och elevernas delaktighet
Även om lärarna hävdar att de utgår från elevernas intresse, visar följande
enkätsvar att elevernas delaktighet gällande litteraturval följer vissa
premisser. För att avgöra till hur stor del eleverna är delaktig i
litteraturundervisningen, ombads de under fråga 11 att värdera på en skala
från 1- 6, hur ofta elever väljer litteraturen som klassen ska arbeta med. På
skalan representerar 1 aldrig och 6 alltid.

Fråga 11. Diagrammet visar fördelningen av hur ofta respondenterna låter elever

väljer litteraturen till undervisningen. Skalan fördelas mellan 1 som representerar

aldrig och 6 som representerar alltid.

Det resultat som diagrammet visar är att 35 stycken (32%) placerade sig 3
på skalan. Lika många valde att placera sig 4 på skalan. På ytterligheterna
aldrig och alltid är det 1 person respektive 3 personer som placerat sig.
Detta visar en jämn fördelning mellan tillfällena då eleven väljer
litteraturen och de tillfällen då läraren väljer litteraturen. Med andra ord
verkar litteraturvalen fördelas lika mellan lärare och elever enligt det
resultat som detta stapeldiagram visar på.

För att vidare undersöka hur processen bakom litteraturvalet går till,
ombads lärarna att även uppskatta hur ofta de på förhand har valt ut några
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verk som eleverna får välja mellan, inför de tillfällen som eleverna
bestämmer litteraturen. Liksom under föregående fråga värderas svaren på
en skala där 1 representerar aldrig och 6 representerar alltid.

Fråga. 12. Diagrammet visar fördelningen av hur ofta respondenterna på förhand

har valt ut litteratur som eleverna får välja mellan, inför de tillfällen som eleverna

ska välja litteraturen.

Diagrammet visar att 27 stycken (25%) placerade sig 6 på skalan och alltid
väljer ut litteratur på förhand. 29 stycken (26%) har placerat sig vid 5 på
skalan och 21 stycken (19%) har placerat sig 4 på skalan. På motsatt sida
finner vi 6 stycken (5%) och 12 stycken (10%) som har placerat sig 1 och 2
på skalan som motsvarar att de aldrig väljer ut litteratur på förhand. Det
som detta resultat visar på, är att lärare i de flesta fall inte låter eleverna
välja fritt vid val av böcker, utan har som regel gjort ett första urval på
förhand. Det fria valet styrs av litteratur som lärarna skapat sig en tanke om
och som “tillåts”.

Följande citat visar att val av litteratur blir komplext när det ska fungera för
en hel klass: ”Upplever att det är svårt för fskl att gå till biblioteket och
välja böcker i lämplig nivå som ska passa till hela klassen.” Det som den
här läraren ger uttryck för, är att nivån bland eleverna skiljer sig åt, något
som gör processen av litteraturval svårare, då målet är att litteraturen ska
passa samtliga elever. En stor klass med många individer, försvårar
därmed möjligheterna att hitta val som passar samtliga i klassen. För att
underlätta val av skönlitteratur, ber lärare om stöd för att hitta böcker som
är lämpliga att inkludera. En lärare uttrycker sig så här: “Jag brukar be om
råd på biblioteket.”

Litteraturundervisningens syfte
Många lärare anser att det huvudsakliga skälet med
litteraturundervisningen är att den är språkutvecklande. Följande diagram
visar en sammanställning av resultatet från fråga 10, där lärarna ombads att
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ange de tre skäl som bäst beskriver varför skönlitteratur ska vara en del av
undervisningen.

Fråga 10. Diagrammet visar vilka skäl som lärare anser bäst beskriver varför

litteratur ska vara en del av undervisningen.

Alternativen som lärarna kunde välja mellan var, ger upplevelser, ger
kunskap, stärker den kulturella identiteten, skapar empatiska, toleranta och
demokratiska elever, utvecklar och stärker den personliga identiteten, är
språkutvecklande, främjar goda läsvanor, motverkar odemokratiska värderingar, för
underhållningens skull, ökar förståelsen för sig själv och andra och ger kunskap
om och därmed förståelse för kulturell mångfald. En sammanställning av de tre
skäl som lärarna angav visar att lärares främsta skäl till att inkludera
skönlitteratur i sin undervisning är för att den är språkutvecklande. Nästan
en tredjedel av lärarna valde detta alternativ. Andra skäl som framträder i
diagrammet är främjar goda läsvanor, ger upplevelser, ger kunskap samt ökar
förståelsen för sig själv och andra.

När lärarna själva beskriver det språkutvecklande arbetssättet uttrycks
följande: “Utveckla elevernas språkliga förmåga och ordförråd”. En annan
lärare skriver: “... alla elever har fått läsa en sida 2 och 2 och diskutera vad
alla ord betyder. Så sedan har vi pratat i grupp och sammanfattat sidan”.
Från en tredje lärare kommer citatet: “... diskuterar text och särskilda ord i
boken”. Med fokus på ordens betydelse i den litteratur de läser och att
sedan samtala om dem, antingen tillsammans eller i par, ger lärarna uttryck
för att de vill att litteraturen ska utveckla och förbättra elevernas ordförråd
och förmåga att kommunicera ordens betydelse med andra.
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6. 3 Sammanfattning av resultat
I resultatet från enkäten framkom att majoriteten av lärarna, på något sätt,
arbetar med litteratur i sin undervisning under samtliga dagar av
skolveckan. Majoriteten använder sig av högläsning som arbetssätt där det
är elevernas intresse, bokens budskap samt mängden samtalsämnen i en
bok, som styr litteraturvalet. Andra vanligt förekommande arbetssätt som
lärare använder sig av under lärarledd undervisning är
boksamtal/litteratursamtal och fri läsning. Lärarna anser att de främsta
skälen till att litteratur bör vara en del av undervisningen är att den verkar
språkutvecklande hos eleverna. Andra skäl som lyfts är att den främjar
goda läsvanor, ökar förståelsen för sig själv och andra, samt ger kunskaper
och upplevelser. Vid de tillfällen då beslut ska tas angående vilken
litteratur som ska läsas, fördelas beslutet lika mellan eleverna och läraren.
Lärarna medger dock att de i de flesta tillfällen, på förhand, har valt ut
några verk som eleverna får välja mellan. Det som lärarna ville lyfta både
under beskrivande av arbetssätt samt de övriga frågorna, var att de ofta
inkluderar flera arbetssätt i sin undervisning. Högläsning är något de utgår
från, men att de sedan kompletterar högläsningen med arbetsmoment som
är relevant. Lärarna uttrycker även en flexibilitet utifrån det som
framkommer under lektionen och att de är modifierar undervisningen och
kommande lektioner utifrån detta.

Skönlitteraturen som oftast används i lärarledd undervisning är böcker
skrivna av; Gunilla Bergström, Camilla Brinck, Astrid Lindgren, Åsa Lind
samt Elias och Agnes Våhlund. Dessa böcker fungerar primärt som
högläsningsverk men där läsningen syftar till att bidra till något mer än att
verka endast som “nöjesläsning”. Vanligast förekommande arbetssätt i
samband med högläsningen är att arbeta språkutvecklande. Flera lärare
beskriver hur de arbetar med ´ordförståelsen´ i samband med
litteraturläsning, att de tillsammans med eleverna talar om texten ´mellan
raderna´ och ´bortom raderna´, för att öka läsförståelsen.

7. Diskussion
I tidigare kapitel redovisades enkätsvaren och dess resultat. I följande
kapitel ska dessa resultat och de tolkningar som jag gjort av lärarnas
enkätsvar ses i relation till Malmgrens ämnesuppfattningar för att
undersöka vilken ämnesuppfattning som är mest framträdande bland de
lärare som svarade på min enkät. Resultatet från min studie ses även i
relation till tidigare studier där jag ser till skillnader och likheter utifrån
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vad som konstaterats förr. Kapitlet innehåller även en metoddiskussion där
jag reflekterar kring mina val och vad dessa val har inneburit för studien.

7. 1 Resultatdiskussion
Under fråga 11 efterfrågades elevernas delaktighet i litteraturvalet. I denna
fråga gav majoriteten av respondenterna svaret att ansvaret fördelas
relativt lika mellan lärare och elever. Detta resultat indikerar en
undervisningspraxis som önskar att ta sitt ursprung i elevernas intressen
och följer då den uppfattningen som erfarenhetspedagogiken talar om. På
samma gång medger respondenterna i fråga 12 att de i de flesta fall, på
förhand har valt ut några skönlitterära verk som eleverna får välja mellan.
Eleverna begränsas därmed till några verk som läraren anser lämpar sig väl
för klassrumssammanhang. Detta är en faktor som skulle kunna innebära
att lärare ser litteraturundervisningen som ett färdighetsämne och där
litteraturen ska verka för ett annat syfte. Genom att då på förhand välja ut
litteratur, kan de säkerställa att klassen sedan kommer kunna arbeta mot ett
speciellt mål eller med ett speciellt kunskapskrav i åtanke. Vilket som är
skälen till att lärare på förhand väljer ut litteratur, blir dock inte tydligt i
enkätfrågan, men bland lärarnas frisvar återfinns citaten “... jag väljer ut
böcker som jag tänker passar i våra temaarbeten men eleverna har alltid
sista ordet när vi väljer bok. Om de inte tycker boken är intressant när vi
provläst så byter vi bok” och ”brukar tänka att jag ska ge dem det de inte
får hemma, så försöker hitta böcker som väcker lust till fortsatt läsning”.
Dessa kommentarer tyder på att lärarna ändå utgår från vad de uppfattar
att elevernas behov är och sedan anpassar sig utifrån elevernas egna
önskemål.

Elevernas intresse återkommer även som främsta styrande faktor vid
litteraturval under fråga 8, följt av att det finns mycket att prata om och
budskapet i boken. Faktorer som i liten utsträckning styr litteraturvalet är
läroplanen, att bokvalet ska stimulera till kritiskt tänkande och utveckla
elevernas identitet. Dessa svar visar att lärare väljer att se
litteraturundervisningen som ett tillfälle att skapa goda samtal med sina
elever. Enligt erfarenhetspedagogiken är elevernas intresse en
nödvändighet för att lyckas skapa en undervisning som är språk- och
kunskapsutvecklande (Malmgren, 1996, s. 89). Att då ge utrymme för de
goda samtalen, möjliggör för lärare att sedan inkludera andra aspekter som
kan sättas i relation till litteraturen. Att litteraturundervisningen ska vara
just språkutvecklande framkommer som det främsta syftet enligt
enkätsvaren under fråga 10. Även detta resultat överensstämmer med den
erfarenhetspedagogiska ämnesuppfattningen.
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Då lärarna ombads att lista de tre arbetssätt som är vanligast
förekommande i deras litteraturundervisning, framkom tydligt att
högläsning och bok/litteratursamtal är de två vanligast förekommande
arbetssätten, följt av fri läsning. I lärarnas frisvar framkom även att lärare
som oftast kombinerar högläsning och samtal kring det lästa mestadels
kopplat till ordförståelse och tolkning av innehållet. Den uppfattningen jag
fick utifrån dessa svar är, att lärare ofta startar med högläsning för att sedan
kunna utgå från litteraturens innehåll och samtala med eleverna. Dessa
samtal fokuserar då på vad ord i texten betyder och hur dessa kan sättas in
i sammanhanget. Fokus faller därmed på att se till ordens betydelse och
inte till en tolkning av hela texten, ett resultat som till viss del indikerar en
ämnesuppfattning där färdigheter står i fokus. Enlig förespråkare för en
ämnesuppfattning där svenska ska ses som ett färdighetsämne är det
tekniken som är primär och innehållet är därmed sekundär (Malmgren,
1996, s. 87). Samtidigt lyfter erfarenhetspedagogiken att språket utvecklas i
samtal där eleverna är engagerade och intresserade samt att kunskapen
lättare befästs om den blir satt i ett större sammanhang (ibid, s. 89). I och
med att lärarna i denna studie i tillägg angav att de avslutade arbetet med
en bok, om det inte föll eleverna i smaken eller om de tappade intresset för
den, stämmer detta inte överens med ämnesuppfattningen som ser svenska
som ett färdighetsämne. Där fyller litteraturen en liten roll medan
färdigheterna sätts i fokus. För lärarna som deltog i min studie var det
litteraturen som spelade huvudrollen medan kunskapsinnehållet
utformades efter böckerna.

Att lärarna ser litteraturundervisningen som ett litteraturhistoriskt ämne
blir tydligt när de diskuterar Astrid Lindgrens litterära skatt. I förbindelse
med undervisningens utformning återfinns citatet “man bör känna till
dem” som motivation till varför Astrid Lindgrens böcker bör inkluderas i
undervisningen. En stor andel av de lärare som arbetat med Astrid
Lindgrens verk i undervisningen angav sällan arbetssättet. Ibland
inkluderades det speciella verket som klassen arbetat med men ibland stod
bara författarnamnet. En reflektion från min sida är att lärare möjligtvis ser
själva författarnamnet i sig som en legitimering och att man därför inte
behöver ange något mer. Detta skulle i sådana fall antyda en typ av
undervisning som Malmgren klassificerar som ett litteraturhistoriskt ämne
och att det är att förmedla kulturskatten som är viktig, inte nödvändigtvis
vad litteraturen förmedlar (Malmgren, 1996, s. 88) Det var även endast
kring arbetet med Astrid Lindgrens litteratur som lärare angav att eleverna
fick arbeta med fokus på författarens liv. I andra fall diskuterades endast de
litterära verken. Författarnas liv omnämns inte. Även detta talar för en
litteraturhistorisk syn på undervisningen där man anser att skolan bär
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ansvar för att elever ska känna till de viktigaste författarna och deras verk
(Malmgren, 1996, s. 88). Genom att då lyfta Astrid Lindgren liv i tillägg till
hennes litteratur, skapas en gemensam kulturell referensram hos eleverna
som de bär med sig under resten av sin skoltid.

7. 2 Min studies resultat i förhållande till tidigare
forskning
Den bild som mitt resultat visar, tyder på att litteraturundervisning och
skönlitteratur förekommer dagligen i undervisningssammanhang bland
årskurserna F-3. Om lärare inte valt att inkludera skönlitteraturen i ett
tematiskt arbete, används skönlitteraturen som underlag för samtal eller
språkutvecklande diskussioner, då främst genom högläsning i helklass.
Den läskultur som framträder i enkätsvaren, visar att lärare sätter stort
värde på att inkludera skönlitteratur i sin undervisning och att de även kan
motivera varför det bör inkluderas. Detta resultat tyder i likhet med den
tanke som förskolepedagoger visat i tidigare forskning, att skönlitteratur
bör vara och är en del av den dagliga verksamheten (Simonsson, 2004).
Samtidigt går det inte att bortse från vad forskning visar avseende mellan-
och högstadieelevers läsning, där den övergått till en självständig aktivitet
med litet deltagande vid de tillfällen då boksamtal äger rum (Ewald, 2007,
Schmidl, 2008). Om elever från förskola till årskurs 3 dagligen arbetar med
skönlitteratur och ges rika tillfällen att lyssna på samt diskutera
litteraturens innehåll, bör förutsättningarna vara goda för att även lyckas
med en liknande undervisning på mellan- och högstadiet. Kan
förändringen, där läsning övergått till en självständig aktivitet, bero på att
lärare på mellanstadiet ser behov av att utforma en mer målinriktad
undervisning? En undervisning som tydligare strävar efter att elever ska
uppnå kunskapskraven och att de därmed prioriterar bort skönlitteraturen.
Eller beror det på att eleverna i allt högre grad vill läsa böcker som passar
deras individuella smak och att det därför blir för svårt att hitta en bok som
passar hela klassen? Det som lärarna i min studie uttryckte, var att de anser
att litteraturläsning är viktigt men att de är svårt att få plats och tid med
det, då läromedlet tar mycket av utrymmet under veckans lektioner. Flera
lärare betonar vikten av att skönlitteratur används i undervisningen och att
man tillåter den att ta plats på schemat. Redan i lågstadiet behöver alltså
lärare göra övervägningar avseende tiden som klassen kan lägga på
litteraturläsning för att även hinna med “det som de borde göra”. Detta
stämmer överens med min tanke om en undervisning som arbetar mot
kunskapskraven och skulle i sådana fall kunna verka som en
varningsflagga. Hur viktigt de är att lärare i samtliga årskurser uppmuntras
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till att använda skönlitteratur i sin undervisning och får lära sig på vilka
sätt den kan bidra till att elever uppnår de kunskapskrav som finns
beskrivet i de olika kursplanerna.

Tidigare forskning har visat att litteraturundervisningen färgats av en syn
där läsningen ska bidra till att skapa goda medborgare och att litteraturen
ska användas för att göra gott (Kåreland, 2015, s. 110- 113) Många av
lärarna i min studie angav att de arbetar med ett tematiskt fokus där etiska
och demokratiska värderingar ligger till grund för diskussionerna i klassen.
Eleverna får samtala om vänskap, mobbning och skolrelaterade ämnen
utifrån hur böckernas karaktärer tar sig an och löser problem av liknande
slag. Detta överensstämmer med den historiska synen om den goda
medborgaren, även om den modifierats värderingsmässigt från rättrådighet
och kärlek till fosterlandet till allas lika värde och respekt. Kåreland (2015)
betonade vikten av att litteraturundervisning, även om den kan variera i
innehåll, ändå måste utgå från de grundläggande demokratiska
värderingar som grundskolan ska förmedla och gestalta (Kåreland, 2015, s.
110-112; Skolverket, 2019, s. 5) För att därmed nå undervisningens syfte
handlar det mer om att ge eleverna tillgång till “rätt” bok vid rätt tillfälle i
stället för en viss typ av litteratur (Collins & Safford, 2008, s. 415;
Martinsson, 2016, s. 3-4) Detta gav lärarna i min studie tydligt uttryck för,
då de ofta valde att förändra lektionsinnehållet utifrån elevernas
funderingar samt även litteraturvalet, vid de tillfällen som det inte
fungerade. Samtidigt ville lärarna inkludera några litterära verk, för att
elever bör känna till dem.

7. 3 Metoddiskussion
Mitt metodval har fungerat väl med tanke på de forskningsfrågor som jag
önskade få svar på. Under arbetets gång har jag trots detta reflekterat kring
områden som har kunnat utvecklas ytterligare om jag valt att komplettera
med andra metoder. Dessa reflektioner och alternativa tillvägagångssätt,
redogör jag för i följande avsnitt.

Att arbeta med skönlitteratur i undervisningen är ett komplext fenomen,
som inte har varit lätt att kvantifiera i faktorer eller siffror. Detta
tydliggjordes i arbetet med att konstruera en enkät som överensstämde
med de tankar jag hade när arbetet påbörjades samt i de övriga
kommentarer som framkom från lärarna. I val av litteratur, har lärare
nämligen fler faktorer i åtanke. Arbetssättet tenderar dessutom att gå ihop
varför det kan bli missvisande att endast välja ett alternativ. Det framkom
tydligt att högläsning är ett utav de arbetssätt som är vanligast
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förekommande i undervisningssammanhang. Samtidigt tillkom som regel
fler moment och arbetssätt för att kunna arbeta vidare med textförståelse,
lässtrategier, teman och budskap.

Då mitt resultat och min analys baserats på enkätsvar, har jag blivit
tvungen att göra egna tolkningar utifrån lärarnas svar. Som stöd i mina
tolkningar har jag inkluderat de frisvar som lärarna själva valde att delge
mig. Om jag istället valt att intervjua några lärare, hade jag fått mer att
basera mina svar på och lärarna hade haft möjlighet att ge mer ingående
och detaljerade svar, varav en kunskapssyn hade varit lättare att skönja.
Samtidigt var jag intresserad av att se hur en stor andel av F-3-lärare
reflekterar kring litteraturundervisningen och hur de utformar sina
lektioner. För detta krävdes en metod av kvantitativ art, det vill säga att jag
var i behov av en stor mängd data för att med större tillförlitlighet kunna
göra generaliseringar. För att få mer information att grunda mina slutsatser
på, hade ett möjligt alternativ kunnat vara att intervjua några få lärare som
komplettering till de resultat som enkäten gav.

Något som min studie saknar och som jag upptäckte först efter jag
påbörjade arbetet med att analysera enkätdatat, är frågor som behandlar
lärarnas personliga bokläsning, alltså i vilken utsträckning de själva läser.
Som mitt teoriavsnitt redogjorde för, är litteraturundervisningen beroende
av hur lärare själva värdesätter litteraturen (Arfwedson, 2006, s. 23). Genom
att då undersöka i vilken utsträckning mina respondenter läser på fritiden,
hade möjliga samband kunnat göras med de didaktiska val som sedan tas i
undervisningssammanhang.

7. 4 Vidare forskning
Min studie fokuserar på hela spannet mellan förskoleklass och årskurs 3.
För att kunna göra jämförelser och se likheter med barn i åldrarna över och
under detta åldersspann, kan en möjlig fortsättning vara att se till varje
årskurs individuellt. Går det exempelvis att urskilja en förskjutning i
undervisningens innehåll beroende på årskurs? Hur överensstämmer
litteraturundervisningens innehåll med hur lärarna värderar litteratur på
ett personligt plan? Genom att komplettera en enkätundersökning med
intervjuer, kan en sådan studie i högre grad se samband mellan lärarnas
personliga åsikter och de didaktiska val som görs i undervisningen.

I min studie var det endast kvinnor som valde att delta. Beror detta på att
män som undervisar i lågstadiet inte inkluderar skönlitteratur i sin
undervisning? Ser litteraturundervisningen annorlunda ut i
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lågstadieklasser där män arbetar? En annan möjlig studie kan därmed
jämföra mäns sätt att arbeta med litteratur med kvinnors sätt. En sådan
studie kan även inkludera lärarnas läsvanor, både som ung och som vuxen.

7. 5 Avslutning
Även om det är så som Malmgren konstaterat, att ingen lärare rör sig
endast inom en ämnesuppfattning i sin undervisning, utan att olika delar
kräver olika fokus (Malmgren, 1996, s. 89), tyder min studie på att lärare i
sin litteraturundervisning, bär med sig det erfarenhetspedagogiska
perspektivet när de utformar och utför sin planering. Lärarna inkluderar
eleverna i processen och låter dem, i den grad det är möjligt, påverka
litteraturval samt styra lektionsinnehållet vidare. Det är elevernas intresse
och erfarenheter som blir tema under samtalen och många böcker som läses
under lärarledd undervisning har därför ett elevnära innehåll. Tack vare
detta fokus kan lärare sedan inkludera diskussioner kring ordförståelse
eller läsförståelse i sina samtal och en språk- och kunskapsutvecklande
undervisning möjliggörs när litteraturen blir satt i ett större sammanhang.

Men är det endast bra att utgå från elevernas intresse och erfarenheter?
Utmanas eleverna till att bli bättre läsare när lärare i så stor grad följer
deras önskemål eller är det faktiskt så att litteraturläsningens möjligheter
förminskas utav detta? En reflektion som har uppstått i och med min
studies resultat, är frågan vad lärarna definierar som ett gott samtal. Om
lärarna önskar inkludera litteratur i undervisningen för att det ska finnas
mycket att prata om, men där kritiskt tänkande inte är i fokus. Vad innebär
då de goda samtalet för dem? Är det ett samtal där alla elever är eniga eller
är det ett samtal där meningsskiljaktigheter uppstår och där eleverna tillåts
att tycka olika? Öhman uttryckte att läsningen av skönlitteratur ofta faller
under ett annat syfte och att man därmed inte ser till litteraturens fulla
potential (Öhman, 2015, s.18-19), något som även verkar vara fallet i denna
studie. Men liksom både han och Nordberg funnit, kan lustfylld läsning
och kritisk läsning berika och utveckla läsupplevelsen om de går hand i
hand (Öhman, 2015, s. 26-27; Nordberg, 2020, s. 43-46). Ur ett
litteraturdidaktiskt perspektiv missar man därmed stora möjligheter att
arbeta vidare med litteraturen om man som lärare väljer att utesluta den
kritiska läsningen eller undviker att välja litteratur som skapar lite
motstånd. Hur påverkar då ett sådant arbete, som studiens resultat visade
på, synen på litteratur i ett längre tidsperspektiv?
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Bilaga 1: Enkätfrågor

1. I vilken årskurs arbetar du?
2. Vilket län är du verksam i?
3. Identifierar dig som.
4. Hur länge har du arbetat som lärare?
5. Hur ofta arbetar du med skönlitteratur i din undervisning?
6. Vilka tre faktorer avgör oftast valet av skönlitteratur i

undervisningen? Gradera från 1 till 3, där 1 är den vanligaste
förekommande faktorn.

7. Om du svarat ´annat´ på fråga 6, vilken faktor saknar du?
8. Vilka tre arbetssätt skulle du säga är mest förekommande i din

litteraturundervisning? Gradera från 1 till 3, där 1 är det
vanligaste förekommande arbetssättet.

9. Om du svarat ´annat´ på fråga 8, vilket arbetssätt saknar du?
10. Vilka tre skäl anser du bäst beskriver varför skönlitteratur bör

vara en del av undervisningen? Gradera från 1 till 3, där 1 är det
bäst beskrivande skälet.

11. På en skala mellan 1 och 6, där 1 representerar aldrig och 6
representerar alltid; Hur ofta väljer eleverna litteraturen?

12. På en skala mellan 1 och 6, där 1 representerar aldrig och 6
representerar alltid; Vid de tillfällen som eleverna bestämmer
litteratur, hur ofta har du som lärare på förhand valt ut
alternativ som de får välja mellan?

13. Vilka är de 3-4 skönlitterära verk du senast använt dig av i
lärarledd undervisning och med vilket arbetssätt? (författare och
titel och kort om arbetssättet) Exempel: Astrid Lindgren- Pippi
Långstrump på de sju haven, litteratursamtal med fokus på
flickors framställning

14. Har du något övrigt du vill lägga till?
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Bilaga 2: Missivbrev

Hej!

Mitt namn är Tina Bengtsson, jag studerar Grundlärarprogrammet F-3 vid
Mittuniversitetet i Sundsvall och skriver just nu mitt examensarbete i
Litteraturvetenskap. Mitt syfte med uppsatsen är att undersöka vilken
skönlitteratur som används i svenskundervisningen i klasserna F-3, där
fokus är på skönlitteraturens genre och hur skönlitteraturen används i
klassrummet. Detta för att undersöka vilken typ av skönlitteratur elever
möter i svenskundervisningen och på vilket sätt de arbetar med den. Jag
ämnar även att analysera innehållet i några av de skönlitterära verk som är
mest frekvent använda bland er lärare.

Det är av denna anledning som jag önskar att ni fyller ut webbformuläret
nedan. Webbformuläret innehåller totalt 14 frågor, där den första delen
innehåller frågor som behandlar er yrkesbakgrund. Sedan följer en del
innehållande generella frågor kring processen av litteratururval.
Formuläret avslutas med en fråga där jag önskar få ta del av titel och
författare på 3-4 skönlitterära verk som ni senast arbetat med i helklass
samt där ni även kort beskriver arbetssättet ni använt er av. Denna fråga är
en essäfråga, för att ni ska kunna skriva in flera verk och valda arbetssätt.
För att underlätta att besvara denna fråga, föreslås att ni har nära tillgång
till ert arbetsunderlag. Det är centralt att de skönlitterära verken har
använts inom ramarna för lärarledd undervisning och inte som fri,
individuellt vald, läsning.

Deltagandet i denna studie är frivilligt men jag hoppas att ni kan hjälpa
mig med detta, då ert bidrag är ovärderligt för slutresultatet.
Tusen tack för ert deltagande!

Med Vänliga Hälsningar
Tina

Vid frågor är det bara att kontakta mig:
mail: xxxxx@student.miun.se
mobil: xxx- xxx xxxx

Handledare: Helen Asklund
mail: xxxxxxxx@miun.se
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Bilaga 3: Böcker som används i lärarledd undervisning

Adbåge Emma, boksamtal Gropen - koppla till arbete med klimat på
skolgården.
Adbåge Emma, Gropen, barns rättigheter, rätten att få bestämma
Adbåge Lisa, Furan
Adbåge Lisa, Furan, boksamtal
Als Roald, (har illustrerat)- De tre bockarna Bruse - boksamtal med fokus på
budskap och sagors uppbyggnad
Andersen H.C, flickan med svavelstickorna, lyssna på sagan, rita bild, skriva
mening om bilden, sätta in den på ”rätt” ställe i tidsordning (alla bilder sattes
upp på tavlan efter hand)
Angerborg Ingelin, En klurig jul med, som högläsning de sista 24 dagarna
innan jullovet. Skapar många givande minisamtal med eleverna och för in i
lektionsarbete kring andra sätt att fira jul, kompisar mm I övrigt att de denna
termin helt valt själva då de är väldigt luststyrda i sin läsning och vi bara
hjälper dem in på rätt teman.
Baxter Nicola - Hans och Greta - boksamtal med fokus på budskap och sagors
uppbyggnad
Berg Ebba, Vem är kär i Abel?
Bergström Gunilla- Där går Tjuv-Alfons - litteratursamtal med
värdegrundsarbete som fokus (hur man är som kompis, hur ser det ut när man
fryser ut någon annan, hur känns det att bli anklagad, alternativa lösningar på
hur man kan hantera en liknande situation)
Bergström Gunilla, Alfons och soldat pappan- högläsning, litteratursamtal
fokus på begrepp krig-fly.
Bergström Gunilla, Alfons Åberg
Bergström Gunilla, Alfons Åberg- högläsning och diskussion med fokus på
familjekonstellationer,
Bergström Gunilla, Alfons Åberg- vädergrund,
Bergström Gunilla, Alfons Åberg, bus Alfons, högläsning handlar om att börja
skolan
Bergström Gunilla, Flera av böcker om Alfons Åberg (temaarbete om en
författare). Jag använde böckerna på olika sätt. Värdegrund, Är du feg Alfons
Åberg. Utifrån samtalen om mod gjorde barnen filmer med olika scener om att
vara modig. Vi tittade på språkliga strukturen i böckerna och härmade hennes
berättarstruktur. Vi tittade på bokomslag och gjorde egna i samma stil till våra
berättelser. Jag valde ut ord som vi arbetare med på ett språkutvecklande sätt.
Bergström Gunilla, Jag jobbar just nu med boksamtal om Alfonsböckerna. Vi
läser olika Alfonsböcker och efter varje bok fokuserat vi på ett ämne. Tex så har
vi läst Alfons och hemlige Mållgan. Vi har därefter samtalat om vad en hemlig
kompis är och därefter har barnen fått rita sin egen kompis.
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Bergström Gunilla, Alfons Åberg, samtal om huvudperson, andra viktiga
personer
Bergström Gunilla, Var är Bus Alfons?- högläsning och samtal om att börja
skolan
Bexell Eva, Morfar prosten -
Bjärbo Lisa, Serien om Viggo- högläsning
Bjärbo Lisa, Viggo och rädslolistan - koppla till egna erfarenheter,
Björbo Lisa, "Viggo och kärlekslistan" fokus på känslor och kärlek.
Brinck Camilla - Musse och Helium- högläsning under morgonsamlingen,
samtal kring ord för att öka ordförståelsen
Brinck Camilla - Musse och Helium: Den hemlighetsfulla världen,
Brinck Camilla, Högläsning varje dag, Musse och helium,
Brinck Camilla, Musse och helium
Brinck Camilla, Musse och Helium - elevernas önskemål
Brinck Camilla, Musse och helium - högläsning.
Brinck Camilla, Musse och helium - upplevelse,
Brinck Camilla, Musse och helium (högläsning) för den har mycket fantasi
Brinck Camilla, Musse och Helium 1-6 - Våhlund - vänskap och mod
Brinck Camilla, Musse och Helium högläsning för läsupplevelse och
språkutveckling
Brinck Camilla, Musse och helium högläsning, boksamtal, språkutveckling,
Brinck Camilla, Musse och Helium, del 1 och 2, högläsning, boksamtal och
fokus på lärförståelse och öka elevernas läslust.
Brinck Camilla, Musse och Helium, del 2, stor är inte alltid bäst, man kan va
rädd.
Brinck Camilla, Musse och helium, högläsning med boksamtal
Brinck Camilla, Musse och helium2, läsupplevelse.
Brink Camilla, Musse och Helium (femte boken) Denna bok valde eleverna. I
dessa böcker (vi har läst hela serien) finns mycket att tala om, både språkligt
och socialt.
Brink Camilla, Musse och Helium, högläsning och diskuterar text och särskilda
ord i boken.
Bross Helena - Börja ettan, som start i åk 1, igenkänning för eleverna.
Bross Helena (klass 1b serien), bokcirklar
Bross Helena, Boken om att börja skolan
Bross Helena, Boken om att börja skolan, boksamtal,
Bross Helena, Boken om att börja skolan, diskussioner kring skolstart i ettan.
Bross Helena, Böcker om klass 1b, för elevnära områden och saker som händer
i elevernas liv, t ex ny elev i klassen eller lösa tänder osv
Bross Helena. Klass 1 B serien, senast Allra bästa kompisen- tema vänskap
Bylock Maj, Drakskeppet, tematiskt arbete med vikingatiden
Bylock Maj, Drakskeppet. Detta var en ljudbok som vi lyssnade på och sedan
diskuterar vi.
Dahl Roald - häxorna, högläsning.
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Dahl Roald- häxorna
Dahl Roald- Kalle och chokladfabriken- högläsning- värdegrundsarbete
(empati och arbete mot diskriminering)
Dahl Roald- Kalle och chokladfabriken, för att vi behövde jobba med empati.
Dahl Roald, Den fantastiska räven, Fokus på läsförmågor utifrån boken
reading power
Dahl Roald, Matilda, har jobbat med den hela hösten, först läst och sedan sett
filmen
Dahl Roald-Mitt magiska finger, litteratursamtal med fokus på läsfixarna,
Dahl Roald, SVJ (högläsning, lässtrategier, se film, samtal),
Dahlsson Camilla och Lindqvist Jenny, Droppen dripp på äventyr, no vattnets
kretslopp.
DiCamillo Kate, Edward Tulanes fantastiska resa, inställning och hopp.
Donaldsson, Julia, Gruffalo, bildpromenad, boksamtal och fokus på
språkutveckling.
Eggert Anette, Djurräddarna- boksamtal, arbete med svåra ord
Eklund Sigbritt - Fattigskorna, för att skapa förståelse för hur det kunde vara
att vara barn i Sverige för ca 100 år sedan, kontra hur det är idag samt jämföra
med hur det kan se ut i andra delar av världen idag. Också hur eleverna tänker
att det kommer se ut i framtiden…
Ekman Ellen, Idde och Hajen. Högläsning med bilder på storskärm. Empati för
hemlösa djur
Engvall Caroline, "Noelias hemlighet"- fokus på källkritik.
Engvall Caroline, Noelias hemlighet läst och diskuterat texten
Engvall Caroline, Nollans hemlighet om flickors utsatthet på nätet. Även
killarna tyckte boken var jättebra och vi hade viktiga samtal om detta men även
allmänt om hur man uppför sig på nätet.
Fine Anne, En mördarkatts dagbok boksamtal
Fisker Robert, Pojken och båten (kommer ej ihåg författare). Beskriver livet då
ur barns perspektiv i brytpunkten mellan jägarfolk och bondefolk under
stenåldern…
Gavander Kerstin, Världsklass,
Genar Katarina, Magisk december
Genar Katarina, En hemlig vän
Genar Katarina, Magiska kappan
Genar Katarina, Pensionatet Vidablick- spännande bok med fokus på en stark
tjej
Gustavsson Per- sen kom vintern, tematiskt djur på vintern samt om
förändring
Hansson Anna, -Drutten och Plutten. Samtal om rim då alla böcker är skrivna
på rim. Skriva egna böcker utifrån bilder ur en av böckerna.
Hansson Anna-På praoböckerna. Länka ut till omvärlden och yrken. Dra streck
mellan ord och bild som finns i slutet av boken. Läste Anna Hanssons böcker
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inför ett författarbesök av henne. Olika böcker om pollinerare av olika
författare i temaarbete.
Hedin Annica, Stig, att tolka bild och text redundans och att kunna prata om
känslor
Hedlund Helena- Kerstin böckerna boksamtal
Hedlund Kerstin, Att vara, boksamtal
Hellsing Lennart, Högläsning/ samtal/ jämförelse med andra verk: Krakel
spektakel
Hellsing Lennart, Krakel Spektakel högläsning.
Höjer Dan, Cirkusdeckarna,
Jansson Tove,- den magiska hatten. I samband med barnboksveckan.
Bildpromenad med bild från varje bok samt högläsning med fokus på
berättelsens uppbyggnad
Juhlin & Kristiansson- Hemliga trean- bokcirklar
Karinsdotter Emma- Tusen stjärnors ö, litteratursamtal med fokus på Liv och
död och psykisk ohälsa
Karlsson Ellen, Vi måste rädda julen, jobba med jultraditioner,
Karlsson Ylva- monstret Frank, identitet i åk 3.
Karlsson Ylva, Samuels sällsamma kalender - fantasi och inte bilder
Knutsson Gösta, Berättelser om Pelle svanslös -
Knutsson Gösta, Pelle Svanslös
Lagercrantz Rose, Dunne serien, högläsning. Stopp-min-kropp, temavecka.
Lagercrantz Rose, Serien om Dunne - koppla till egna erfarenheter. Boksamtal.
Lagercrantz Rose, Två av allt, Högläsning och eleverna skrev loggbok där de
reflekterade över det lästa därefter gemensam diskussion. Temat var vänskap.
Lagercrantz- Två av allt, tematiskt arbete kring vänskap
Lamothe Matt- En dag i livet - boksamtal och faktainhämtning med fokus på
olika levnadssätt i olika länder/världsdelar.
Lapinski L D, Resebyrån främmande världar - fantasi, beskrivande text,
ordförståelse
Larsson Åsa, Pax Nidstången
Lind Åsa - Sandvargen, filosofiska samtal,
Lind Åsa- Ellika Thomssons första bok. Vi får följa en flicka och hennes
grannar i flerfamiljshuset hon bor i. Hon upptäcker saker som hon antecknar i
en svart bok hon fått av vaktmästaren i huset. Vardagliga saker med
igenkänning…
Lind Åsa, Högläsning/ samtal/ EPA: Sandvargen del 2.
Lind Åsa, Sandvargen
Lind Åsa, Sandvargen (högläsning, samtal, tematiskt värdegrundssamtal,
lässtrategier, modellering)
Lind Åsa, Sandvargen- boksamtal,
Lind Åsa, Sandvargen- filosofiska frågor,
Lind Åsa, Sandvargen högläsning och diskussion-fokus barns liv och att
relatera till bokens huvudkaraktär och vad hon tänker,
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Lind Åsa, Sandvargen med fokus på att samtala om de stora frågor boken tar
upp.
Lind Åsa, Sandvargen, arbete med klassrumsregler, hur en bra kompis är och
dessutom som start på temat om rymden
Lind, Åsa, Sandvargen
Lindell Unni och Skavlan Fredrik, Milla Spökskolan,
Lindenbaum Pia- Gittan och gråvargarna- bildtolkning, högläsning, samtal
kring mod
Lindenbaum Pia Rödluvan + Gittan och gråvargarna för att samtala om vilka
delar som finns i en saga och även träna på att jämföra två sagor muntligt.
Lindenbaum Pia, Pudlar och pommes, boksamtal, varför flyttar människor,
Lindenbaum Pia, Pudlar och pommes-högläsning boksamtal och
textkopplingar till flyktingar
Lindenbaum Pija, Gittan och Gråvargarna
Lindenbaum Pija, Gittan och Älgbrorsorna- bildpromenad och högläsning
Lindenbaum Pija, Pudlar och Pommes, högläsning litterstursamtal- fokus på
begrepp flytta
Lindgren Astrid - Ronja Rövardotter
Lindgren Astrid - Temaarbete utifrån flera böcker kring hur det var förr.
Lindgren Astrid (Emil i Lönneberga), bokcirklar
Lindgren Astrid -Madicken, litteratursamtal med fokus på att jämföra livet för
och nu och skillnaden mellan fattig och rik,
Lindgren Astrid- Ronja rövardotter - tematiskt arbete
Lindgren Astrid- Ronja Rövardotter- högläsning under barnboksveckan
Lindgren Astrid- Ronja Rövardotter, eftersom eleverna visade intresse för skog,
äventyr och för att vi behöver visa starka tjejer.
Lindgren Astrid, Emils vinterhyss. Vi läser och analyserar vad boken handlar
om. Vi diskuterar hur det kunde vara om vi var Emil idag.
Lindgren Astrid- under barnboksveckan läste vi delar ur flera av hennes verk;
Ronja Rövardotter, Pippi Långstrump, Emil i Lönneberga och Madicken.
Lindgren Astrid, Blandade böcker av Astrid Lindgren ihop med arbete kring
författaren, samma för HC Andersen.
Lindgren Astrid, Bröderna Lejonhjärta
Lindgren Astrid, Bröderna Lejonhjärta
Lindgren Astrid, Bröderna Lejonhjärta,
Lindgren Astrid, Böcker med Astrid Lindgren tema bokveckan.
Lindgren Astrid, Emil i Lönneberga
Lindgren Astrid, Högläsning av Ronja Rövardotter
Lindgren Astrid, i temat förr och nu
Lindgren Astrid, Jul i Bullerbyn- introduktion till tema förr och nu(so +sv) völ
tabell.
Lindgren Astrid, Lotta på Bråkmakargatan, barnboksveckan samtal om
författare
Lindgren Astrid, Mio min Mio
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Lindgren Astrid, Mio min Mio högläsning bildpromenad bildframställning
Lindgren Astrid, Mio min Mio,
Lindgren Astrid, Mio min Mio, en förtrollad jul,
Lindgren Astrid, Mio min Mio, upplevelse och skrivövningar till varje kapitel
Lindgren Astrid, Nils Karlsson Pyssling- tematiskt arbete om storleksbegrepp
tillsammans med matteundervisningen.
Lindgren Astrid,- Pippi flyttar in i villa villervalla
Lindgren Astrid, Pippi flyttar in, boksamtal med fokus på att presentera Astrid
Lindgren.
Lindgren Astrid, Pippi Långstrump geometriska figurer och boksamtal
Lindgren Astrid, Pippi Långstrump har julgransplundring, läst och diskuterat
texten.
Lindgren Astrid, Pippi Långstrump- högläsning under barnboksveckan
Lindgren Astrid, Pippi Långstrump skrivit om på ASL,
Lindgren Astrid, Ronja Rövardotter
Lindgren Astrid, Tema Astrid Lindgren och har läst mio min Mio, bröderna
Lejonhjärta och Madicken.
Lindgren Astrids böcker minst 1 per läsår för att man bör känna till dem.
Lindholm Bosson, Kråkes jul, minns inte författaren, samtal om jul och
uppföljning av besök i kyrkan och film om högtider som jul och advent
Lundberg Hahn Kerstin, Drömbärarna, högläsning
Lundberg Hahn Kerstin, Fröken spöke firar halloween- bildpromenad/tolkning
innan högläsning
Lundberg Hahn Kerstin, Lyckokakan, - högläsning ordspråk
Lunde Maja, Snösystern högläsning etiska samtal
MacKic Tina, sommarskuggan, högläsning boksamtal, läsförståelse strategier,
sammanfatta, förutspå,
Magnusson Ann- Christine, Lysande UppfinnarJohanna. Högläsning med
bilder på storskärm. Genusmedveten bok med julkänsla.
Mapurgo Michael, Kaspar en kunglig katt
Molin Lars, Lassemaja
Murray Brodin Kristina- Varför är brorsan rädd?, högläsning med fokus på
ordförståelse.
Nilsson Frida, God jul lilla lök- olika familjekonstellationer, önskningar
Nilsson Frida, Ishavspirater - finna läsglädje och diskutera ords betydelse
(ordrik och detaljerad) och underbyggda mening.
Nilsson Moni, Tsatsiki
Nordkvist Sven - Tomtemaskinen, för att det låg bra i tiden inför jul, barnen
samtalade mycket om tomtar och för att vi lärare älskar att dramatisera små
textstycken.
Nordkvist Sven, Pannkakstårtan- högläsning
Nordqvist Sven- Petsson och Findus, pannkakstårtan.
Nordqvist Sven, Stackars Pettson, bildpromenad och högläsning.
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Norelius Einar, Petter och hans fyra Getter. Petter lästes i ett matematiskt
sammanhang kring ordningstal och antal, många begrepp och rim.
Norelius Einar, Saga Sagor syskonsjuka,
Ohlsson Kristina -den magiska hjärtat( boksamtal i komb tema kroppen)
Ohlsson Kristina, Glasbarnen
Ohlsson Kristina, glasbarnen,
Ohlsson Kristina, mysteriet på ödeborgen.
Ohlsson Sören, Anders Jacobsson- Sune på bilsemester - boksamtal, samtal om
kärlek,
Olczack Martin, Legenden om Jack med utgångspunkt i läsfixarna,
Olczak Martin - Jakten på jack. (Lyssnar via barnradion) Äventyr och magi i
Stockholm, ett sommarlov, en föräldralös pojke, en moster, vättar och varulvar.
Olczak Martin - Megakillen läsfixarna
Olczak Martin, Jack- fantasy genre hur är en berättelse uppbyggd
Olczak, Martin, Legenden om Jack för att väcka elevernas läslust (läste bok 1 +
2 i serien).
Olsson Kristina, Fallet med den rysliga skuggan, högläsning, upplevelse och
öka läsintresse.
Peet Bill, Den magiska julklappssäcken, högläsning med bilder på storskärm,
jul och mystik
Pella Anna, - Operation Slutstirrat, högläsning och litteratursamtal med fokus
på igenkänning och ökad förståelse,
Rey Margret, Pricken- fokus på innehållet, rita en bild till berättelsen och skriva
en mening till för att förstärka sitt budskap.
Reynolds Peter H, "En prick" - Peter H Reynolds, fokus på självförtroende och
allas lika värde. Högläsning, bild uppgifter, text och bildpromenader
Rottböll Grete, Tio vilda hästar, boksamtal
Rowling J K., Harry Potter,
Rowling, J. K- Harry Potter och de vises sten, Högläsning och samtal kring
vänskap
Rowling, J. K. Harry Potter och de vises Sten, högläsning, boksamtal och fokus
på läsförståelse.
Rowling, JK. Harry Potter, - alla elever har fått läsa en sida 2 och 2 och
diskutera vad alla ord betyder. Så sedan har vi pratat i grupp och
sammanfattat sidan. Fokus är oftast, läs och hörförståelse i åk 1. Svara på
frågor från texten, förklara för någon vad de betyder. Bokrecension vid egen
läsning.
Saint- Exupéry Antoine, - Den lille Prinsen (som ovan + läxa). högläsning,
lässtrategier, se film, samtal),
Salmson Jo- Hjälp! Jag hittar ett fusk, högläsning med efterföljande diskussion
om fusk och fel.
Salmson Jo, Tam- fantasifrämjande fantasy serie.
Sandén Mårten och Bodén Lina, Skorstensbarnen - saga, tradition,
levnadsvillkor, samhörighet, acceptans
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Sandén Mårten och Bodén Lina, Skorstensjul- samtal om advent, jul och
religion
Sjölander Andreas och Emelie, Barnen i Kramdalen
Sjölander Andreas och Emelie, Barnen i kramdalen 1, so integritet.
Sparring Anders, Familjen Knyckertz
Sparring Anders, Familjen Knyckertz- boksamtal och sammanfattning
Sparring Anders, Familjen Knyckertz- Högläsning (för att de är aktuell i
julkalendern) och samtal om rätt och fel.
Sparring Anders, Familjen Knyckertz, högläsning Storbok, där vi läste
tillsammans
Sparring Anders, Knyckertz- eleverna önskade lyssna till dem i.o.m
julkalenderpremiären, samtal kring rätt och fel
Sparring Anders-Familjen knyckertz-underhållning och samtal om rätt och fel,
Stark Ulf, - Mirakelpojken, högläsning
Strandberg Mats, Monstret Frank, högläsning m boksamtal,
Strömqvist Johanna, Monstrens rike - olika genrer
Sundström Josefin, Saga Sagor studsmatta, Reflekterande läsning. Mycket
igenkänning i Saga böckerna för barn i förskoleklass.
Svingen Arne, Balladen om en bruten näsa,
Wahldén Christina, Donnie, Eddie o Elza och Falafelflickorna; högläsning,
samtal, drama, skrivande
Westman Lars, Pojken och tigern: högläsning. Diskuterar ord och uttryck i
hemlösas under och efter läsning. Arbetsblad till som behandlar hörförståelse,
ordförståelse samt språkliga strukturer/grammatik. Geografi och arbete med
kartan, landskap och vissa platser.
White E B, Min vän Charlotte- samtal om kompisar och djur på bondgården,
Widholm Annika- Trollspanarna: högläsning och hörförståelsefrågor.
Widmark Martin (Lasse-Maja), bokcirklar
Widmark Martin + elevernas egenvalda böcker för enskild läsning, tex
böckerna om Nelly Rapp /Monsterakademin
Widmark Martin Fotbollsmysteriet och Cykelmysteriet av Widmark
Widmark Martin, - Halvdan & Meia, högläsning under projekt järnåldern,
Widmark Martin, Lasse- Majas detektivbyrå- högläsning och boksamtal,
eleverna tycker om karaktärerna och att försöka lista ut vem som är skyldig
Widmark Martin, LasseMaja fängelsemysteriet
Widmark Martin, Lasse-Maja X3 fokus yrken, läsglädje
Widmark Martin, Nelly Rapp- högläsningsbok
Widmark Martin, Nelly Rapp,
Widmark Martin, Nelly Rapp, Monsterakademin (i början) för att visa vad de
själva kan läsa för att utmana sig.
Wirsén Stina, Vem är borta, för att visa hur en berättelse kan dras ut, göras
längre.
Wislander Jujja, (mamma mu bygger koja), - bokcirklar.
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Våhlund Agnes och Elias, Handbok för Superhjältar, boksamtal i små grupper
och hel klass,
Våhlund Elias - Handbok för superhjältar, högläsning.
Våhlund Elias & Agnes, Handbok för Superhjältar, boksamtal, bildspel som
gör att eleverna lever sig in mer i berättelsen, lärarhandledning finns till
böckerna, spännande med flera delar som skapar spänning inför nästa.
Våhlund Elias och Agnes, "Handbok för superhjältar" fokus på mobbing
genom samtal.
Våhlund Elias och Agnes, Handbok för superhjältar - kamratskap, utanförskap
m.m
Våhlund Elias och Agnes, Handbok för superhjältar- arbete med tema
vänskap,
Våhlund Elias och Agnes, Handbok för superhjältar x2- med litteratursamtal
med fokus på genus
Våhlund Elias och Agnes, Handbok för superhjältar,
Våhlund Elias och Agnes, Handbok för superhjältar, boksamtal och
värdegrundsarbete
Våhlund Elias och Agnes, Handbok för superhjältar, Högläsning med
värdegrundssamtal utifrån mobbing och vänskap
Våhlund Elias och Agnes, Handbok för superhjältar, högläsning samtal om hur
man är mot varandra,
Våhlund Elias och Agnes, Röda masken, tjejer kan också vara hjälte.
Våhlund Elias och Agnes, Superhjältehandboken- tema vänskap
Våhlund Elias, Handbok för superhjältar,. Högläsning, men många lektioner
runt värdegrund. Där vi skapar superhjältar, skriver om författarna,
Våhlund Elias, Superhjältehandboken. Kompisrelatuoner
Wänblad Mats- ABC-Klubben 24 dagar till jul,
Wänblad Mats- Vad gör du medan jag sover?, del av temaarbete med vad som
händer med djuren gör på vintern.
Wänblad Mats, ABC- klubben – boksamtal
Wänblad Mats, ABC- klubben. Nyckeln till skatten : läsläxa, bearbetning i
arbetsbok och boksamtal i skolan.
Wänblad Mats, ABC-klubben, Högläsning och resonemang utifrån bild före
och efter: Lyckostjärnan.
Wänblad Mats, ABC-klubben, Lyckostjärnan
Wänblad Mats, Abc-klubben-boksamtal
Zak Monica, Pojken som levde med strutsar , lästes under arbetet med
världsdelarna. Att leva på olika sätt, skiljas från sin familj mm
Åslund Linn, Böckerna om Ester Tagg, högläsning för läsupplevelse och
språkutveckling.
Övrigt, Diverse sagor om nordiska väsen -tema under barnboksveckan
Övrigt, John Bauer sagor, förbereder för kommande tema sagor,
Övrigt, Olika mysterieböcker i parläsning för att öka läsflyt och läsförståelse.
Övrigt, Om du möter en björn, visa hur en faktatext kan vara uppbyggd.
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Övrigt, Robin (läsebok) - bildpromenad - finna detaljer och ledtrådar.
Övrigt, Robin läsläxa- samtal om vänskap, bildpromenad, ord läsförståelse
Övrigt, Rödluvan-sammanfattning, skriva en mening till varje bild.
Övrigt, Stjärnsvenska
Övrigt, Stjärnsvenska - enskild läsning med fokus på läsförståelse.
Övrigt, trad-rödluvan - arbete med början, mitten och slut.
Övrigt, Tre små grisarna inför barnboksveckan då eleverna i grupperna fick
genomföra läsförståelseuppgifter runt berättelsen.
Övrigt, under barnboksveckan och veckan efter prat om författare och provläst
ur ett antal böcker.
Övrigt, Vingböckerna - läsläxa, fokus läsflyt. Boksamtal, bokcirkel och
bildpromenad.
Övrigt: Korta sagor och fabler: högläsning, sedan körläsning. Sedan
dramatisering. Sedan läsa tyst själva och svara på läsförståelsefrågor på olika
djup (på/mellan/bortom rader). Sedan diskutera i helklass.
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Publiceringsvillkor
1. Mittuniversitetet är anslutet till DiVA (Digitala Vetenskapliga
Arkivet).
DiVA är ett digitalt repositorium för registrering och lagring av
forskningspublikationer och självständiga arbeten, med möjlighet att göra
handlingarna publika.

2. Genom att författarens verk laddas upp och publiceras i DiVA görs det
tillgängligt för allmänheten.
Uttrycket "tillgängligt för allmänheten" betyder att i princip alla och envar
har möjlighet att ta del av verket. Forskarsamhället räknas i den meningen
till "allmänheten". Författaren behåller sin upphovsrätt, och allmänhetens
nyttjande av informationen i DiVA regleras av Upphovsrättslagen. (Se även
Pkt 9)

3. Författaren svarar själv för att han/hon innehar erforderlig upphovsrätt
för att publicera verket i DiVA.

Eftersom författaren inte överlåter någon del av upphovsrätten, står
Lärosätet/DiVA utan ansvar för eventuella brott mot upphovsrättsliga
regler avseende författarens verk. Lärosätet tillhandahåller enbart en
plattform, vilket innebär att författaren är "den som publicerar" i DiVA.

4. Examinator ansvarar för att det examinerade verket i fulltext skickas
till berörd fakultetshandläggare.

Författaren ansvarar sedan själv för att verket har godkänts för publicering;
avhandlingar, examensarbeten och liknande måste vara godkända för
publicering innan de får läggas ut i DiVA. Fakultetshandläggare ansvarar
för att ladda upp och publicera godkänd fulltext i DiVA.
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5. Publiceringen i DiVA vilar på icke-kommersiella grunder.

Lärosätet debiterar ej författaren några avgifter för publiceringen i DiVA.
Författaren har inte rätt till ekonomisk ersättning från Lärosätet för
publiceringen i DiVA. Lärosätet har inte rätt att ta ut avgifter för
allmänhetens användning av författarens verk i DiVA.

6. Lärosätet har rätt att ta bort författarens verk från DiVA om författaren
bryter mot Publiceringsvillkoren.

Enligt Lärosätets anvisningar för publicering i DiVA är författaren skyldig
att ta del av och godkänna Publiceringsvillkoren. Detta bekräftas genom
knapptryckning i DiVA:s registreringsmodul, vid uppladdning av
fulltextfil.

7. Den som lägger upp fulltext i DiVA svarar för att samtliga författare till
verket informerats om och godkänt Publiceringsvillkoren.

Denna punkt reglerar ansvarsförhållandena vid flerförfattarverk samt
sådana fall där någon annan än författaren, på dennes uppdrag, lägger in
verket i DiVA.

8. Författaren har möjlighet att avstå från delar av sin förfoganderätt till
verket.

Genom att förse verket med särskild licens, till exempel av typen Creative
Commons, kan författaren ge användarna rättighet att använda verket
inom vidare ramar än vad som gäller enligt Upphovsrättslagen.

9. Publiceringsvillkoren gäller i tillämpliga avseenden även om Lärosätet
övergår till annan systemlösning än DiVA.

Metadata och uppladdade filer överförs i sådana fall till det nya systemet.
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