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Abstract

Syftet med denna studie ar att fa en inblick i hur genus framstalls i lasebocker som
anvands i skolans lasundervisning och vad genusframstallningen kan sdaga om flickors
och pojkars handlingsutrymme i skola och samhalle. Studien inbegriper dven att sitta
genusframstallningen i relation till olika pedagogiska strategier for att utrona skolans
betydelse i forandringsarbete kring genus. Litteraturanalysen visar att det bade finns
karaktarer, féremal och handelser som bryter mot de traditionella konsnormerna och
sadant som bekraftar dem. I manga fall kan genusframstallningen darfor bidra till att
bredda handlingsutrymmet f6r de barn som ldser bockerna, men i andra fall minska det.
For att hjalpa till vid barnens identitetsskapande kan pedagoger genom att gora
valgrundade bokval aktivt arbeta med samtal om normer och darigenom forsoka bredda

barnens begreppsvarld.
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1 Inledning

”S4 dér gor han bara for att han tycker om dig, han vet inte hur han ska gora. Pojkar kan
va sa dar”.

Just denna forklaring fick jag hora nér jag som barn sokte stod hos min larare efter att en
pojke i min klass hade tryckt ner mig mot den snotackta marken och vasande hotat att sla
mig, for att jag tidigare hade argumenterat emot honom.

Situationen som beskrivs ovan var ett inte helt ovanligt inslag i min
skolgang. Det handlade sillan om mig, det var oftast andra som paverkades, men just den
hér hdandelsen har stannat kvar hos mig. Jag minns att jag kande mig totalt osynlig da jag
berattade for lararen. Det var som att min upplevelse inte betydde nagot och att pojken
som hade tryckt min kind mot snon blev ursdktad for sitt beteende bara for att han var
pojke. I vuxen alder har jag levt i tron att skolan har forandrats och att dagens larare
aktivt haller sig ifran kommentarer som den jag fick hora under slutet av 1980-talet. Min
egen dotter kom dock for inte sa lange sedan hem fréan sin skola och berattade att nagra
pojkar hade sparkat pa och forstort en koja som hon och hennes narmaste vianner hade
byggt. Hon var ledsen och nér jag fragade om de hade tagit hjalp av nagon vuxen, fick jag
hora att lararen hade sagt att pojkarna nog bara ville vara med, men att de hade svart att
visa det. Flickorna uppmanades att bli battre pa att slappa in pojkarna i leken. Det blev
tydligt att det inte hade hant sd mycket inom jamstalldhetsarbetet i skolans varld under
de dryga 30 ar som passerat sedan jag sjdlv gick i lagstadiet. Jag forundras 6ver hur det
kan vara mgjligt att en utbildad larare ar 2021 kan svara som hen gjorde. Precis som
lararen under 1980-talet lade den senare lararen dven hen ansvaret pa flickorna, att det
kravdes en forandring i flickornas beteende for att de berdrda pojkarna skulle kunna sluta
med sitt. Pojkarna ursaktas samtidigt med ord om att de inte vet hur de ska bete sig, att
deras beteende egentligen &r ett uttryck for nagonting annat.

De situationer som beskrivs ovan kan ses som exempel pa en koénsordning
som genomsyrar vart samhalle, dar mannen ses som norm. Det dr denna konsordning
som genom tiderna har legitimerat mannen att tillskansa sig makt 6ver kvinnan och
sambhallen i generationer har reproducerat denna maktstruktur. Situationerna ovan ger en
ganska tydlig bild av de férvantningar som foljer de olika kénsnormerna, forvantningar
om vad som dr manligt- respektive kvinnligt beteende. Lararna som beskrivs utgar ifran
att pojkarna har svart att hantera och visa sina kénslor och att de kan forvantas vara mer
utatagerande. Flickorna forvantas i stéllet vara forlatande och visa forstaelse for pojkarnas
situation och far dessutom ansvaret att se till att agera annorlunda om en liknande
situation skulle uppsta i framtiden. Jag funderar 6ver hur vanliga de situationer som
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beskrivs ovan ar och vilken paverkan de har for de inblandades identitetsskapande och
byggande av sjdlvkansla. Intresset for normer kring kon har gatt fran att vara ren
kvinnoforskning till att nu raknas som nagot som paverkar hela samhallet och begreppet
genus betecknar nu kon som nagot socialt konstruerat och nagot som vi skapar (Hirdman,
1988, 51). De invanda normerna kring manligt och kvinnligt beteende genomsyrar alla
nivaer av samhallet och barn paverkas i olika utstrackning av dessa normer. Skolan ses
som en viktig del i arbetet med att bredda och utmana elevernas syn pa genus och det
handlingsutrymme som foljer genusmonster och de texter som barnen méter i
lasundervisningen har visat sig kunna utgora en tongivande del i skolans formedlande av
normer och varden (Skolverket, 2017, 5, 7-8).

2 Syfte och fragestillning

Jag sag det som intressant att ur ett genusperspektiv ndrmare undersdka nagra av de
lasebdcker som anvands i skolan idag. Genom att gora det kunde jag bilda mig en
uppfattning om genusframstallningen i texter som barn méts av i skolan. Min avsikt var
aven att sdtta genusframstallningen i relation till olika pedagogiska strategier for forskola
och skola, for att utifran pedagogisk forskning utrona pa vilket sétt barn kan téankas bli
paverkade av bockernas innehall.

Mitt intresse kring genus i skolans undervisning ledde mig fram till fragestallningarna:
-Hur framstills genus, utifrdn normer om manligt och kvinnligt, i populira lisebdcker som
anvinds i skolans ldsundervisning i drskurs 2?

- Vad siiger framstaillningen om flickors och pojkars handlingsutrymme i skola och samhiille och

hur kan skolan bidra till forindring?

3 Bakgrund
3.1 Med genusteorin i ryggen

Genom historien har biologiska skillnader mellan mén och kvinnor lyfts fram som bevis
pa att kvinnan ar det svagare konet och ménnen har darigenom alltid varit de styrande i
sambhallet. Genusteorin kom som en motaktion mot den forestallningen och genus ses som
en social och foranderlig konstruktion. De maktordningar som finns mellan man och
kvinnor, dar mannen ses som norm, ar i enlighet med genusteorin nagot som generation
efter generation socialt reproduceras och dessa maktstrukturer ligger till grund for att
flickor och pojkar, méan och kvinnor ges olika forutsattningar till att utvecklas i den

riktning de vill. (Davies, 2003, 35-36; Hamberg, 2000; Hirdman, 1988, 51). Nikolajeva
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(2017, 192-193) beskriver att det i samhallet finns forutfattade idéer om hur flickor och
pojkar, mén och kvinnor ska vara och menar att var konstillhorighet tillskriver oss
forvantade egenskaper enligt rddande samhallsnormer om manligt och kvinnligt. Davies
(2003, 12-13) belyser ocksa detta och beskriver hur manniskor aven sjalva aktivt soker sig
till de strukturer och konsmonster som anses sjdlvklara i samhallet som en del i en
socialiseringsprocess.

Maria Nikolajeva (2017) har sammanstéllt en del av dessa stereotypa
egenskaper i ett schema som baseras pa idén om att manliga och kvinnliga egenskaper
star som motsatser till varandra. Exempelvis beskrivs man som starka medan kvinnor ar
vackra, man som rovgiriga och kvinnor som omsorgsfulla och méan antas vara
sjalvstandiga medan kvinnor ses som beroende. Manga av de sa kallade motsatserna ar
inte motsatser i egentlig mening, men de ord som har valts representerar de skillnader i
forvantade uttryck och handlingar som ligger pa mén och kvinnor. (Nikolajeva, 2017, 193)

Studier har visat att de konsmonster och forvantningar som beskrivits ovan
genomsyrar dven forskolans arbete. Genom observationer och samtal har det konstaterats
att det bemotande som barnen far i forskolan paverkar deras val av lekar och hur de
positionerar sig i lek och samtal. Flickor stér ofta tillbaka i sin lek for att det finns uttalade
och outtalade grénser fér vad som ar legitimt for en flicka att gora. Aven pojkar paverkas i
sina val av beteende och aktivitet, da det finns férvantningar dven pa deras handlingar
och utseende. Detta beskrivs som att barnens handlingsutrymme begrénsas av de
forvantningar som laggs pa dem. (Eidevald, 2009, 9-11, 23; Hellman, 2010, 31, 158)
Forskolan och skolan ses som en stor kraft som kan paverka samhallsutveckling, genom
att barn spenderar en stor del av sin dag dér, och verksamheten ska fungera som ett
komplement till den végledning och fostran som barnen far i hemmet. I forskoledldern
borjar barn leka tillsammans med andra barn och i leken 6var de sig exempelvis i att vara
vuxna. Rollekar, som ofta forekommer i denna alder, skapar nya erfarenheter som
utvecklar nervbanor i barnens hjarnor, vilket gor att barnen utvecklas mycket bade fysiskt
och psykiskt under dessa ar och i leken provar, bygger och befaster de sin identitet.
(Aroseus, 2013 a) Utifran detta ar det tydligt att forskolan och de tidiga skolaren har en
stor inverkan pé barns identitetsskapande och att vél valda lasebocker kan hjalpa barn i
denna process (Aroseus, 2013a: Aroseus, 2013b: Aroseus, 2016; Region Jamtland-
Harjedalen, 2019). I skolans likabehandlingsarbete ingar att ldrarna antar ett normkritiskt
forhallningsséatt och bygger sin undervisning utifran detta och véljer laromedel som
bidrar till att bryta upp de konsnormer som kan hindra elevernas utveckling (Skolverket,
2019, 6-7). Svenskundervisningen i skolan utgor en viktig del av elevernas
sprakutveckling, vilken i sin tur hjalper barnen att forsta sig sjdlva och andra och utveckla

sitt tinkande och fortsatta larande. Den litteratur som barnen far ta del av i skolan kan
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fungera som trost och stod for den som funderar kring sitt liv, sin identitet och omvarld
och litteraturen ska ocksa inbjuda till diskussioner. Eleverna ska goras medvetna om sina
ordval och hur de paverkar andra manniskor genom sitt sprak och agerande och
litteraturen kan pa sa sitt fungera normbrytande. (Skolverket, 2017, 5, 7-8) Valet av bocker
i skolans undervisning blir darigenom viktigt och behover goras med omsorg. Bocker for
barn har alltid speglat det samhalle da& de ar skrivna och de kdnsnormer som har
genomsyrat samhallet har dven visat sig i litteraturen (Kéreland, 2013, 36, 47). Bocker som
forr riktade sig till pojkar handlade om dventyr och spanning medan de tidigaste
bockerna for flickor hade ett mer undervisande syfte och kunde handla om hur flickorna
skulle bli duktiga hushallerskor och fruar och hade effekten att de for tiden gallande
konsnormerna bibeholls (Kareland, 2013, 36, 62). Det ar av den anledningen sannolikt att
dagens litteratur bade speglar samhallet och kan paverka bade identitetsskapande och
sambhalle.

Larare har ett stort ansvar for att vélja litteratur som kan ha utvecklande
verkan hos eleverna, anvanda litteraturen klokt och lata eleverna dela med sig av sina
upplevelser av berattelserna till varandra (Chambers, 2011, 21-24, 198-199). Eleverna
moter manga texter i skolan och ofta ar det, genom individuell anpassning, olika
beréttelser som eleverna tar del av. Exempel pa texter som en hel klass gemensamt arbetar
med ar laromedel som anvands vid lasundervisningen. Beroende pa hur lararen planerar
for textarbete och anvander litteratur i sin undervisning, kan laslarobocker utgora en
betydande del av de texter som det fors gemensamma samtal om, vilket podngterar
lararens ansvar att gora medvetna bokval (Kareland, 2013, 130-133). Angerd Eilard har
gjort en analys av hur genus har framstallts i lasebocker fran 1960- talet och fram till 2007.
I sin laroboksavhandling Modern, svensk och jiamstilld — om barn, familj och omuvirld i
grundskolans lisebicker 1962-2007 (Eilard, 2008) har hon sett att samhallet, politiken och
normer kring manligt och kvinnligt har haft stort inflytande 6ver genusframstallningen i
de bocker som hon studerade.

Den bakgrund som har har presenterats i genusteoretisk anda visar att
forvantningar pa feminina och maskulina handlingsmonster ligger till grund for att
pedagoger i forskola och skola bemoter barn pa olika satt utifran barnens kon. Forskola
och skola ses som en viktig del i jamstélldhetsarbete, utifran barns identitetsskapande, och
bocker anses ha stor paverkan pa barnen. Larare har darigenom ett stort ansvar att gora
lampliga val av bocker. Det har konstaterats att ldsebocker som anvants i skolan har

paverkats av samhallet och de normer kring manligt och kvinnligt som funnits dar.
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4 Urval och metod

Med genusteorin som utgangspunkt genomforde jag en kvalitativ undersokning. For att
skapa mig en uppfattning om vilka lasebdcker som anvands i skolan idag, skickade jag ut
fragan till 20 skolor och riktade den att inbegripa bocker och material f6r arskurs 2. Det
visade sig att en majoritet av de svarande skolorna anvander sig av samma lasmaterial
och denna bok, Diamantjakten av Mats Wanblad (2011) valdes darfér ut som en av de
bocker som fick utgora grund for analys i undersokningen. Den andra boken, Hemligheten
av Katarina Genar (Genar, 2020) valdes av anledningen att den ar lite nyare. Jag sag det
som intressant att f4 majlighet att jaimfora bockerna, da de bada ar utgivna under de
senaste 10 aren.

En narrativ metod anvandes i min analys, dar jag tolkade texterna och
bilderna, satte berattelserna i ett socialt ssammanhang samt sokte deras syften. I min
analys valde jag att lyfta ut citat ur texterna och beskriva bilder och handelser, som pa
nagot satt beskriver de karaktdrer som forekommer i dem. Dessa speglade jag mot
konsstereotypa manligt och kvinnligt kodade egenskaper, med stdd i Nikolajevas
motsatsschema (Nikolajeva, 2017, 193), for att bilda mig en uppfattning om och i vilken
grad dessa framgar i text och bild. Tidigare forskning kring forskola och skola gav bredd
och djup till min analys.

Nagra av de sma studier som jag har anvant mig av ar gjorda av studenter
och innefattar ett mindre material. De skulle darfér ha kunnat avfardas som for tunna och
inte givits ndgot storre utrymme i mitt satt att presentera tidigare forskning, men eftersom
alla studier har gett ett liknande resultat kan de dnda ses som vardefulla. Bland annat har
observationer av forskole- och skolverksamhet samt fordjupande intervjuer med personal
genomforts, vilket ger de mindre studierna viss tyngd. (Bryman, 2020, 72)

5 Analys

De bada bocker som jag har valt ut handlar om vanskap och de svarigheter som kan
uppsta i en sddan relation. Handlingarna utspelar sig i en vardaglig kontext dar vi far
folja huvudkaraktadrerna bade i skolan och pa fritiden. Det gor att de barn som tar del av
bockerna i nagon man kan relatera sina egna liv till dem.

Néar man narmar sig diskurser kring genus star det klart att det ar néra
sammanldnkat med manniskors identitetsskapande. For att forsta hur samhallet
konstruerar och omkonstruerar begreppet genus genom méanniskors val och

konstillhorighet, behdver man fa en forstaelse for den process hos manniskor som bidrar
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till skapandet av identiteten. Enligt Region Stockholm (2021) har en stor del i
identitetsskapande sitt ursprung i den sjalvbild som barn har och ju édldre barnen blir
desto mer fokus laggs kring den yttre sjalvbilden, medan yngre barn mer ser till sina inre
egenskaper och varden. Den bild som barn har av sig sjdlva skapas genom att de speglar
och varderar sin egen person mot andras, for att soka likheter och skillnader. Denna
process dr nagot som beskrivs som social identitet och personlig identitet, dar den sociala
identiteten speglar likheter med andra och samhorighet med andra grupper av méanniskor.
Den personliga identiteten star for det som avviker fran andra och det som kan ge ett
avstand till andra manniskor och grupper. (Region Stockholm, 2021)

I min analys har jag i Iopande text refererat till Genars bok som Hemligheten

eller boken och Wianblads bok bendmns som Diamantjakten eller boken.

5.1 Karaktarer

De tva bockerna som analyserades presenteras har kort.

I Diamantjakten satts Astas, Beas och Cesars vanskap pa prov, nar nagot
mycket vardefullt kommer bort och Bea fordandras helt. Det ar en berattelse som skildrar
de tre huvudpersonernas vardagliga liv och vi foljer dem béade i skolan, hemmet och
under fritiden.

Hemligheten handlar om pojken Ville som bor vaxelvis hos sin mamma och
pappa. Nar Ville en dag tittar ut genom fonstret ser han en regnbage och han kanner ett
pirr i magen efter d&ventyr. Med sin basta van Dima gar han ut och allt borjar nar de
tillsammans hittar en mystisk rund sak vid fotbollsplanen.

I detta analysavsnitt lyfts karaktarer som forekommer i bockerna fram i

ljuset och studeras ur ett genusperspektiv. Det forsta stycket lagger fokus pa kanslor.

5.1.1 Kanslor

Tidigt i berattelsen Hemligheten forstar man att Ville dr en pojke med ett rikt kansloliv. Det
syns genom beskrivningen av pirret i koppen (s.8) och senare med kénslan av att

vara “helt tom inombords” (45), ndr han har blivit besviken pa Dima. Villes kdnslor
integreras ofta i en malande beskrivning av miljon. En beskrivning av ett regnvatt grés,
andrar karaktdr da Villes kanslor fordndras: “Nyss kdndes hela varlden glittrig och nastan
magisk. Nu ar allt bara gratt och blott.” (13). Dessa kansloformuleringar antar en nast
intill poetisk form, vilket enligt traditionella konsnormer kan ses som ovanligt nar det
galler en manlig karaktar. Att Villes kanslor ges sa stort utrymme som de far i boken,

visar att pojkars kanslor idag ses som viktiga och tas pa allvar, nagot som bryter mot de
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kénsnormer som lange har funnits i samhallet och som har visat sig i lasebocker fran
borjan av 2000-talet (Eilard, 2008, 393, Kareland, 2013, 36). Ville visar kanslor, osdkerhet
och svaghet nér han ar tillsammans med Dima och man far f6lja hans tankar i det: “Det
kanns plotsligt lite fanigt att berdatta om det dar med regnbéagen och skatten” (12). Att
Ville pratar om sina kdnslor med Dima, visar att de ar basta vanner och det ar troligt att
forfattarens syfte med detta ar att visa att det ar legitimt att ha en basta van av det
motsatta konet. Det kan dven tolkas som att Ville pratar om kdnslor med Dima just for att
hon ér flicka, att hennes forvantade mjuka, forstdende och omhéandertagande sidor
behovs for att Ville ska tordas 6ppna sig och prata. Detta kan forstas som ett tecken pa att
tva pojkar inte forvantas prata kanslor och visa sin sarbarhet tillsammans. Ylva
Odenbring (2010, 87-90) har i sin studie sett att pojkars fysiska nérhet till varandra
integreras i lekbrottning och bus, vilket kan ses som ett forvéantat pojkbeteende. Det visar
en viss distans, likt den i Hemligheten, och att det inte ar helt legitimt, enligt sociala
normer, for pojkar att kramas och visa ndrhet till varandra. Anette Hellman (2010, 31)
beskriver i sin avhandling Kan Batman vara rosa? Forhandlingar om pojkighet och normalitet
pd en forskola att det inom de forskolor som hon observerat, bade bland vuxna och barn,
fanns en forestallning om att pojkar skulle vara framat, stokiga och hogljudda och flickor
lugna, skotsamma och forstandiga. Bockerna visar pojkar som ar kénsliga och som vagar
visa sina kanslor, men Sigge i Diamantjakten bryter fran det. Sigge, Astas storebror, kan
tolkas som ambivalent i sitt identitetsskapande. Han dras mellan det varma och mjuka
och det harda och tuffa. Den ena sidan av honom ar den typiskt pojkiga, som visas nar
Sigge och hans kompis laser Astas dagbok (81) och den andra sidan som ar mjuk och
kanslosam kommer fram nar han sitter sig in i Astas kanslor och hjdlper henne att reda ut
situationen (128-129). Hans karaktar visar pa svarigheter med att vara pojke och sétter
mansnomen och definitionen av manlighet i ljuset.

Angerd FEilard (2008) beskriver i sin avhandling att det genom historien
alltid har varit kvinnor som har behovt fordndras i sin frigorelse och anpassa sig till och
efterlikna ett manligt beteende. Hon har dock sett att ndgonting hande med mansnormen
under 1970-talet. Man och kvinnor boérjade dela pa hushallssysslor och begreppet
velourman, som syftade till att mannen hade blivit en mjukis, vaxte fram. Under samma tid
foresprakades ett konsneutralt forhallningssatt i samhallet. Eilard har noterat att denna
velourman sedan forsvann, bade ur lasebdcker och samhalle, med en atergang till
machokulturen som f6ljd. Hon redogor for att samhallsforandringar ofta paverkar
mansnormen och definitionen av manlighet. (Eilard, 2008, 186, 191) De analyserade
bockerna visar att pojkars kanslor ses som viktiga och att mansnormen nu aterigen ar i
forandring. Sigge kan tolkas visa den inre osdkerheten som finns hos ménniskor.

Dagboksskrivande har en roll i bade Hemligheten och Diamantjakten. Det jag

7/33



upplever som intressant ar att det i bAda bockerna ar kvinnliga karaktarer som skriver i
dagbocker. Asta i Diamantjakten skriver i sin nya dagbok varje kvall (49) och det ar den
aldre kvinnan Zata i Hemligheten som har skrivit om en hemlighet i den bortglomda
dagboken som aterfinns i den gamla ladan (77). Jag tolkar detta som konsstereotypt
eftersom det i samhallet har funnits en forestallning om att dagboksskrivande ar feminint
kodat. Denna framstallning av dagboksskrivande som nagonting feminint, kan leda till att
pojkar kan kdnna sig begransade i sina handlingar. Jag ser det som ett kompensatoriskt
inslag att alla elever i skolklassen far en egen dagbok, ndgot som kan hjalpa till att
forandra normen kring dagboksskrivande. Asta i Diamantjakten férmedlar sina kanslor i
dagboken och lasaren forstar att hon ar en flicka som bryr sig om sina vanner och vill att
de ska ha det bra. Hon riktar ofta sitt fokus mot andas kanslor och andras upplevelse av
situationer och ser exempelvis att Bea mar daligt och 6vervager om hon ska sdga nagot till
henne eller inte (39). Aven Bea visar i Diamantjakten att hon har ett stort samvete, da hon
tar med flera andra personers kanslor i berdkningen innan hon agerar. Ett talande
exempel dr att Bea lagger stor tankekraft pa hur hennes pappa kommer att reagera nar
han far reda pa att hon har valt bort en present frdn honom, att hon kommer att ge bort
den fina nallen (18). Utifrdn forvantningar kan flickornas omtanksamhet ses som
konsstereotyp, da de ser till andras kanslor fore sina egna. Jag ser det som intressant att
deras kanslor, som visar sig bland annat i dagbokskivandet, riktar sig till och handlar om
andra an de sjdlva. Cesars kénsla dr hans egen. Det kan vara en markor for flickornas
forvantade omhandertagande egenskaper och att de framstélls pa ett konsstereotypt satt.
I nasta stycke studeras hur farger framtrader i bilder, inredning och klader

och hur det kan tolkas utifran genusnormer.

5.1.2 Farger

Det ar med ett genusperspektiv ldtt att se att forfattaren av Hemligheten har haft for avsikt
att skapa en bok som utmanar de traditionella konsmonstren pa flera satt. Kladerna i
Hemligheten ar 6ver lag konsneutrala, bade i modell och farg, vilket kan tolkas som att
forfattaren och illustratoren har gjort ett medvetet val kring det satt som karaktarerna
presenteras. Jag ser det som kopplingar till den i lasebocker konsneutrala framstallning av
maéanniskor, som vaxte fram under 1970-talet (Eilard, 2008, 186). Framstallningen har
dérigenom troligen dven grund i den kdnsneutrala pedagogiska strategin, for att 6ka
jamstalldhet och handlingsutrymme, som det lades stor energi pa inom forskolan i borjan
av 1990-talet. Den konsneutrala strategin innebar da att lokaler fordandrades genom att

farger, leksaker och annat som ansags vara maskulint eller feminint laddade togs bort och
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ersattes av mer neutrala. Det gjorde att exempelvis Barbiedockor plockades undan och att
delar av lokalerna, sdsom dockvrin, fick byta namn till hemvrin. Intentionen att skapa en
konsneutral forskola misslyckades dock, da det visade sig att det maskulina hade behallits
genom att det ansags vara neutralt, vilket ledde till att forestallningen om det manliga
som norm starktes ytterligare (Bodén, 2011, 38-39).

Nagot som jag ser som intressant i det ssmmanhanget ar att fargen rosa inte
forekommer i ndgon form i Hemligheten, vare sig i klader eller foremal. Olander (2011, 11)
beskriver hur fargen rosa genom dren tycks ha fatt en laddning langt utéver den klara
fargen. Rosa markerar i vart samhaélle femininitet och Olander ser laddningen kring
fargen som en markering att femininitet ses som ndgonting underordnat.

Anette Hellmans (2010, 158) avhandling visar att barnen som observerades hade svart for
att acceptera och hantera att tdnka utanfor det invanda nar det gallde exempelvis klader
och farger. Hameenniemi (2011) menar att bade samhélle och skolvérld ser femininitet
som ndgot problematiskt, detta framfor allt nar pojkar intresserar sig for feminint kodade
aktiviteter, sdasom att leka med dockor, sminka sig eller leka sagoprinsessa. Denna syn pa
femininitet paverkar bade flickor och pojkar i deras satt att soka positioner i relation till
varandras agerande och det reproducerar samtidigt normer som paverkar dem i deras
identitetsskapande. (Hameenniemi, 2011, 105-107) Denna rddsla for femininitet framgick
aven i Hellmans studie, dar barnen gav varandra visst utrymme att dgna sig at aktiviteter
som brot mot normerna, men hon upplevde det som att tillvaron kring barnen, framfor
allt kring pojkarna, fylldes av standiga forhandlingar om vad som var normalt och tillatet
i relation till det feminint kodade. (Hellman, 2010, 158)

I Diamantjakten forekommer ett storre spann av farger i klader och
inredning. Aven farger som ar feminint kodade, som rosa och lila, finns med och kan ses
som ett uttryck for den kompensatoriska pedagogiken. Bland annat har Cesar ett 6verkast
som dr bade lila och gront pa sin sang (s. 99) och lararen Olle har vid nagot tillfdlle en
lilarosa skjorta pa sig (10), vilket blir tydliga normbrytande markorer. Fargerna rosa och
rott har liten eller ingen negativ laddning i de bocker fran 1970—-talet som Eilard (2009,
191) beskriver. Dar har exempelvis papporna i bockerna i stor utstrackning bade rosa och
roda klader pa sig. Det kan tolkas som att det davarande konsneutrala forhallningsséttet
inte motsvarade den konsneutrala pedagogik som praglade forskola och skola i borjan av
1990-talet, vilket pavisar samhalleliga attitydforandringar.

I Hemligheten finns det alltsa inte négra farger som kan tolkas som manliga
eller kvinnliga. I Diamantjakten daremot kan man se att det finns flera konsnormbrytande
framstallningar dar de feminint kodade farger som anvands framstar som markorer for

att det ar legitimt att aktivt utmana de traditionella konsmonstren.
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5.1.3 Roller och normer
Genom att var identitet skapas i relation till samhallet och andra manniskor, beskrivs de
karaktarsdrag som en individ har och de forvantningar som finns frdn omgivningen som
en roll. Vi tolkar, varderar och forsoker forstd manniskor omkring oss, baserat pa hur de
ser ut och beter sig och vi anvander oss exempelvis av vara klader for att signalera kon,
alder, status och livsstil. Var identitet skapas utifran hur vi forstar att andra uppfattar oss
och vart beteende justeras och regleras till att folja de normer och regler som finns f6r den
situation som vi befinner oss i. Det kan beskrivas som att vi ikldder oss den tilldelade
rollen. (Aroseus, 2013 b) Frida Aroseus (2013 a) skriver att leksaker, klader och de rum
som barn befinner sig i paverkar deras identitetsutveckling tidigt i livet, men kommer
aven ha stort inflytande 6ver hur barn kdnner igen och skapar sin varldsuppfattning.
Dimas lillebror i Hemligheten har en mjukdjurskanin, vilket kan ses som en normbrytande
markor, da kaniner dr feminint kodade djur, baserat pa deras flyktbendgenhet och
oformaga till strid. Barn som ta del av Hemligheten har méjlighet att, utifrdn Dimas brors
val, sjdlva skapa utrymme for att vaga vélja de leksaker som de faktiskt vill leka med och
inte enbart vilja det som andra valjer.

Beas mamma i Diamantjakten ar temperamentsfull och vander exempelvis
uppochner pa hela koket i sin jakt efter tidningen och framfor allt sportdelen:

Hon tyckte att hela dagen var forstord om hon inte fick ldsa den.

(Diamantjakten, 91-92).

Hennes obalanserade framtoning och utatagerande sétt bryter mot normen om kvinnan
som mild. Det dr ocksa lite normbrytande att hon &r sa sportintresserad, eftersom normen
lyfter man som mer aktiva och tavlingsinriktade dn kvinnor. Hela mammans karaktar
forstar jag som en sorts markor for den kompensatoriska pedagogiken som borjade
anvandas inom forskola och skola d& den neutrala pedagogiken hade stott pa problem.
Den kompensatoriska pedagogikens grundtanke &r att forskolldrarna ska kompensera for
det som barnen inte far tillrackligt av nar de uppfostras efter de traditionella
konsmonstren. Bea har precis som sin mamma ett stort sportintresse och spelar sjalv
fotboll. Hon skulle troligen ha kategoriserats som pojkflicka om hennes karaktar hade
funnits i en dldre bok, d& hon spelar fotboll och dr ganska framat och driven som person. I
dagens samhalle ar sport en naturlig del av flickors vardag, d@ven om det finns omraden
dar flickor och kvinnor fortfarande behover bryta ny mark.

En annan karaktadr som bryter normer pa flera satt dr lararen Olle i
Diamantjakten, forst genom att som man ha ett yrke som ar kvinnodominerat (scb.se,
2020), men dven genom att framsta som valdigt mjuk, varm och empatisk mot barnen. En

héandelse som tydligt visar lararens lyhorda satt ar nar Bea med gester visar att hon inte
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vill prata med en journalist som kommit till klassen (78). Lararens agerande, att utan att
gora en stor sak av det, lagga fokus pa ett annat barn med syfte att avlasta Bea, vilar pa
egenskaper som av Nikolajeva (2107, 193) skulle kategoriseras som feminina. Dessa
karaktarsdrag utmanar darfor &ven den machonorm som lange har funnits i samhallet.

Beas pappa far inte sd mycket utrymme i beréattelsen, vare sig i text eller bild.
Aven det kan ses som normbrytande da manliga karaktérer sillan far sta tillbaka i
beréttelser. Eilard (2008, 338) skriver om att hon i sin avhandling om ldasebocker noterade
att manliga huvudkaraktarer exempelvis dr klart overrepresenterade i bocker, nagot som
aven bade Kareland (2013, 36) och Nikolajeva (2017,192) beskriver. Astas pappa i
Diamantjakten far mer plats och ar dven han, precis som den manlige lararen, véldigt varm
och omtanksam. Pappan blir orolig nar Asta grater och fragar vad som har hant.
Samtidigt som han med sina egenskaper bryter normer, befaster han normen om att
flickor alltid behover beskyddas och hjadlpas genom att bli valdigt arg pa hennes storebror.
Pappan dr inte sa handig och det framgar exempelvis nar han sitter upp en spegel pa ett
felaktigt satt:

- Men mamma sa att den madste skruvas upp, sa Asta. For att den &r s tung.

- Ah, sa pappa. Hon ska alltid ha bade héngslen och livrem. Hur svart kan

det vara att sdtta upp en spegel? (Diamantjakten, 85)

Detta misstag korrigeras av mamman i familjen som vet hur man ska gora for att fa den
tunga spegeln pa plats. Jag ser det som intressant att mannen ar den som inte kan, den
som misslyckas. En gammal knsnorm, som envist lever kvar inom manga omraden, ar
den som hojer mannen som den kompetente, vilket gor Astas pappa till en normbrytande
karaktar.

I dldre lasebocker har det funnits méan, fraimst pappor, som har misslyckats
och fatt en nastan komiskt hjalplds framtoning. Det har da handlat om att mannen som
undantag har ansvarat for hushallsarbete eller barnpassning och misslyckats, sa att
kvinnan, ofta mamman, har behovt komma hem och stalla allt till ratta. Situationen
upprepar sig i tidigare lasebocker och kan ses som att kvinnans insatser och formaga att
organisera lyfts och att hennes dagliga arbete i hemmet tas pa allvar och varderas hogt,
genom att mannen inte klarar av uppgifterna. I manga av de dldre bockerna kan
situationerna se ut att vara jamstallda, men att det sedan framgar att det ar kvinnan som
har det stora ansvaret, ndgot som inte framjar jamstalldheten. (Eilard, 2008, 230-231) Det
som jag vill lyfta kring situationen med Astas pappa i Diamantjakten ar att det dar handlar
om ett omrade som traditionellt har setts som manligt kodat. Det ar inte hushallsarbete
som utgor mammans kompetens, utan det handlar om att ha erfarenhet och kunskap om

hur spegeln bor sattas upp och den praktiska formagan att gora det. De tva papporna och
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lararen Olle ger en bild av mén som inte alls 6verensstimmer med den traditionellt
vedertagna. Detta kan forstas som att bade pojkar och méan ges tilltrade till traditionellt
feminina egenskaper och att normen kring maén ar i forandring.

Naér det galler normer rérande kvinnor ar det tydligt hur Cesars mamma i
Diamantjakten framstalls som valdigt feminin, bade i klddval och det sitt som hon ror sig
pa. Detta dr en stereotyp bild av kvinnan, dar utseendet far stort utrymme i
framstallningen. Denna femininitet syns tydligast i en situation da hon ar pa vag till en
arbetsintervju, vilket kan tolkas som att det laggs stor vikt pa utseendet och att det har
inverkan pa om intervjun ska ga bra eller daligt. Maja, en annan larare som barnen i
Diamantjakten tidigare har haft, kommer vid ett tillfdlle och halsar pa i klassrummet. Hon
framstalls @ven hon som en typiskt kvinnlig karaktar, bade till utseende och satt. I en bild
(19) ses hon exempelvis med rosiga kinder, fargglad klanning och laga sandaler. Av
barnens glada reaktioner nar hon kommer kan man forsta det som att hon ar en trygghet
for dem och Asta skriver i sin dagbok pa kvallen och beskriver henne som valdigt snall
(31). Det ar latt att med genusteorin i ryggen kategorisera den konsstereotypa
framstallningen av Cesars mamma och Maja som nagot negativt, da dagens samhaille
nastan har fallit 6ver i en uppfattning om att det ar fel av flickor att vilja vara feminina i
sitt uttryck och att flickor darfor behover forandras for att passa in. Skildringen av
kvinnorna kan fungera som en positiv kraft, da den kan bidra till att barn som scker
feminina forebilder kan anvanda karaktarerna till stod for sin utveckling. Klara Dolk
framhaller i en intervju (Orre, 2013) vikten av att barn kan identifiera sig med karaktarer i
den litteratur som de far ta del av.

En annan konsstereotypt skildrad karaktar i Diamantjakten dr en pojke som
gar i samma klass som huvudkaraktédrerna. Han tar stor plats i klassrummet, 4r dominant
och vill garna horas och vara i centrum (75-77), vilket 6verensstimmer med manga av de
manliga egenskaper som Nikolajeva (2017, 193) presenterar. Enligt den utredning om
jamstalldhet i skolan som gjordes 2009, SOU 2009:64, tar pojkar storre utrymme i
klassrumssituationerna och de far ocksa mer uppmarksamhet av ldrarna. Nagot som
ocksa framgick var att lararna uppfattade fordelningen av exempelvis talutrymme som
jamn mellan flickor och pojkar, nér det i sjdlva verket var en 6vervagande del pojkar som
pratade. En annan klassrumssituation som lararna tyckte hade dominerats av flickor,
visade sig vara jamnt fordelad i talutrymme. (SOU 2009:64, 86-88, 101-108) Klasskamraten
i boken upprétthaller genom sitt framfusiga satt den norm som bade elever och larare
tycks ha erfarenhet av och de barn som ldser far bilden av att detta ar ett normalt

beteende. Det forekommer ocksa flera kvinnliga karaktdrer som framstalls pa ett
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konsstereotypt sétt. Eftersom jag dven sett hur det finns normbrytande moénster i

bockerna, blir det saledes tydligt hur olika normsystem verkar i dem.

5.1.4 Handlingsutrymme och livsval

Négra aldre karaktarer, en man och en kvinna som Ville och Dima i Hemligheten traffar,
fangade min uppmarksamhet, da de bidrar med en historisk inblick i framstallningen av
genus. Hilding och Zita, som de heter, berattar hur det var nar de var unga och var béasta
vanner och att de uppfann saker tillsammans nar de blev vuxna. Zata var bra pa matte
och Hilding bra pa att bygga (94). Att flickan var duktig i skolan och pojken kunde bygga,
kan tolkas som en konsstereotyp framstallning. Angerd Eilard (2008, 389) bidrar med en
annan bild av hur flickor har framstallts i ldsebocker genom tiderna, da hon har sett att
det sa sent som i slutet av 1990-talet har funnits bocker som exempelvis har framstallt
flickor som oférmdogna att I6sa matematiska uppgifter som pojkarna med latthet har
lyckats med. Den bilden kan ses som en markor for att framstallningar i bocker tycks ligga
nagot efter samhallets utveckling, da det i méatningar av skolresultat vid mitten av 1990-
talet visade att flickor och pojkar presterade pa samma niva i &mnet matematik
(Grevholm, 1994, 19). Det som har varit normen pa senare tid ar en forvantning pa flickor
att vara hogpresterande. Wilhsson (2017, 46-47) forklarar att ungdomar idag kanner av
dessa samhalleliga forvantningar pa att flickor ska vara duktiga i skolan och att pojkar ska
prioritera andra mer praktiska aktiviteter. Dima i Hemligheten bryter mot denna ”duktig
flicka-norm” genom att vara dventyrlig, garna vilja gora saker pa en gang och hon
framstar som lite flamsig i kontrast mot Villes eftertanksamma och lugna sitt.

Zata i Hemligheten beréttar for Ville och Dima om sin forskarkarridr och att
hon har bott pd manga platser i varlden, vilket kan ses som normbrytande livsval. Zata
gjorde ocksa de detaljerade konstruktionsritningarna till Hildings och hennes
uppfinningar (95) och framstalls som teknisk, vilket dven det kan ses som normbrytande.
Samtidigt var hon duktig i skolan, vilket gor att Zdta bade bekréftar och star for en
motsattning till det férvantade. Hon tillats ha bada egenskaperna, vilket visar att hon har
givits handlingsutrymme att utvecklas som hon har velat. Trots att satsningar nu har
gjorts for att fa fler flickor och kvinnor att soka sig till tekniska utbildningar, som
traditionellt ses som maskulina, dr det nu en klart 6verviagande del man som genomgar
utbildningarna och det har visat sig att flickor i yngre skolar ser sig som bade
matematiska och tekniska, men att detta avtar i hogstadiedldern (SOU, 2009:64, 158-159).
Det kan ses som ett tecken pa att det i samhallet finns klara normer kring vilka yrken som
ar tillgangliga for man respektive kvinnor. Hemligheten och Diamantjakten ger inga
indikationer pa begransningar i karridrval, da de yrken som framgar ter sig likvardiga

mellan kvinnliga och manliga karaktéarer.
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Jag vill uppehalla mig langre kring Zata i Hemligheten, da jag ser hennes
klader som intressanta i ssammanhanget. Hon ar kladd i langa raka byxor, skjorta och
kavaj (91), vilket ger en maskulin framtoning som gor att hon bryter konsstereotypa
forvantningar kring fysiska uttryck. Samtidigt som kladerna bryter mot det som kan
klassas som typiskt feminint, kan man tolka kladerna som ett uttryck f6r hennes yrke.

Eva Magnusson (2019, 36) skriver om att de kvinnor som gor gransoverskridande
karridrval forvantas och behover prestera pa en hogre niva dan man for att raknas som
likvardiga man med samma arbetsuppgifter, ndgot som dven Angerd Eilard (2008, 387)
lyfter. Detta fenomen finner ingen motsvarighet for de méan som soker sig till yrken som
traditionellt ses som kvinnliga, dd méannen ses som duktiga i sin arbetssituation trots en
lagre arbetsinsats (Magnusson (2019, 36). Detta kan tolkas som att kvinnor behover ha
maskulina klader for att fa respekt inom mansdominerade yrken, vilket befaster mannen
och det manliga uttrycket som norm. Skjorta och kavaj signalerar kompetens och langre
tillbaka i tiden signalerade fina strikta klader en status som skiljde akademikerna fran
arbetarna. Att klader ar betydelsebarande framgar tydligt nar Dima och Ville en dag
besoker polisstationen. Dar mots de av en kvinnlig polis som satter sig och pratar med
dem. Barnen blir lite spanda 6ver motet, da polisen utgor en auktoritir myndighetsperson
och uniformen formedlar maktforhallandet dem emellan. Trots att det finns manga
poliser i vart land, ar kvinnor klart underrepresenterade i yrket (scb.se, 2020), vilket gor
att denna polis fungerar normbrytande.

Det hér avsnittet har visat hur det i Hemligheten finns en &ldre kvinnlig
karaktar, Zata, som pa olika satt har brutit mot manga normer genom sitt liv, bade i val av
karridr och sattet att kla sig. Det finns inte nagra tydliga markeringar kring
handlingsutrymme angdende karridrval i de 6vriga berattelserna, men
klader ar betydelsebarande i historierna och speciellt Zatas kldder visar hur klader
fungerar som maktmarkorer. De maktstrukturer som kan urskiljas i bockerna kan i ndgon

man kopplas till heteronormen och i nésta stycke belyser jag denna norm.

5.1.5 Heteronorm
Trots att boken har en ganska konsneutral framtoning kopplar jag Hemligheten till
samhalleliga forvantningar pa att alla ”ska” tillskrivas en konstillhorighet, utifran en vél
forankrad heteronorm. Andé finns olika familjekonstellationer representerade i boken,
vilket ger barnen som laser god forutsattning for att hitta nagon familj som de kan kanna
igen sig i.

Hemlighetens homosexuella par gestaltas av en utseendemassigt valdigt
feminin kvinna och en kvinna som har ett lite mer maskulint utseende och kroppssprak

14/33



(40, 67,119). Det kan tolkas som att skaparna av boken vill visa att man kan vara kvinna
pa flera satt, men framstéllningen kan dven tolkas som en foraldrad forestallning av en
samkonad relation. Jag har vid flera tillfallen stott pa manniskor som har haft en bestamd
uppfattning att homosexuella par alltid inbegriper en part som har ett mer maskulint
uttryck medan den andra dar mer feminin till sdttet och kanske ar det forfattarens rost som
kan skonjas i framstéllningen. Denna uppfattning ar sprungen ur heteronormen och det
ar uppfattningar som dessa som queerteorin har som mal att férandra. Den har véxt ur en
vilja att ifragasdtta normer som ses som sanningar i samhallet och queer har blivit ett satt
att beskriva alla som pa nagot stt faller utanfor det som ar norm. Queerteorin ifragasatter
att samhallet placerar alla manniskor i kategorier utifran sexuell identitet och att denna
identitet ses som en personlig egenskap. Malet ar att bredda synen pa vad som ar manligt
och kvinnligt, men ocksa att motverka den ur heteronormen grundade samhalleliga viljan
att kategorisera manniskor, sa att fler manniskor far storre handlingsfrihet och ratt till sin
egen identitetsutveckling. (jamstéll.nu, 2013) Regnbéagen, som forekommer i borjan av
Hemligheten (9), kan tolkas att ha dubbel betydelse. Den star som en markor for ingangen
till &ventyret i boken, men jag forstar den ocksa som en symbol for Prideflaggan, en
markering for alla manniskors okrankbara ratt att dlska och vara den man vill.

I'bada bockerna framstar nastan alla familjer som jamstéllda, men i
Diamantjakten ar det tydligt att de vuxna delar pa ansvaret for exempelvis bade
hushallssysslor och varden av sjuka barn. Astas mammas formulering ”Det &r din
tur.”(107) gor det tydligt att rattvisa rader, da Asta blivit sjuk och ndgon av fordldrarna
behover vara hemma fran arbetet och ta hand om henne. Eilard (2008, 343) beskriver att
det i bocker i slutet av 1990-talet, mest har varit kvinnor som har haft ett 6vergripande
ansvar for barn, hem och det gemensamma, men det finns inte kvar i de bocker som jag
har analyserat. Det ar tydligt att det har skett en forandring, da Villes pappa i Hemligheten
och Astas pappa i Diamantjakten ofta gestaltas med forklade pa, i faird med att laga mat
eller stada. Det kan tolkas som att det ar de som ansvarar for hushallssysslorna.

Det finns en familj i Diamantjakten som inte ser ut att fungera pa samma sétt,
da Cesars mormor och morfar verkar ha ett véldigt konsstereotypt férhallande.
Mormodern syns inte till sa mycket i berdttelsen, men man far som lasare veta att hon
oftast finns och verkar inne i huset. Morfadern &r praktiskt lagd och arbetar hart med att
grava i tradgarden (46-47). Ar detta en genomténkt del fran forfattarens sida, att
morforadldrarnas satt att leva ska spegla den tid som de startade sitt liv tillsammans, och
kunna verka som grund for samtal och diskussion? Det dr berattelser och situationer som
denna som Hulth och Schonback (2011, 113) lyfter som lampliga for diskussion
tillsammans med barn kring normer och samhallsstrukturer. Diamantjakten ar dock en

nutida beréttelse och Cesars morforaldrar borde rimligen vara nagonstans kring 60 ar och
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darfor inte representera ett samhalle fran forr med sa strikta konsstereotypa roller. Genom
beriattelsen far man veta att Cesars familj kommer fran Argentina och det kan vara en mer
trolig forklaring till att hans morforaldrar har, en i vara 6gon, konsstereotyp
arbetsfordelning. Alund och Alinia (2011, 44-46) lyfter att olika kulturer har olika stt att
se pa familj och samhadlle, vilket kan gora att vi i Sverige ofta ser och tolkar situationer
kring familjer med utlandska rotter som mindre jamstallda och forfattarna menar att vi
for att forstd andra manniskors liv maste se dem utifran deras hela livssituation. Med mitt
perspektiv kan jag koppla det dldre parets sétt att leva till den husmoderskultur som gick
att finna i bocker fran 1900-talets forsta halft och som Eilard (2008, 89) beskriver, da
kvinnan/mamman fanns och verkade for att passa upp pa familjen, enligt datidens
konsmaktsordning.

Cesars mamma paverkas ocksa av flera samverkande maktstrukturer, da
hon bade ar en ensamstaende kvinna med vardnad om ett barn och pa samma géng har
sina rotter i ett annat land. I samhallet finns outtalade normer som placerar henne i ett
underldge, dar ekonomin tar en framtradande roll. Hon har precis blivit arbetslds och jag
forstar det som att hon har sokt sig till fordldrarna av ekonomiska skal. Hon kan ses som
osjdlvstandig utifran gamla normer som begransar ensamstdende kvinnors
handlingsutrymme, likt de kvinnor som gestaltades i lasebocker fran sent 1980-tal (Eilard,
2008, 197). Idag kan vi vilja att se mamman ur en annan vinkel genom att placera henne i
en position dar hon visar styrka och handlingskraft genom att ensam uppfostra och sorja
for sitt barn.

Jag kan se att detta kan appliceras pa bemoétande i forskola och skola. Kajsa
Dolk har i en intervju (Orre, 2013) framhallit att pedagoger inom forskola och skola méaste
se bortom strukturerna och se och tolka situationer ur olika synvinklar {for att forsta dem
pa flera plan. Hon menar att det ar viktigt att inte fastna i invanda monster, utan i stillet
utmana sitt eget tinkande kring normer. Eidevald har gjort precis det och redogor for
detta i sin avhandling Det finns inga tjejbestimmare - Att forstd kion som positioner i forskolans
vardagsrutiner och lek (Eidevald, 2009). Genom att ta olika perspektiv har han sett att
samma situation kan tolkas pa olika satt. Han har kunnat konstatera att vissa beteenden
fran pojkar inte uppmarksammas sa mycket av forskolepedagoger, men att det ses som
helt oacceptabelt om en flicka uppvisar samma beteende. Detta beror pa en rad
forvantningar om hur flickor och pojkar ska vara. (Eidevald, 2009, 10-11) Situationen med
den framfusiga pojken i Astas, Beas och Cesars klass ar ett tydligt exempel pa att vuxna
kan bemota och vardera barns beteende olika utifran barnens kén och de forvantningar
kring beteendemonster som hor till, da de inte reagerar namnvart pa pojkens agerande.

Historiskt sett har flickor i beréattelser statt vid sidan av och endast sett pa

nar andra har 16st de svarigheter som har uppkommit i berattelserna (Eilard, 2008, 188).
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I Hemligheten &r bade Ville och Dima drivande i att hitta 16sningar i de situationer som de
stélls infor, men det &r Dima som handlar. Ett exempel pé det ar att det &r Dima som
kommer fram till ratt kod till det hanglas som de behover fa upp (71). Det kan ses som
normbrytande med en valdigt aktiv och driven flicka som &r hjarnan bakom lsningar och
visar pa ett stort handlingsutrymme. Trots att det i Diamantjakten ar Asta som lasaren
foljer mest genom hédndelserna, dr det Astas pappa och bror som 16ser situationen i slutet
av boken. Det kan ses som konsstereotypt att det dr de manliga karaktdrerna som
framstar som radiga och handlingskraftiga. Diamantjaktens handling kan kopplas till den
klassiska sagan som Eilard (2008, 339) beskriver, dar den hjalplosa flickan behover raddas
av den modige hjalten.

I detta avsnitt har jag beskrivit hur genus framstalls i och genom de olika
karaktdrer som forekommer i Hemligheten och Diamantjakten. Genom kanslor, tankar i
dagbocker, farger och roller har jag kunnat identifiera flera personer och handlingar som
bryter mot traditionella konsnormer, men har dven funnit flera karaktarer som tydligt
bekraftar normerna kring manligt och kvinnligt. Bland annat har jag noterat att det var en
flicka som 16ste den ena berittelsens avgorande problem. Manga karaktérer utgar fran
den heteronorm som éar val rotad bade i samhallet och berattelserna, men olika
familjekonstellationer forekommer och utmanar bade feminina framstallningar och
normer kring maskulinitet. Det framgar att konsmonstren inbegriper komplexa och
ibland motsagelsefulla sammanhang, vilket paverkar karaktarernas handlingsutrymme.
De manga olika satt som karaktdrerna framstalls pa kan ses som nagot positivt for barns
identitetsskapande, da de behdver kunna relatera till berattelsernas karaktarer for att ta

till sig handlingarna.

6 Pedagogiskt forhallningssatt

Genuspedagogik har utvecklats till att inbegripa flera olika satt att ndirma sig amnet. Det
drojde innan forskolan involverades i arbetet. Lange handlade det enbart om skolan med
fokus pa att fa fler flickor att soka sig till de utbildningar som traditionellt sett ansags vara
manliga. Strategin for genusarbetet var da konsneutralitet, vilket innebar att alla skulle
behandlas lika och ges valmojligheter utifrdn samma forutsattningar. Det var den
pedagogiken som forst praglade forskolans genusarbete och utifran vad som framgatt av
Hemligheten ser jag boken som en markor for detta konsneutrala forhallningssatt.

I det kompensatoriska pedagogiska arbetet delas ofta flickor och pojkar upp
i olika grupper, dar flickorna far 6va i att exempelvis bli mer sjdlvstandiga och modiga

och pojkarna gor 6vningar dar de visar kédnslor och upplever narhet. Den

17/33



kompensatoriska pedagogiken har kritiserats for att vara for extrem och manga har
dessutom misstolkat och trott att barnen hela tiden styrs in pa aktiviteter som ska
motverka att de faller in i konsstereotypa monster, vilket inte 6verensstaimmer med den
kompensatoriska pedagogikens tanke. Idén om den kompensatoriska praktiken grundar
sig i att barn ska erbjudas aktiviteter och situationer som de annars inte skulle fa tillgang
till, allt for att skapa handlingsutrymme for barnen i deras identitetsskapande. Jag har
tidigare kategoriserat Diamantjakten som en bok med manga kopplingar till den
kompensatoriska pedagogiken. Framstallningen av Astas mamma och pappa fungerar
som en kompensatorisk markor och visar att det ar legitimt att som man visa sig svag
inom typiskt manliga omrdden och mamman visar att kvinnor kan vara praktiskt lagda.
Dessa framstallningar kan skapa handlingsutrymme for barn som laser boken, genom att
granser kring vad som ar manligt och kvinnligt suddas ut. Utifran dagens definition av
genus, framstar bade boken och den kompensatoriska pedagogiken som lite omodern da
de inte erbjuder sa manga nyanser.

Att polisen i den lite modernare boken Hemligheten ar kvinna, skapar dven
det mojlighet till handlingsutrymme for barn som laser. De far se att polisyrket inte
begransas av konstillhorighet. Samtidigt tanker jag pa att denna kvinnliga polis, som
troligtvis ska fungera som motivation och hjalpa barn att se mojligheter {fr sin egen
framtid i form av exempelvis karridrval, har placerats bakom ett skrivbord inne pa
polisstationen. Med det malet skulle jag hellre se henne ute i samhallet. Da skulle hon
kanske ses som dnnu starkare och kunna bidra till att ytterligare skapa handlingsutrymme
for de barn som moter henne under lasningen,

Trots att de flesta av Diamantjaktens karaktdrer bryter mot de traditionella
konsmonstren, ser jag framstéllningen som nast intill 6vertydlig. Det gor att jag som
lasare i stéllet for att se de normbrytande karaktdrerna som tongivande, lagger fokus pa
de personer i boken som foljer ett mer traditionellt monster, att det dr de som blir
intressanta. Slutet av berdttelsen, med pappan och brodern som hjéltar, 4r exempel pad en
sadan handelse, vilken far Asta att verka valdigt konsstereotypt svag och hjalplés. Det
kan leda till att de forsok till att visa de normbrytande karaktarernas mdjlighet att paverka
lasarna att utveckla styrka och sjdlvstandighet gar om intet, och i stallet riskerar att flytta
fokus till de konsstereotypa karaktdrerna. Det &r inte sakert att ldsaren ser det som
forfattaren har tankt att hen ska se.

I den dokumentation kring lasning och samtal om bocker, som Hulth och
Schonback (2011) redogor for, visade det sig att barnen ofta avvek fran grundberéttelsen
och hittade mindre karaktarer i historien som de byggde egna berattelser kring.
Pedagogerna sag dven att barnen var mana om att, utifran bilderna i bockerna, hitta

'/I

karaktadrer som de kunde identifiera sig med. Utrop som: “Jag ar hon!” var vanliga och
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det visade sig att normer kring kon satte granser for detta subjektskapande. Alla
positioner var inte lika tillgangliga for alla och det framgick att det var viktigt for barnen
hur de uppfattades av andra. (Hulth och Schonbéck, 2011, 118-119) Detta ger en klar bild
av att berattelserna verkligen blir till i motet med ldsaren och att barn kanske inte alltid
ser det som vi vuxna ser. Det ar heller inte sakert att den planering for anviandande av och
samtal kring texter som ldrare gor, gar att anvanda, da barnen kan tankas reagera pa ett
annat ovantat sitt an det av lararen forutspadda (Chambers, 2011, 23-26). Pedagogerna
blev d@ven uppmarksammade pa den makt som deras egna normer har 6ver verksamhet
och barn. En speciell hiandelse, dar pedagogerna avfardade en flickas egengjorda
beréttelse for att den inte hade en spannande handling, gjorde vid reflektion pedagogerna
omskakade. Handelsen visade att pedagogerna hade en bestamd uppfattning av vad som
var en riktig beréttelse och att det var den manliga normen som styrde dven dar. (Hulth
och Schonback, 2011, 124) Situationen fick till foljd att flickans fina berattelse negligerades
av de vuxna och flickans kreativitet och person blev aldrig bekraftad. De signaler som de
vuxnas handlingar sande till flickan var att hon hade gjort fel, att hennes berattelse inte
raknades.

I analyser av larobocker i olika &mnen som har gjorts, har det gatt att
konstatera att flickor/kvinnor ar klart underrepresenterade i litteraturen och att det ar
tydligt att heteronormen &r val befdst i bockernas framstéllning (Ekman & Pilo, 2012, 105-
108). Utifran en pedagogisk synvinkel ser jag att det av den anledningen stalls stora krav
pa pedagogernas formaga att gora medvetna och vl genomtéankta bokval vid
litteraturarbete. Det har dock visat sig att pedagoger sedan det statliga
laromedelsinstitutet avskaffades, har haft en tendens att valja lika bocker som andra
(Eilard, 2008, 335), nagot som dven de svar som jag fick fran skolorna visar. Kompetenta
pedagoger i forskola och skola behdvs for att kunna erbjuda barn bocker som kan hjilpa
dem att bygga sjdlvkansla och utvecklas i sitt identitetsskapande.

De analyserade lasebockerna, Hemligheten och Diamantjakten, finns i flera
olika svarighetsgrader, med syfte att alla elever ska kunna tillgodogora sig beréattelsen
utifran sin egen lasutveckling. De enklare bockerna erbjuder kortare texter trots att
sammanhanget framgar. D4 jag jaimforde nagra av de sidor som ror kénslor ur respektive
bok, kunde jag konstatera att det i de bocker som inte inneh6ll sa mycket text blev ett
bortfall i beskrivningar kring kénslor. Ett exempel ur Diamantjakten &r nar Beas mamma
tagit ledigt fran jobbet under eftermiddagen for att vara med Bea och Bea skdms sa
mycket for att hon har skickat bort den nya nallen och ljugit for mamma. Den enklare
versionens text forklarar inte helt varfor Bea inte tycker att hon borde fa nagon kram av

mamman (Diamantjakten, 119):
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Bea ville inte kramas. Hon tyckte inte att hon var vard nagon kram fran

mamma.
I den mer avancerade boken lyder motsvarande text:

Bea ville inte kramas. Inte nu. Det kéndes fel, f6r att hon hade gjort fel. Hon

tyckte inte att hon var vard ndgon kram, och sarskilt inte fran mamma.

Det senare citatet visar tydligt den skillnad i beskrivningen av Beas kénsla och kanslan ar
svarare att forsta i den enklare bokens formulering. Eftersom barnens kénslor ar sa
centrala i Diamantjakten, upplever jag att det for de barn som ska lasa boken, har fallit bort
en vasentlig del av beréattelsen. Det ter sig olyckligt att den mest svartolkade texten
aterfinns i den bok vars text ska skapa mening hos de barn som kanske dr minst rustade
till att dra inferenser kring texten.

Aven i Hemligheten kan man se att kdnslorna far st tillbaka i de enklare

versionerna:

"Javisst ja, du skulle komma idag, suckar Alina. Hon later inte glad. Hon &r nog sur for

rummet, tanker Ville.”

Citatet ovan ar hamtat fran sida 10 i den enklare versionen av Hemligheten och nedan visas

formuleringen fran motsvarande sida i boken med storre textmangd:

Javisst ja, du skulle komma idag, suckar Alina. Hon later inte sarskilt glad. Det &r
nog for det dar med rummet, tanker Ville. Férut hade Alina ett eget rum men nu
maste hon dela rum med Ville varannan vecka. Ville gér in i hissen. Han forsoker att

inte bry sig om att Alina lat sa dér sur. Det &r ju inte hans fel att de maste dela rum.

Den stora skillnaden i bockernas kéanslobeskrivningar, som framgar av citaten, skulle
kunna paverka hur ldsarna ser pa de olika karaktdrerna och darigenom dven kunna
paverka lasarnas satt att identifiera sig med karaktarerna. Vid hoglasning i klassrummet
ar det darfor av vikt att anvanda den mer malande boken, for att sdkerstilla att alla barn

far tillgang till hela handlingen och att det fors aktiva samtal kring handelserna.

Utgangspunkten i Eidevalds (2011) resonemang kring genus ar att kroppen
och det satt som vi framstaller oss pa gor att vi forstas utifran kon och att vi sedan
forhaller oss till det foranderliga och socialt konstruerade konet. Han menar att vi ”gors”
pa skilda satt beroende pa situation och utifran olika forestallningar. Som ett led i barns
identitetsskapande lyfter Eidevald darfor att pedagoger behover bli delaktiga i arbetet att
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forandra de konsstereotypa konstruktioner som barnen skapar genom att positionera sig.
Pedagogerna kan ta udden av maktordningen genom att erbjuda barnen fler positioner
och att fa dem att forsta att de positioner som de kan anvanda inte baseras pa kon. Det ar
detta som Eidevald ser som det storsta malet och utmaningen med forskolans och skolans
likabehandlingsarbete, att skapa handlingsutrymme for barnen och hjdlpa dem att
utveckla sin egen identitet. Han beskriver att pedagogers bemotande har stor betydelse
for barns identitetsskapande. (Eidevald, 2011, 78-81)

Sambhallet forvantar sig och tar sig ratten att placera barn i kategorierna
flickor och pojkar och nér ett barn bryter mot normen finns det en bendgenhet att anda
soka positionera det barnet utifrdn den tvakdnsnorm som finns, genom att skapa epitet
som flickpojke och pojkflicka, som ett satt att forsoka forklara det avvikande beteendet
(Davies, 2003, 152-153). Angerd Eilard (2008, 385) beskriver en pojkflicka, fran en ldsebok
fran 1990-talet, som inte var pojkflicka pa ratt satt da hon 6verskred nomen for langt och
kategoriserades darmed mer som pojke. Det visar hur starka normer kring konsidentiteter
ar. Av SOU 2009:64, en undersokning kring jamstalldhet i skolan, har det framgatt att det
innebar en storre risk for pojkar an flickor att 6verskrida normgranser, da de riskerar att
bli utsatta for krankningar. Det 6verensstimmer med den attityd som finns hos vuxna
inom forskolan, dar det har visat sig att det har varit svarare att acceptera en pojke som
har narmat sig ett feminint uttryck an en flicka som narmar sig maskulint kodade
aktiviteter eller uttryck.

Den konsneutrala och kompensatoriska pedagogik som har bedrivits i
forskolor och skolor har forvisso 6ppnat upp for ett visst overskridande av forlegade
konsgranser i handlingsutrymme, men har dnda lett till ett slags mittenfalt av ett lagom
overskridande uttryck av sa kallade pojkflickor och flickpojkar. (SOU 2009:64, 159-161) Lenz
Taguchi (2011) menar att det behover bli legitimt att overskrida granserna langt och att
det endast kan ske om vuxna upphor att kategorisera alla barn i det ena eller andra.
Kategoriseringar kan leda till att barn kénner att de inte ar flickor eller pojkar pa ratt satt,
vilket kan gora att barnen blir himmade och storda i sin identitetsprocess. (Lenz Taguchi,
2011, 171-173) Att barnen placeras i fack utifran konsidentitet strider mot de samhallsmal,
om att alla ska fa uttrycka sin person pa det satt som man vill, som finns formulerade
i Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2019 (Skolverket,
2019, 6-8).

Eidevald (2009) har genom sin studie kunnat se att det vardagliga
bemotandet fran pedagoger spelar stor roll for barns identitetsskapande och forstaelse for
de situationer som uppstar. Ofta tolkar pedagogerna situationerna utifran sina
individuella bilder och bestimda uppfattningar om hur flickor och pojkar ska vara och att

korrigeringar fran pedagogerna da kan antas sanda signaler till barnen om att de inte har
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agerat i enlighet med dessa uppfattningar, utan intagit konspositioner som inte
forvantades. Han har dven studerat hur personalen bemétte olika flickor och olika pojkar,
da han ansag att de olika situationerna kunde visa eventuella variationer i de vuxnas
bemotande och att han darigenom skulle kunna se monster i vad i barnens beteende som
uppmuntrades och inte. Syftet var att 6ka forstaelsen for hur kon skapas och reproduceras
och visa barns mojlighetsvillkor utifran kon. (Eidevald, 2009, 10-11, 21-22)

En del i pedagogers bemétande dr deras sitt att anvanda spréaket i sin
kommunikation med barn. Observationer av forskolldrares sprakbruk har visat att de ofta
tilltalar barnen olika beroende pa vilket kon barnet har. De ord som pedagogerna
anvander anpassas och flickor tilltalas till storst del med hjélp av ord och formuleringar
som dr feminint kodade. Vacker, tjusig och mysig ar exempel pa ord som féorekommer i
kommunikationen med flickorna och observationerna visar ocksa att pedagogerna
samtalar mer med flickorna. I samtalen far flickorna genom de méanga beskrivande och
feminint kodade orden stor hjélp att utveckla sitt ordforrdd och sprak. Pojkarna moéts av
en kortare och i manga fall instruerande kommunikation och maskulint kodade ord som
hiftig och tuff. (Wiklund Calla, Petrusson — Nahlin & Schoénback, 2011, 90-92) Eidevald
redogor ocksd, i en video fran Pedagog Stockholm (2013), {6r att vuxna beméter barn pa
olika satt baserat pa barnens kon och att detta galler dnda fran spadbarnsaldern. Det
betyder att det satt som vuxna tolkar sma barns uttryck for behov, gors pa olika satt
beroende pa barnets kon. Tidigare forskning har pavisat att vuxna som fatt se en bild pa
ett spadbarn och samtidigt fatt lyssna till spadbarnsgrat, tolkade bilden och graten olika.
Nar de fatt veta att det var en bild pa en pojke, tolkades graten som att pojken var arg och
dé de sag barnet som en flicka tolkades graten som att flickan i stéllet var ledsen. Detta ar
ett talande exempel pa de osynliga normer som utan att vi vet om det finns omkring oss.
Vi lagger omedvetet en viss vardering i vara tolkningar, vilket kan forklara pedagogers
satt att bemdta samma beteende pé olika satt beroende pa barnens kon. (Pedagog
Stockholm, 2013) Detta ar vardefull kunskap for pedagoger da de ska gora bokval och
planera kring litteraturarbete i forskola och skola. Alla dessa delar behover finnas med i
textarbetet som genomfors. Pedagoger behover ha kunskap om den stora paverkan som
de genom sin verbala och icke verbala kommunikation med barnen har och vilken effekt
det kan fa for barnens identitetsskapande. Kunskaperna kan ligga till grund for det
normkritiska arbetet.

Grundtanken i den normkritiska pedagogiken ar att tillsammans arbeta,
diskutera och bryta upp normer som kan finnas om exempelvis utseende, vad som &r
legitimt att gora som flicka respektive pojke och att 6ka acceptansen for att rora sig over
konsgranserna. Denna pedagogik dppnar upp for en storre rorlighet och det ar viktigt att

ha i atanke att alla barn inte vill bli placerade i kategorin flicka eller pojke. Den

22/33



normkritiska pedagogiken kan dven ses som ett reflektionsverktyg, dar pedagogerna
under arbetets gang och under méten diskuterar olika situationer som har uppkommit.
Det kan handla om bemétande, vad som har sagts och olika ageranden, allt dr intressant
for utvarderande och utvecklande diskussion och samtal. (Dolk, 2011 b, 67; Orre, 2013)
Klara Dolk (2011 b) lyfter &ven hon att barnen ska vara i fokus for arbetet och att
pedagogerna behover vara uppmarksamma pa den exkludering i leken, utifran
konsnormer, som barn ofta gor. Det har visat sig att det i leken ofta forekommer
kommentarer som exempelvis “tjejer kan inte vara pirater”. Dolk menar att en stor del i
arbetet handlar om att @&ven ge barnen verktyg for kritiskt tinkande, att utmana barnens
forestallningar och 6ka deras samhallsmedvetenhet genom ett utforskande och framfor
allt lyssnande forhallningssatt. Hon menar att det ligger ett stort ansvar hos pedagogerna
att inleda samtal och diskussion med barnen och stélla fragor som kan 6ka deras
begreppsvarld. (Dolk, 2011 b, 67, 70-73) Vidare beskriver Klara Dolk, i en intervju gjord av
Orre (2013), att hon vill att det feminina behdver uppvarderas. Hon ifragasatter att det
maskulina ses som battre, trots att medvetenheten och engagemanget for genusfragor ar
stort och hon forundras over varfor fargen rosa plotsligt har blivit sa laddat. Genom att ta
olika perspektiv, likt Eidevald, kan man se pa personer och ageranden pa flera satt. Dolk
beskriver i intervjun detta med ett exempel om hur nagon som inte vagar gora nagot
automatiskt ses som feg, men att man i stillet kan vilja att se personen som modig for att
hen hade modet att sdga att hen inte tordes. Med det férhallningssattet behover ingen
kdnna att de inte ar tillrackliga eller att de maste fordandras for att passa in. Bade vuxna
och barn kan vara hjéilpta av detta forhallningssatt vid lasning och samtal om bocker. Barn
ser vuxna som forebilder, bade i litteraturen och i verkligheten, och det ar darfor viktigt
att pedagoger ocksa arbetar aktivt med att fordndra sina egna forutfattade meningar kring
konstillhorigheter. (Orre, 2013)

I en video fran Pedagog Stockholm (2016) redogor Eidevald for sin
forskning kring genus, med fokus pa normer om kvinnligt och manligt i forskolan, och
beréttar att man till en borjan involverades i forskolan for att tillféra barnen manliga
forebilder. Det var under en tid da manga kvinnor hittade sin vag till andra yrken och det
ansags viktigt att framfor allt pojkarna fick en manlig forebild inom den barnomsorg som
fanns. Eidevald diskuterar, med grund i egna erfarenheter som forskolldrare, det
bemotande som man far i forskolan idag. P4 manga hall moter de motstand ur ett
jamstalldhetsperspektiv eftersom det forekommer att kvinnor och méan pa arbetsplatsen
automatiskt antar konsstereotypa roller. Det kan handla om att det blir ménnen i
verksamheten som exempelvis sitter upp hyllor och spelar fotboll med barnen. En del
kvinnor i verksamheterna har dérfor sett méan i férskolan som nagot negativt, da

kvinnorna tidigare har visat barnen och sett det som vardefullt att de som kvinnor kunde
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satta upp hyllor och ta sig an tyngre uppgifter. Vidare berattar Eidevald om néar han vid
ett tidigare tillfalle inf6r en grupp forskollararstudenter stillde fragan: varfor behovs
kvinnor i forskolan? De svar som han fick av studenterna gav en foraldrad, klart stereotyp
bild av hur mén och kvinnor fungerar och agerar och vilka kvaliteter de har. Svaren
refererade till stereotypa konsmonster genom beskrivningar sa som att kvinnor naturligt
ar mer omhandertagande och att de ger barnen trygghet pa ett battre satt an man.
(Pedagog Stockholm, 2016)

Utifran ett antagande att en grupp forskollararstudenter utgors av personer i
olika aldrar och fran olika delar av landet, ser jag det som troligt att deras bild av genus ar
en spegling av den samhalleliga synen. Det ger i sin tur en forklaring till att det i studier
har visat sig finnas tydliga konsstereotypa monster i bade bemotande och
verksamhetsplanering inom forskola och skola samt att detta grundar sig i bristande
kunskap. Det talar ytterligare for att forskole- och skolenheterna behover utveckla sitt
arbete for att synliggdra de egna normerna som annars riskerar att paverka barnen

negativt.

6.1 Normer i forandring
Det ar tydligt att forfattarna till bade Diamantjakten och Hemligheten har haft som mal att i

bade text och bild presentera bocker som tar avstand fran foraldrade konsnormer och de
har gett alla karaktarer stort handlingsutrymme. Barnen som tar del av berattelserna mots
av karaktdrer som pa manga satt utmanar och har suddat ut de gamla konsnormerna. Det
talar for att normer kring kon ar i férandring.

I dldre litteratur forekommer exempelvis nedsédttande beskrivningar av
morkhyade manniskor, men dessa krankande och hammande delar har succesivt under
aren forsvunnit, genom att det foranderliga samhaéllet har paverkat nya bockers innehall.
Vi befinner oss mitt i processen av ett jaimstalldhetsarbete som i ndgon man forandras
generation fOr generation. Den genusframstallning som finns i de bocker som ingatt i min
undersokning har endast sma spar av de konsmonster som Nikolajeva (2017, 193)
presenterat och det framgar tydligt att det finns en genomtéankt idé om hur karaktadrerna
gestaltas. Dessa gestaltningar foljer de tankar om kénsneutralt och kompenserande
arbetssdtt som under 2000-talet har lett genusarbetet i forskolan (Bodén, 2011, 35; Orre,
2013). Med grund i det, ser jag att det i de analyserade bockerna dven finns kopplingar till
nyare forhallningssatt som anvands i forskola och skola. Nu foresprakas diskussioner
kring samhalleliga svarigheter, handlingsutrymme och identitetsskapande och Dolk (2011
b, 67, 70-73) beskriver att barnen behover goras delaktiga i processen att bilda sin
forstaelse for befintliga normer, skapa nytt handlingsutrymme och utmana den sa val

rotade heteronormen.
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I Bjorkman m.fl. (2021) diskuteras detta normkritiska forhallningssatt. Det ar
inte helt klart hur begreppet férvantas tolkas, men nagot som star klart ar att det har
tolkats pa olika satt. Begreppet introducerades med intensionen att lagga grund for ett
pedagogiskt arbete som skulle tunna ut och vianda de kénsnormer som finns i samhallet
och 6ppna upp for samtal kring genus. Tanken var att ett aktivt arbete skulle resultera i
att barn och ungdomar skulle fa ett 6kat handlingsutrymme, ges mdjlighet och frihet att
gora egna val. Den normkritiska pedagogiken kom for att ge en bredare syn pa genus och
utmana de begransningar som varit invanda och till synes cementerade i samhallet. Vad
som har framgatt ar att denna insats for att bryta normer och 6ka jamstalldheten i
samhallet, i stillet har haft en kontraproduktiv verkan. Skolverket har uppmanat
pedagoger att granska, soka och se normerna i samhallet och verksamheten och utifran
detta bygga sin undervisning, men det har visat sig att arbetet har hjalpt till att ytterligare
reproducera och skapa konsnormer. (Bjorkman m.fl., 2021, 185-187) Kan detta bero pa att
styrdokumentens formuleringar alltid ar tolkade och verkstéllda av vuxna, trots att de har
till syfte att verka i och paverka barns tankar kring genus och normer? Hirdman (1988, 51)
menar att genus finns och skapas mitt i och under forutsattning av de sociala
maktstrukturer som omger oss och att det darfor inte ska ses som nagonting statiskt, utan
som nagonting foranderligt. Utifran den tanken kan jag se en fara med att pedagoger
lagger stor vikt vid att i klassrummen lyfta traditionella konsnormer, da det inte ar sakert
att de normer som lyfts finns rotade hos véara barn idag. Uteblivna genusfokuserade
samtal, som exempelvis Hellman (2010) lyfter som nagonting negativt och ser som en
brist i verksamheten, kanske i vissa fall i stéllet kan verka for en mer jamstalld skola.

De detaljer som jag i min analys har lyft och presenterat som normbrytande,
befaster pa ett sitt de konsnormer som i bockernas formuleringar, i anpassning till ett mer
modernt samhalle, inte langre anvands. Kan det da vara sa att de stereotypa konsnormer
som presenterats av bland andra Nikolajeva (2017, 193), till storst del finns kvar hos oss
vuxna och enbart som en rest hos vara barn? Betyder det i sddana fall att konsnormer
haller pa att forandras, likt de nedsattande formuleringar om moérkhyade som tidigare
gjorde den vita mannen till norm? Medvetna diskussioner kring normer och genus, som
Dolk (2011 b) lyfter som den moderna végen att arbeta tillsammans med barn, behover da
utga ifrdn barnen och deras uppfattning av befintliga normer. I annat fall finns risk att
pedagoger bidrar till att reproducera och befdsta foraldrade normer genom att lyfta fram
och synliggora nagot som inte barnen sjdlva har sett eller upplevt. (Dolk, 2011 b, 67, 70-73)
Linnéa Bodén bekraftar att det kan finnas skillnader i hur de vuxna ser pa genus och
barnens synsatt. Hon menar att det ar viktigt att se den jamstalldhet som redan finns bade
i samhallet och inom forskola och skola, for att gora valgrundade insatser. (Bodén, 2011,
47)
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De karaktarer, handlingar och bilder i bockerna som jag i min analys har
definierat som konsstereotypa, behdver inte ses som nagot med enbart negativ verkan pa
identitetsskapande eller handlingsutrymme. Handlingsutrymme stdrks av att det finns
det som bendmns som konsstereotypa gestaltningar och handelser, genom att det pa sa
satt finns fler karaktarer att identifiera sig med. (Lenz Taguchi, 2011, 173; Orre, 2013)
Aven flickors val kan paverkas av att den manliga normen ar sa vedertagen som den ar,
da deras aktiva val av feminina uttryck eller aktiviteter kan ses som konsstereotypa och
att de uttrycken darigenom inte ar lika mycket varda. Det kan gora att flickor valjer bort
det feminina, fOr att de kdnner att det inte riktigt ar legitimt att vélja det. (Dolk, 2011 a, 52-
54)

Att jamstdlldheten i samhallet inte dr sa vl utvecklad, forklarar att det finns
brister i skolans jamstélldhet, da skolan avspeglar det omgivande samhallets varderingar
(SOU 2009:64, 153-157). Markus Heilig beskriver att det jamstalldhetsarbete som bedrivs
maste utga ifrdn och fokuseras pa att det ar tillatet att gora fria val angdende sitt satt att
agera, se ut och verka. Barnen behover fa se att det ar tillatet att gora alla sorters val och
att man far vara flicka och pojke pa det sdtt som man sjélv vill. Det dr da som flickors och
pojkars handlingsutrymme inte begransas av normer eller forestdllningar om ratt eller fel
satt. (Heilig, 2018, 34-35) Av den anledningen kan jag se att det finns ett varde i att de
konsstereotypt framstallda bokkaraktdrerna finns med. De hjalper till att bredda bilden av
manligt och kvinnligt. En bok som inte erbjod ett spektrum av exempelvis kvinnligt
uttryck, skulle i annat fall inte bli trovardig. Eva Magnusson beskriver samtidigt den
motsattning som finns mellan individens identitetsskapande och det normbrytande
ansvar som samhadllet har. Genom att manniskor gor valet att f6lja de forvantningar som
hor till den egna konstillhorigheten, bade i utseende och handling, befédster de samtidigt
de kénsnormer som finns. (Magnusson, 2019, 216-217)

Marika Himeenniemi (2011) vill lagga fokus pa att hjalpa pojkar att bryta
upp och forandra normer kring mén och definitionen av manlighet. Hon menar att det ar
dags att utmana de traditionella konsnormerna och att en stor del av det arbetet handlar
om att vigleda och stotta pojkarna i identitetsskapande och utveckling. Hon skriver att ett
stort ansvar vilar pa pedagoger, att gora barnen delaktiga och drivande i sin egen
utvecklingsprocess. (Hameenniemi, 2011, 101-102) I det arbetet behdver aven
intersektionalitet finnas med i tanken, d& olika kulturer kan ha olika satt att se pa
manlighet och kvinnlighet. Arbetet behover praglas av 6dmjukhet och respekt for olika
sdtt att tanka. Detta fokus pa att stodja pojkar och méan visar sig aven utanfor skolans
varld, dar olika stodgrupper har véxt fram med syfte att sla hal pa den machonorm som
finns kring mén och manlighet (Jamstall.nu, 2014; RFSU, 2019).

Med stod i Heilig (2018) och Dolks uttalanden (Dolk, 2011 b;
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Orre, 2013), ser jag att reflektion dr nagot som pedagoger i forskolan och larare i skolan
maste ta fasta pa i sitt normkritiska arbete. Att stindigt utvardera och analysera de egna
handlingarna och vara uppmarksam pa den egna sprakanvandningen ar viktigt for att ge
alla barn samma handlingsutrymme och mgjlighet att utvecklas i den riktning de sjalva
vill (Diskrimineringsombudsmannen DO (2014). Ett aktivt arbete kring genus kan ibland
mota motstand bland forskole- och skolpersonal, da forandring av det egna beteendet kan
kadnnas pressande och svart. Det forekommer att personal i forskola och skola ocksa stoter
ifran sig tanken om ett kontinuerligt forandringsarbete med argumenten att de redan
tanker pa genus och agerar normkritiskt. For att uppna ett harmoniskt utvecklingsarbete
behover relationen mellan kollegor inom arbetslag stirkas, sa att inte det kollegiala
larandet uteblir pa grund av att respons och reflekterande samtal ses som kritik utan
konstruktivt syfte. Det finns dven risk att hela skolenheten inte arbetar mot samma mal
tillsammans, att det endast ar nagra pedagoger som ar drivande. Det blir da ingen
kontinuitet i arbetet och de insatser som gors riskerar att fa en lag verkan. For att den
normkritiska pedagogiken ska fungera och ge positiv och 6nskvard effekt hos barnen,
kravs ett starkt ledarskap inom enheterna. Det dr nédvandigt att rektor tydligt visar,
genom sin kravstadllan och styrning, att det normkritiska arbetet ar viktigt och ska
prioriteras. Ett starkt ledarskap i forandringsarbetet kring normer och varderingar
handlar om att méjliggora samarbete mellan pedagoger i kollegialt larande och aktiva
samtal. Detta arbete behdver dessutom vara vél forankrat hos huvudman da insatserna
kring kollegialt larande kan behdva majliggoras genom storre omstruktureringar an inom
den enskilda skolenheten. (Berg, 2018, 35-37; Jamstalldskola.se, 2019)

Detta avsnitt har behandlat genuspedagogikens olika strategier och dessa
har kopplats till genusframstéllningen i de tvd analyserade bockerna. Det pedagogiska
forhallningssattet belyser att pedagogers bemotande kan vara avgorande for barns
identitetsskapande och att det da ar viktigt att bade verbal- och ickeverbal
kommunikation ses 6ver i pedagogernas sdtt att bemota barnen. Precis som pedagogerna
behover forandra normer, ifragasatter jag de normer som barn antas ha och diskuterar om

vi befinner oss mitt i en forandringsprocess kring normer i samhallet.

7 Avslutande diskussion

Jag har genom min analys sett att litteraturanvandning i forskola och skola kan vara ett
utmarkt verktyg fora att inleda samtal kring konsnormer. Det har ocksa framkommit att
pedagoger i forskola och skola ofta har bristande kunskaper om hur de ska nirma sig
genusarbetet. Det aktuella pedagogiska forhallningssattet, som inbegriper ett aktivt
arbete, visar att larare har ett stort ansvar for att hitta ett fungerande satt att mota det
normkritiska forhallningssattet. Erfarna pedagoger har sett att det kan vara effektivt att
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anvanda sig av alla de tre strategierna i genusarbetet, vilket ytterligare betonar att det
kravs kunniga pedagoger i bade skola och forskola.

Vid det inledande arbetet av denna analys formulerade jag ett syfte som
inbegrep att satta den genusframstallning som framkom i bockerna, i relation till olika
pedagogiska strategier for att se hur skolan kan bidra till forandring. Mina
fragestallningar var:

-Hur framstills genus, utifrdn normer om manligt och kvinnligt, i populéira lisebicker som
anvinds i skolans ldsundervisning i drskurs 2?7
- Vad siger framstdillningen om flickors och pojkars handlingsutrymme i skola och samhiille och

hur kan skolan bidra till forindring?

Jag har i min analys kunnat se att genusmonster framtrader i foremal och handelser och
genom de karaktdrer som forekommer. Manga genusmarkorer bryter mot traditionella
kénsnormer samtidigt som andra bekréftar dem, vilket gor att genusframstallningen bade
kan hjalpa till att bredda barns handlingsutrymme och férminska det. Pedagogers
bemotande och aktiva arbete for att bryta normer kring genus ar viktigt for att hjalpa barn
i deras identitetsskapande och bredda deras begreppsvarld.

Laroplanens formuleringar om ett normkritiskt forhallningssatt ligger i
framkant f6r den samhalleliga forandringen. Jag har i min analys kommit fram till att
lasebockernas genusframstallning verkar ligga nagot efter samhallsmalet, da
Diamantjakten kan kopplas mot den kompensatoriska pedagogiska strategin och
Hemligheten kan riktas till den konsneutrala pedagogiken. Det gor att ingen av bockerna
forefaller riktigt rétt i tiden, &ven om den nyare boken, Hemligheten, erbjuder farre och
mindre idgonfallande och 6vertydliga normbrytande markorer an den dldre. Det kan
tolkas som att de ldsebocker som anvénds i skolan inte fullt moter den 6ppenhet och
individuella utveckling som skolan ska erbjuda. Trots att det i Hemligheten finns ett
samkonat par, som kan bidra till att lyfta queerteorin, saknas det i de tvd analyserade
bockerna exempelvis karaktiarer som inte direkt kategoriseras som kvinnliga eller
manliga. Detta talar dven det for vikten av kompetenta pedagoger som kan se och
anvanda potentialen i lasebockerna. I annat fall kan elever ga miste om viktiga delar for
utvecklandet av sin sociala- och personliga identitet.

Till diskussionen kring jamstalldhet och genus hor att begreppet
jamstélldhet ar ett politiskt uttryck som kom pa 1960-talet och uttrycket beskrev viljan att
man och kvinnor skulle ha samma rattigheter och skyldigheter i samhallet. P4 senare tid
har begreppet borjat anvandas synonymt med begreppet genus och med grund i en tanke
om lika handlingsutrymme f6r kvinnor och maén, &r steget inte sa langt mellan de tva
begreppen. Trots detta bor de héllas isdr, da genus presenterar nagot befintligt och
jamstalldhet beskriver ett politiskt mal. (Magnusson, 2019, 188-189) Det ar intressant att
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folja hur politiska krafter som styr och kan komma att styra vart land direkt paverkar
skolan, vilket visar pa den skorhet som finns i skolans kontinuitet. Om det samhalleliga
malet om lika mojligheter for alla manniskor skulle tas bort, skulle det inte langre ur
samhallets synvinkel vara lika intressant att producera larobocker som visar
normbrytande karaktarer och verkar for att bredda barns handlingsutrymme. Det ar
intressant att fundera 6ver vad som da skulle hinda med barnen och deras
identitetsskapande.

Samtidigt som nyckeln till forandring enligt min analys verkar vara att
bredda synen pa mannen och definitionen av manlighet, kan jag skonja en viss fara med
att fokusera pa detta arbete, da flickor och kvinnor &n en gang riskerar att hamna i en icke
prioriterad position. Flickor och kvinnor kan da aterigen komma att férvantas lyfta
mannens kanslor och uttryck, ta ansvar, tolka och registrera for att agera utifran dem, likt
flickorna i min inledning och i Diamantjakten. Det har i min analys framkommit att
bemotande fran vuxna spelar en viktig och stor roll vid barns utveckling. Barns
sjdlvkansla kommer av hur andra ser och bekraftar dem och det ar viktigt for barn att ha
forebilder att identifiera sig med. Analysen har dven visat att pojkar ofta blir ursaktade f6r
sitt daliga beteende, vilket jag kopplar tillbaka till min inledning och utifran analysen
funderar jag kring de flickornas identitetsskapande och sjdlvkansla. Jag inser da att
lasebockers genusframstéllning kan utgora en stor del av den bekréftelse som behovs for

att starka barns sjalvkansla och bredda deras handlingsutrymme.
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