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Sammanfattning

Detta arbete syftar till att bidra med kunskap om hur larare ser pa elevers attityder till
matematik, hur larare arbetar med attityder till matematik, vilka faktorer de tror paver-
kar elevernas attityder samt om ldrarna upplever ndgon koppling mellan inlarningsfor-
maga och attityder. Tidigare forskning har visat pa att larare kan ha en stor paverkan
pé elevernas attityd till matematiken, ndgot som sedan paverkar eleverna saval genom
anvandandet av matematik i vardagen som nar de star infor att soka utbildningar. For
att soka svar pa forskningsfrdgorna har en kvalitativ metod anvints i form av semi-
strukturerade intervjuer med fem behoriga matematiklarare i ak 4-6. I studiens resultat
uttrycker ldrarna att det inte finns nagon generaliserbar koppling mellan inlarningsfor-
maga och attityder i mellanstadiet. Daremot upplevs en 6kad korrelation mellan dessa
i takt med 6kad &lder hos eleverna. For att stirka redan positiva eller vinda negativa
attityder anvande sig ldrarna av ett varierat arbetssétt, nivaanpassning samt vardags-
anknuten matematikundervisning. Utifran diskussionen av resultatet dras slutsatsen
att lararna har stor mojlighet till att paverka elevernas attityder, men att det aven finns
faktorer som &r svara for dem att paverka, sdsom foraldrar, syskon och édldre kompisar.
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1 Inledning

Det som véackt mitt intresse géllande attityder till matematik dr mina tidigare erfaren-
heter fran arbetslivet, praktiken och under ldrarutbildningen. Nar vi skulle ldsa var
forsta matematikkurs pé lararutbildningen var det flera studenter som uttryckte en oro
infor att inte bli godkand pa kursen och flera trodde dven att de kanske inte ens skulle
kunna ta sig igenom utbildningen pa grund av att matematik var obligatorisk. Tidigare
forskning visar dven att elever som skapar negativa attityder till matematik under
grundskoledren upplever lasningar nér de ska utféra matematiska berdkningar i vuxen
alder. Manga viljer dessutom bort utbildningar som innehaller matematikkurser da de
pa forhand bestamt sig for att de inte behédrskar matematiken (Gustafsson & Mouwitz,
2002). Under saval praktik som nér jag vikarierat pa flera olika skolor sa har jag dven
upplevt att elever generellt har en mer negativ attityd till matematik jamfort med andra
amnen. Min upplevelse ar dven att det finns manga elever som har bestamt sig redan
innan lektionen borjat att de inte kan innehallet och saledes inte anstranger sig under
lektionen. Dessa erfarenheter ligger till grund for intresset att undersoka detta ytterli-
gare, sarskilt da jag sjalv kommer att arbeta som lérare.

Jag finner det intressant att undersocka pa vilket eller vilka satt man som larare kan pa-
verka elevers attityder till matematik for att kunna f dem mer intresserade, motiverade
och positivt installda till matematik. Laroplanen sidger dessutom att ”“Undervisningen
ska bidra till att eleverna utvecklar intresse for matematik och tilltro till sin férmaga att
anvianda matematik i olika sammanhang” (Skolverket, 2019 s.54). D4 jag upplevt attity-
den till just matematikdmnet som generellt negativ vill jag bidra med kunskap kring
hur verksamma ldrare idag arbetar for att leva upp till detta krav fran Skolverket. Stu-
dien syftar dven till att pavisa i vilken utstrackning lararna sjdlva tror att de kan paverka
elevernas attityder samt vilka andra faktorer som kan ligga till grund for elevernas at-
tityder. Det vore dven intressant att undersoka elevernas perspektiv p4 omradet, men
jag har valt att avgransa denna studie till att endast innefatta ett lararperspektiv.



2 Bakgrund

I kapitlet redogors det forst for inneborden av begreppet attityd. Darefter presenteras
vad tidigare forskning kommit fram till inom omradet attityder till matematik som &r
relevant for denna studie. Slutligen presenteras vad i styrdokumenten som kan kopplas
ihop med attityder till matematik.

2.1 Begreppet attityd

Begreppet attityd kan anvandas pa olika sitt, bland annat genom att beskriva ndgons
pose, kroppshallning, eller definitionen som &r lamplig i detta sammanhang, installning
eller forhallningsséatt (Nationalencyklopedin, u.d.). Nationalencyklopedin (u.a.) defini-
erar begreppet genom Darwin som ser begreppet attityd som ett beteende som gar att
observera, och denna definition anvandes senare av G.H. Mead som menade att de at-
tityder som en manniska moter under sin barndom sedan formar individens kognitiv
och intellektuella kompetenser (Nationalencyklopedin, u.a.).

Nationalencyklopedin (u.a.) skriver att inom socialpsykologin anvénds begreppet for
en instédllning som &r varaktig och har byggts upp fran erfarenheter och uttrycks nar
nagon ar for eller emot nagot. En individs 6vergripande attityder har pavisats vara
mycket starka och yttre forsok till att paverka eller andra dessa attityder moter psyko-
logiskt motstand fran individen (Nationalencyklopedin, u.a.).

Aiken (1970) menar att det inte finns nadgon definitiv definition av begreppet attityd,
men han anser att det generellt kan refereras till som en sedan tidigare inldrd tendens
eller bendgenhet att en individ svarar negativt eller positivt pa nagon situation, objekt,
koncept eller en annan person (Aiken, 1970).

2.2 Attityder till matematik

Attityder till matematik har undersokts och analyserats utifran flera olika perspektiv
och dr nagot som intresserat pedagoger ldnge. Det har i flera undersékningar framkom-
mit att attityden till matematik dr nagot som paverkar eleverna inte bara under grund-
skolan, utan dven foljer dem pa olika sitt genom livet (Blazar & Kraft, 2017; Gustafsson
& Mouwitz, 2002; Sweeting, 2011). Hannula (2002) visade i sin studie pa hur attityden
kan paverka eleven nar hen arbetar med matematik. Resultatet som framkom av stu-
dien var att en elev med en kartlagd negativ attityd antog sig samtliga matematikupp-
gifter med ett negativt forhéllningssatt och en vision om att hen inte skulle klara av
uppgiften. I de fall dar uppgiften visade sig vara enkel for eleven 16ste hen uppgiften,
men nér eleven inte direkt forstod hur uppgiften skulle 16sas borjade eleven istéllet att
hana uppgiften, de elever som arbetade med den och statuerade dven att detta inte dr
nagot som eleven maste kunna for livet utanfor skolan. Denna negativa attityd tros
komma fran misslyckanden i de tidigare skolédren under matematiklektionerna, nagot
som fétt eleven att anse att hen inte kunde matematik, och denna attityd blev inte béttre
nar matematiken senare blev mer abstrakt (Hannula, 2002).



Belbase (2013) forklarar att matematik ar ett gatfullt amne som manniskor tenderar att
antingen gilla eller ogilla. De som under sin grundskoletid utvecklar ett ogillande
gentemot amnet viljer ofta sedan bort matematik vid hogre studier, medan de som gil-
lar &mnet och forstar sig pa matematiken giarna utvecklar sina kunskaper inom d&mnet
genom hogre studier. SOU (2004:97) menar att de flesta méanniskor har ett forhéllande
rent kénslomassigt till matematik, somliga &dlskar det medan andra hatar det. Vissa &r
nyfikna medan andra till och med kdnner angest och skréack infér &mnet. Matematik
kan enligt Belbase (2013) ses som ett berg, en fight eller en brygga och ses olika av saval
larare som elever beroende pa de erfarenheter man bar med sig.

En allméant vedertagen bild av matematik i vastvérlden &r att det dr svart, abstrakt, kallt,
teoretiskt och maskulint. Det ses 4ven som avldgset, omojligt att forsta for allméanheten,
och de f& méanniskor som forstar matematiken anses ha speciella matematiksinnen (Bel-
base, 2013). For manga manniskor associeras dessa negativa bilder av matematik med
angest, misslyckanden och negativa attityder. Nar det géller attityder gentemot mate-
matik menar Belbase (2013) att de studier som gjorts tidigare pa amnet visar att attity-
den gentemot matematik, positiv eller negativ, paverkar elevens motivation till att ldra
sig dmnet och prestera i det (Eleftherios & Theodosios, 2007). Vuxna som av olika an-
ledningar borjar studera efter nagra ar i arbetslivet kan ha svart att klara av matemati-
ken eller viljer helt enkelt bort utbildningar som innehaller matematikkurser. Anled-
ningar kan vara tidigare misslyckanden som gor att den vuxna laser sig och inte kan
prestera, trots att denne egentligen innehar de matematiska kunskaper som kravs. Till
grund for detta ligger en negativ attityd som utvecklats redan i tidig alder och hammar
personen genom hela livet, ndgot som medfor stora forluster f6r saval individ som sam-
halle (Gustafsson & Mouwitz, 2002).

2.3 Faktorer som paverkar attityder

De erfarenheter som eleverna bar med sig fran sin matematikundervisning i grundsko-
lan foljer dem sedan livet ut, och en undersokning har visat att detta dven galler de
elever som sedan sjdlva blir ldrare (Sweeting, 2011). Genom intervjuerna i denna under-
sOkning framkom en del erfarenheter som lararna menade hade bidragit till en positiv
attityd hos dem sasom lekar, grupparbete, positiv feedback och upplevd relevans. I
motsats till detta angavs stressad inldrning, otillracklig hjalp, brist pa relevans och ne-
gativ feedback som saker som bidrog till en negativ attityd till matematik (Sweeting,
2011). Aven Gustafsson och Mouwitz (2002) menar att hogt tempo eller en larare som
inte kan forklara pa olika sitt skapar negativa attityder hos sina elever da detta fram-
kom genom intervjuer med vuxna om hur matematiken i skolan paverkat dem. Genom
intervjuerna framkom &ven att en upplevelse fran elevens sida av att ldraren inte bryr
sig om sina elever skapar negativa attityder, samt om eleverna upplever matematiken
som trakigt och obegripligt (Gustafsson & Mouwitz, 2002). Ett sdtt att vanda redan ne-
gativa attityder till positiva visar Petersen (2012) i sin artikel om hur ett matematikpro-
jekt i syfte att starka elevernas sjdlvbild och skolprestationer aven kunde vanda elever-
nas negativa attityd till matematikdmnet. I projektet anviandes beréattelsen som redskap
och frdgan som stélldes var hur det, fran ett lararperspektiv, kan anvandas for att for-



andra negativa attityder till matematikdmnet hos eleverna (Petersen, 2012). Sjalva pro-
jektet fick namnet mattitydprojektet. I detta projekt undersdktes om elever kunde dndra
sin attityd till matematik genom ett forandrat arbetssatt, och slutsatsen av detta var po-
sitiv. Han menar att nir eleverna upplevde innehéllet p4 matematiklektionerna som
relevant for deras vardag sa forbattrades saval attityden som forstaelsen for matemati-
ken, vilket bekraftar att upplevd relevans av matematikinnehallet paverkar elevernas
attityder till matematik.

Enligt SOU (2004:97) ar 10-12 arséldern en kritisk period pa grund av att risken da &r
som hogst att eleverna tappar lust och forstaelse for matematik och da utvecklar nega-
tiva attityder. En undersokning som gjordes pa en skola dar attityder undersoktes uti-
frdn motivation, bakgrund och socialt stod kom dven fram till slutsatsen att ndgot han-
der med attityden i 10-12 arsadldern (Mata et al., 2012). Nér skolans resultat och attityder
som helhet, alltsé fran dess att eleverna borjade grundskolan till dess att de gick ut
grundskolan, analyserades framkom att attityderna till matematik generellt var posi-
tiva trots att resultaten inte var speciellt hga. Dock dndrades detta ndr samma sak ana-
lyserades utifran olika &ldrar da det visade sig att attityderna blev sémre desto langre
eleverna hade gatt i skolan. Enligt Mata et al. (2012) kan detta bero pa en sjunkande
motivation och intresse vilket ofta uppstar i ungdomsaren. Vidare visade det sig nar
man analyserade resultaten utifran de olika aldrarna att det fanns ett samband mellan
prestationer och attityder, dér de elever som hade hoga resultat ocksa var de med en
positiv attityd till matematik (Mata et al., 2012). Studien visade &ven att elever med
hogre resultat upplever att de har mer stod fran sina larare vilket bekréftar Sweetings
(2011) och Gustafsson och Mouwitz (2002) som menade att lararstodet &r en viktig fak-
tor till elevernas attityder. Aven Mata et al. (2012) papekar att lararna ar av stor vikt for
att eleverna ska kunna utveckla positiva attityder till matematik.

Saval lararstod som anpassade aktiviteter och undervisningsformer dr manga dverens
om som faktorer som paverkar elevernas attityder i stor utstrackning (Gustafsson &
Mouwitz, 2002; Mata et al., 2012; Petersen, 2012; Sweetings, 2011). Dock finns det langt
fler faktorer som paverkar. Forskning visat pa att elevernas ldrande &r multidimension-
ellt och att manga faktorer bortom lararens kunskapsniva paverkar saval kortsiktig som
langsiktig framgang for eleverna (Blazar & Kraft, 2017). Till exempel sa menar SOU
(2004:97) att allmanheten, media och foraldrars attityder till matematik paverkar saval
elever som sjdlva matematikutbildningen. Just fordldrarna spelar en viktig roll i detta
da hem med en positiv installning till matematik ger sina barn en bra grundforutsatt-
ning till att bygga vidare pa denna positiva attityd SOU (2004:97). De elever som inte
har med sig detta hemifran &r istéllet beroende av att andra kan ladda @mnet med po-
sitiva kanslor. En enkédtundersokning genomford av SOU (2004:97) visade att just for-
aldrarna paverkar attityder 6verlagset mest jamfort med andra faktorer.

2.4 Laroplan och styrdokument

Ilaroplanen som ska foljas i svenska skolor star det skrivet att “Utforskande, nyfikenhet
och lust att lara ska utgora en grund for skolans verksamhet” (Skolverket, 2019, s. 11).
Med en negativ attityd till nagot amne kan det antas att en lust och nyfikenhet att ldra



inte ar kénslor som eleven kan identifiera sig med, vilket innebér att det ar viktigt att
som ldrare arbeta for att skapa positiva attityder hos sina elever. Vidare star det dven
under ldroplanens mal att skolan &r ansvarig for att varje elev efter avslutad grundskola
ska anvanda sig av ett matematiskt tdinkande saval i vardagslivet som vid vidare studier
(Skolverket, 2019). Som tidigare beskrivits i detta kapitel kan negativa attityder till ma-
tematik utgora ett hinder for eleverna att soka vidare studier som innefattar matema-
tikkurser (Belbase, 2013), vilket &ven det visar pa att attityder ar viktigt att arbeta med.

Under syftet for kursplanen i matematik star det att “Undervisningen ska bidra till att
eleverna utvecklar intresse for matematik och tilltro till sin férmaga att anvanda mate-
matik i olika sammanhang” (Skolverket, 2019, s. 54). Saval intresse for amnet som en
tilltro till sin egen formaga kan utifran tidigare forskning (Belbase, 2013) kopplas sam-
man med positiva attityder till matematik. Detta dr dnnu ett argument for hur viktigt
det &r att arbeta med de attityder som finns i klassrummet och aktivt arbeta for att skapa
positiva attityder hos samtliga elever.



3 Teoretisk ram

I detta arbete har jag utgatt fran en socialkonstruktivistisk kunskapssyn. En socialkon-
struktivistisk undervisning karaktariseras enligt Engstrom (1998) bland annat av att sti-
mulera elever till reflektion 6ver de matematiska aktiviteter som eleven utévar. Den
karaktdriseras dven av att matematiken kopplas till elevernas verklighet, samt att se
matematik som en social och kulturell yttring. Engstrom (1998) menar vidare att mate-
matiken tidigare setts som objektiv och absolut, men att den enligt den sociala kon-
struktivismen snarare &r en social konstruktion och véxer fram genom sociala och kul-
turella omstandigheter.

3.1 Socialkonstruktivism

Elever kan utifrdn denna teori antas gora sin erfarenheter begripliga genom tolkning
och meningsskapande, och det menas da att eleven inte mottar kunskap passivt, utan
aktivt konstruerar den sjalv (Ernest, 1998). Socialkonstruktivismen betonar bland annat
vikten av det kulturella och sociala sammanhang som finns i klassrummet under mate-
matiklektionerna. Wenneberg (2010) menar att saval sociala handlingar som kunskap
ar socialt konstruerade enligt ett socialkonstruktivistiskt perspektiv. Kunskap menar
Wenneberg (2010) ar enligt socialkonstruktivismen pa forhand strukturerat av vart
sprak. Att vi har ett sprak dr en social foreteelse da det kraver flera manniskor eftersom
sprakets syfte dr att kunna kommunicera. Cobb (1994) menar att det matematiska l&-
randet bor ses bade som en individuell process och en fostran i en allmén matematisk
gemenskap ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv pa lirande. Aven Skott et al. (2010)
menar att larandet utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv kan ses som en process
dér interaktion individer emellan saval som delade erfarenheter ar viktiga.

3.2 Socialkonstruktivism i detta arbete

I detta arbete anvandes en socialkonstruktivistisk kunskapssyn i framtagandet av inter-
vjufragorna. Baserat pa att socialkonstruktivismen anser att eleven sjélv konstruerar sin
kunskap utifran de sociala och kulturella omstandigheter som omger eleven formades
fragorna for att fa en inblick i hur ldrarnas egna erfarenheter sag ut, samt hur de téanker
kring sin undervisning. Med den valda teorin som utgangspunkt ar larande nagot som
sker i ett socialt sammanhang, sdvil i kommunikationen med lararna som klasskamra-
ter eller andra individer som eleverna interagerar med socialt i en matematisk kontext.
Daérfor utformades fragorna for att synliggora dessa sociala ssmmanhang som eleverna
kan befinna sig i och som dédrmed skulle kunna paverka deras kunskap och ldarande och
i forlangningen deras attityder till matematik. Lararna fick bland annat svara pa hur
deras kinsla infor att undervisa i matematik var, da det inom socialkonstruktivismen
anses att lararens forhallningssatt till matematik skapar en kultur i klassrummet som
paverkar elevernas inlarning.



4 Syfte och fragestallning

Syftet till undersokningen &r att bidra med kunskap kring hur larare arbetar med atti-
tyder till matematik under lektionerna med sina mellanstadieelever samt vilka faktorer
som paverkar elevernas attityder till matematik. En faktor som &r sarskilt intressant f6r
denna undersokning dr om lararna upplever ndgon koppling mellan resultat och inlar-
ningsférmaga och attityder hos eleverna. Eftersom elevernas attityd till matematik en-
ligt tidigare forskning har en stor betydelse for deras prestation genom hela skolgangen
savél som deras anvandning av matematik senare i livet i vardagen, kan det anses in-
tressant att synliggora vilka olika paverkansfaktorer ldrare ser som paverkar elevernas
attityder till matematik, samt hur de arbetar for att skapa positiva attityder till matema-
tik.

De fragestéllningar jag valt att avgransa mig till &r:
- Vilka faktorer anser lararna paverkar elevernas attityder till matematik?
- Hur arbetar larare for att skapa en positiv attityd till matematikamnet?

- Upplever ldararna nagon koppling mellan resultat och inlarningsférmaga hos
eleverna och deras attityd till matematik och isafall hur?



5 Metod

I detta kapitel presenteras de metoder som jag anvant mig under detta arbete. Det kom-
mer dven att redogoras for hur urvalet gick till, vilka forskningsetiska principer som
tillimpats samt pa vilket satt datan analyserades.

5.1 Metodval

Denna studie dr uppbyggd pa en kvalitativ ansats dar intervjuer har anvant som data-
insamlingsmetod. Bryman (2018) menar pa att kvalitativa studier anvands for att lagga
tyngd pé ord vilket jag ansdg vara mest lampligt f6r min undersékning. Det hér innebér
att jag hade mojlighet att genom intervjuerna fa ett mer detaljerat svar &n vid en enkat-
studie. For att fa med allt relevant som sades under intervjuerna valde jag att spela in
dessa genom appen Rostinspelning, ndgot som lararna fick godkdnna innan intervjun
startade. Bryman (2018) menar att fordelar med att spela in intervjuer ar bland annat
att man far med hur respondenten uttrycker sig samt att intervjuaren kan ga tillbaka
flera ganger och lyssna igenom intervjun igen. Nackdelar med att spela in intervjuer
kan vara att respondenten hammas av vetskapen att hen spelas in, samt att det &r val-
digt tidskrdvande da materialet &ven ska transkriberas (Bryman, 2018). Efter slutférda
intervjuer transkriberades dessa och datan analyserades succesivt. Genom Sppen kod-
ning véxte sedan fyra kategorier fram, vilket beskrivs narmare under avsnittet analys.

5.2 Urval

Jag anvande mig av ett bekvamlighetsurval nar jag tillfrigade de ldrare som blev inter-
vjuade till detta arbete. Ett bekvéamlighetsurval bestar enligt Bryman (2018) av personer
som rakar vara tillgangliga for forskaren att anvanda sig av i sin studie, vilket i denna
studie var personer som jag regelbundet moter pa mina arbetsplatser. Detta resulterade
i fem ldrare som tillfragades och gav sitt medgivande till att delta i studien. Kravet var
att de skulle vara behoriga att undervisa i matematik pa mellanstadiet samt hade nagon
erfarenhet av att undervisa mellanstadieelever i matematik. Anledningen till att studien
begréansades till mellanstadiet &r att forskning visat att detta dr en kritisk period da
manga elever tappar lust och forstaelse for matematiken (SOU 2004:97), nagot som kan
skapa negativa attityder till matematiken.

Lararna som deltagit i intervjuerna har olika utbildningsbakgrunder, arbetssituationer
och har dven arbetat olika lange som larare, fran 2,5 ar som kortast till 41 ar som langst
(foraldraledigheter ej bortrdknade). Detta innebér att de har olika mycket erfarenhet av
att undervisa, ndgot som eventuellt kan ha skapat olika uppfattningar om elevers atti-
tyder till matematik. Gemensamt f6r dem alla var att de var behdriga att undervisa ma-
tematik pa mellanstadiet och delvis eller helt arbetade med det under tiden de blev
intervjuade. I syfte att behalla lararnas anonymitet har de fatt fingerade namn och kom-
mer fortsattningsvis i arbetet att kallas for Anders, Lisa, Stefan, Lena och Malin.



5.3 Genomfdrande

Ett missivbrev (se bilaga 2) skickades ut till de larare som uppfyllde de kriterier som
var satta. Nar dessa sedan tackat ja till att delta i min studie s bestamde vi lampliga
tider for intervjuerna varpa dessa genomfordes. Under intervjun anvande jag mig av
intervjufragor (se bilaga 1) som lararna fick besvara utifran sina erfarenheter och tankar
kring @mnet. Innan vi pabdrjade intervjun berattade paminde jag om att deras delta-
gande var frivilligt samt att det kunde valja att inte svara pa fragor eller avbryta inter-
vjun ndr de ville. Respondenten informerades 4ven om att intervjuerna skulle spelas in,
men att endast jag skulle ha tillgang till inspelningarna. Efter att respondenten godkant
detta pabdrjades intervjun och respondenten fick svara pa fragorna. Intervjun avsluta-
des med en Oppen fraga dér lararen fick tillagga eventuella tankar eller dsikter om am-
net. Intervjuande spelades in och transkriberades for att sedan kodas. Nar de transkri-
berade intervjuerna kodats var det mojligt att dela in underlaget i fyra kategorier som
svarade pa forskningsfragorna, vilket bildade resultatet.

5.4 Forskningsetik

Det finns grundlaggande etiska fragor f6r de personer som ar direkt inblandad i forsk-
ning, och dessa ror frivillighet, konfidentialitet, integritet och anonymitet (Bryman,
2018). Bryman (2018) menar vidare att det finns ett informationskrav som innefattar att
berdrda personer skall informeras om undersokningens syfte, att deltagandet &r frivil-
ligt samt att det finns mojlighet att hoppa av narsomhelst (Bryman, 2018). Denna in-
formation fick deltagarna till denna studie i form av ett missivbrev innan de tackade ja
till att medverka. Dar informerades de dven om att samtliga uppgifter hanterades kon-
fidentiellt savdl som att de anonymiserades i undersdkningens resultat, vilka enligt Bry-
man (2018) ocksa ar krav som ska foljas enligt de forskningsetiska principerna. Under
processens géng har ingen annan delgivits vilka deltagarna till denna studie ar, och
samtliga intervjuer samt all transkribering har genomforts av mig sjélv for att saker-
stalla anonymiteten hos de deltagande. Ljudfilerna har sedan sparats pa ett sadant satt
att ingen annan kan komma at dem.

5.5 Analys

Efter varje genomford och inspelad intervju transkriberades hela materialet for att se-
dan lésas igenom och paborja en analys. Detta i enlighet med grounded theory dar den
insamlade datan l16pande analyseras och kodas (Bryman, 2018). Enligt Bryman (2018)
ar grounded theory ett av de vanligaste synsitten péa analys av kvalitativa data, som
innebér att man analyserar den insamlade datan pé ett systematiskt satt under forsk-
ningsprocessen. Grounded theory &r en forskningsstrategi som innebér att forskaren
vill skapa nya teorier inom sitt forskningsomrade, och det innebér dven att de teorier
som genereras ar val forankrade i empiriska undersdkningar gjorda i verkliga, vanliga
situationer (Dencombe, 2018). I detta arbete har dock endast kodningen utifran
grounded theory anvéntsl borjan anvandes 6ppen kodning, nagot som beskrivs som en
process dér datan bryts ner, jamfors och kategoriseras, detta gor att datan kan gruppe-
ras och sedan kategoriseras (Bryman, 2018). Allteftersom fler intervjuer genomfordes



och transkripten kodades vixte fyra kategorier fram som sedan anvandes for att be-
svara forskningsfragorna. De fyra kategorierna blev:

- Lararnas erfarenheter av och attityder till matematik

- Attityder till och resultat i matematik

- Faktorer som péverkar attityder till matematik

- Hur lararna arbetar med attityder till matematik
I transkripten dndrade jag dven fran talsprak till skriftsprak i syfte att det skulle bli lat-
tare att tolka resultatet. Jag plockade ut relevant innehall fran transkripten och lade in
svaren fran respondenterna under respektive rubrik, vilket &ven gjorde att sddant som
inte var relevant for studien kunde uteslutas for att pa sa satt kunna reducera materialet.
Dérefter anvandes axial kodning vilket innebér att innehallet kopplas till kontexter och
orsaker (Bryman, 2018) vilket i detta arbete gjordes genom att koppla datan till tidigare
forskning med grund i teorin som tillimpades for detta arbete. I det sista steget av ana-
lysen anvandes selektiv kodning, vilket enligt Bryman (2018) innebér att en karnkate-
gori vélj ut som den roda traden som integrerar samtliga kategorier. Detta gors i sam-
manfattningen av resultatet dar den roda trdden i detta arbete blev attityder till matema-
tik.

5.6 Validitet och reliabilitet

Reliabilitet handlar i grunden om att undersokningen &r pélitlig och att den gar att upp-
repa med samma resultat (Bryman, 2018). Detta kan dock vara svart att uppfylla i kva-
litativ forskning da det inte gar att exakt replikera de sociala betingelser och den sociala
miljo som géller vid en specifik studie (Bryman, 2018). En strategi att anvianda sig av
for att tillgodose de krav som reliabilitet géller kan vara att sékerstélla att nédsta forskare
har underlag nog for att g& in i en liknande roll som den forsta (Bryman, 2018) vilket
detta arbete bidrar till i form av ett tydligt formulerat metodavsnitt samt teoretiskt ram-
verk for studien. Nar det géller validitet menar Bryman (2018) att hog validitet innebar
att undersokningen mater det den sédger sig mata. For att uppna detta i denna studie
har vikt lagts vid utformandet av fragestéllningarna samt sédkerstillande av att inter-
vjufrdgorna och den valda metoden ar lamplig for att svara pa studiens fragestallningar.
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6 Resultat

I detta kapitel kommer resultaten fran de fem intervjuerna att presenteras. De tva forsta
kategorierna besvarar den forsta forskningsfrdgan medan de andra tva kategorierna
besvarar den andra och tredje forskningsfragan, och kategorierna ar foljande:

e Lararnas erfarenheter och attityder till matematik

e Attityder till och resultat i matematik

e Faktorer som paverkar attityder till matematik

e Hur arbetar lararna med attityder till matematik

6.1 Lararnas erfarenheter och attityder till matematik

Léararna som deltagit i studien hade olika upplevelser av matematik under sin egen
skolgang. Anders, Stefan och Malin ansag att de under sin egen skoltid haft latt for
matematik. Anders upplevde att matematiken var rolig, just for att den var enkel. Stefan
uttryckte att han hade latt for matematik, men férknippade inte detta med nagon spe-
ciell kénsla, varken positiv eller negativ.

Jag var rétt ointresserad, jag tyckte formodligen inte att det var spannande eller roligt eller
nagonting speciellt. Jag kommer ju ihag lektionerna, men jag kommer inte ihag det som
nagonting speciellt. Typ ndgonting man gor, som att skotta sno eller nat, man gor det. Och
da tror jag att jag hade nog ganska ldtt for det vi gjorde, vilket gjorde att det aldrig var
nagot bekymmer. Men det var heller inget roligt, spannande eller utmanande. (Stefan)

Lérarna hade olika upplevelser av deras egen larares roll i hur de upplevde matematik-
lektionerna. Anders och Stefan som ansag sig ha haft latt for matematik i skolan tyckte
inte att lararen hade nagon paverkan pa deras inlarning, medan Lena som upplevde
matten som svar dven uttryckte att hennes larare var en anledning till detta. Hon upp-
levde att forstaelsen 6kade nér hon fick en larare som kunde forklara pa andra satt eller
som hade en annan typ av lektionsstruktur. Samtliga ldrare forutom Stefan ansag dven
att deras upplevelse av matematik eller sina matematiklarare pa olika sétt har paverkat
dem i deras roll som ldrare idag saval positivt som negativt. Malin berdttade d&ven om
att hennes egen pappa till viss del paverkat henne da han var utbildad ingenjor och
arbetade mycket med matematik. Han uppmuntrade henne till att anvidnda matematik
i vardagen och fick henne att tycka att matematik var roligt genom att skapa vardags-
relaterade problem som hon fick 16sa.

Nér det kommer till ldrarnas kénsla infor att undervisa i matematik i dagslédget sa sva-
rade samtliga ldrare att det ar deras favoritimne att undervisa i, och fyra av fem léarare
svarade dven att det dr det amne som de har bast sjalvfortroende i. Lisa papekade dven
att matematiken nu kdandes minst lika lustfylld, om inte mer dn idrotten som var anled-
ningen till att hon ville bli larare. Flera av ldararna sa under intervjuerna att det kunde
bero pa att det var en utmaning att fa samtliga elever att forstd matematiken och att
olika elever kan behova olika forklaringsmodeller. Detta menade dem gor matematiken
till ett utmanande dmne att undervisa i, men de ansag att det da var desto roligare nar
de nadde fram till eleverna och eleverna lyckades.
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6.2 Attityder till och resultat i matematik

Lararna hade liknande uppfattning kring elevernas attityder till matematik och ansag
att det generellt kunde vara sé att elever som hade latt for matematik hade en positiv
attityd till &mnet samt att de elever som hade svart for matematik hade en negativ atti-
tyd. Men de papekade dven att det fanns elever som var valdigt positiva till amnet men
hade laga resultat och en bristféllig forstaelse, savdl som elever som var negativa till
dmnet men som hade véldigt latt for och bra resultat. Nér det géller den generella atti-
tyden till matematik bland elever fanns det olika uppfattningar hos lararna dar till ex-
empel Stefan upplevde en generellt negativ attityd till amnet bland sina elever, medan
Lisa var av uppfattningen att amnet hos hennes elever hade status och var viktigt, vilket
bidrog till merparten positiva attityder bland hennes elever. Aven Malin upplevde att
hennes elever ansdg matematiken som viktig, men bland hennes elever fanns en stark
uppfattning om att manniskor fods till att antingen kunna eller inte kunna matematik.
Eleverna som anség sig var f{odda utan talang for det matematiska var ockséa overtygade
om att det var omgjligt for dem att lara sig.

Jamen det &r véldigt blandat, och d& dr det ju sddar att dom som har svart for det har mer
negativ installning till det, och det finns ju en s&n hér tanke fortfarande 4ven om vi jobbar
pa det jattemycket, att man tanker sig sdhar att man fods till att antingen ar man duktig
pa matte eller sa &r man inte det. Att det inte &r nanting man kan léra sig. (Malin)

Nér det kommer till sambandet mellan resultat, inlarningsférmaga och attityd sa finns
aven dar lite olika uppfattningar om hur det kan se ut, &ven om ldrarna generellt var
overens om detta. Fyra av fem ldrare anser att det finns en korrelation mellan attityd
och resultat eller inldrningsférmaga, men att det finns undantag dar eleverna antingen
har latt for matematik men en negativ attityd till amnet, eller en positiv attityd trots laga
resultat eller svarigheter i matematik. Lena, som &ven jobbat pa lagstadiet, menar dock
att elever kan ha en positiv installning till matematik trots att de har svart for amnet,
men om svarigheterna bestar ar efter ar och matematiken inte blir lattare sa upplevde
hon att dven attityden och installningen till amnet sjonk med &ren enligt hennes erfa-
renheter. Lena hade ansag @ven att just matematikdmnet handlar mycket om sjalvfor-
troende, och nér elever tidigt misslyckas och far déliga resultat upplevde hon att de helt
enkelt slutar att forsoka. Vissa elever hade enligt henne tankeséttet att om de inte provar,
sa kan de inte heller misslyckas, vilket i sin tur gav simre resultat och sedan var eleven
fast i en ond spiral som var svar att ta sig ur.

Stefan som inte ser ndgon korrelation mellan resultat och attityd menar att han har ele-
ver som tycker att &mnet ar tradkigt, men som dnda uppvisar goda resultat. Sjalv tror
han att det beror pa att dessa elever har goda grundkunskaper kring matematik och en
god taluppfattning, vilket gor att eleverna inte behdver anstranga sig sarskilt mycket
for att hanga med i matematikundervisningen. I motsats till detta sa har hade han dven
elever som hade stora problem med taluppfattning och inte alls forstar innehallet i ma-
tematiken, men som dnda ar valdigt positivt instdllda till matematiklektionerna. Aven
Lisa hade uppfattningen om att attityden inte alltid korrelerar med resultat och inlar-
ningsférmaga.
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Det ar ju sdkert sa i manga amnen, att har du lite svart, att du tycker det &r tufft, da blir
det ju jobbigare och mindre roligt. Till viss del &r det kopplat till resultat, det finns ju un-
dantag och sa, men till en viss del. Sen finns det ju dom som har en bra instéllning och
kdmpar pa men anda inte nar malen. Och det finns vél dven tvdrtom, dom som inte har
instéllningen men som kan glida och d@ndéa visa kunskaper pé en hog niva. (Lisa)

6.3 Faktorer som paverkar attityder till matematik

Lararna berattade under intervjuerna om olika faktorer som de anser paverkar elever-
nas attityd till matematiken och flera faktorer namndes av samtliga ldrare. De faktorer
som framkom var fordldrar, syskon, dldre kompisar, lararen, elevernas resultat, arbets-
satt samt klimatet i klassen.

Samtliga larare hade erfarenheter kring att fordldrarna paverkade elevernas attityd till
matematik, och da pa ett negativt sitt. Det hade framkommit sdval under utvecklings-
samtal som att eleverna sjdlva berdttade vad deras foréldrar sagt till dem hemma anga-
ende matematiken. Nagot som var vanligt var att fordldrarna sa att de sjdlva inte haft
latt f6r matematik i skolan, och att eleven formodligen drvt denna fardighet, ndgot som
enligt de intervjuade lararna satte en mental sparr hos eleven som dé inte ansag sig vara
kapabel till att ldra sig matematik.

Ja dels, som jag sa forut, gruppens norm, men sen ocksa hemma. For jag menar, om nagon
hela tiden har talat om att matte &r jattesvart, nimen det har jag aldrig lart mig och jag
forstar ingenting, och den hdar moderna matematiken den &r ju hopplds. Da ar det ju sa att
man kanske inte har varldens mest positiva installning till matte. (Lena)

Ja men det som jag méarker ndr man har samtal och sadér, utvecklingssamtal, det kan ju
vara att fordldrar som séger till exempel “nd men matte, det kan ju inte vi heller, sa det &r
klart att inte du kan” eller sadar. (Malin)

Den réddande kulturen saval i klassen som pa skolan anségs dven vara en viktig faktor
till elevernas attityd till matematik. Anders menade att det pa skolan kan rada en an-
tipluggkultur vilket enligt hans erfarenhet gjorde att eleverna inte kande att de fick
tycka att matematik var roligt av rddsla for att bli utstott fran gruppen. Lena hade lik-
nande upplevelser men da begransat till klassvis, dar hon upplevde att de elever som
var tongivande i klassen bestdmde en attityd som de andra tog efter. I de klasser dar
tongivande elever hade en positiv attityd till matematik var det okej for hela klassen att
tycka om matematik, medan det kunde vara tvartom om klassens tongivande elever
hade en negativ attityd till amnet.

Jag upplever att om man tittar pa en grupps installning sa beror det ganska mycket pa
vilka som &r tongivande. Och det kan vara tongivande pa det viset att om det &r okej att
misslyckas, om det &r okej att tycka att det ar roligt, att prestera, att stalla fragor och ja..
gora saker. Och det kan man gora genom att lagga locket pa, genom att “jamen forstod du
inte det dér du” eller “ah, matte &r bara skit”. Sa det finns ju olika sétt att lagga en ribba
for gruppen. (Lena)
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Anders hade dven uppfattningen om att skolan som helhet kunde ha en stark kultur
som paverkade saval yngre som dldre elever. Anders och Stefan ndmnde bada att dldre
syskon kunde paverka mycket och forse yngre elever med negativa attityder fran hogre
arskurser.

Hur eleverna presterade i skolan och hur litt de hade fér matematik framkom ocksa
som en paverkande faktor till elevernas attityd. Anders upplevde att elever som hade
halkat efter i tidigare arskurser hade en mer negativ attityd till matematik, ndgot An-
ders tror beror pa bristande motivation nér eleven sjalv kommer till insikt med att hen
inte dr i samma fas som resten av klassen och upplever darfor matematiken som svar.

Tre av lararna namnde &ven arbetssédtt som en faktor som de upplevde paverkade ele-
vernas attityd till matematik. Malin och Anders tyckte att det generellt var sa att nar
eleverna fick arbeta med vardagsanknuten matematik var attityden positiv och enga-
gemanget storre, likasa ndr de arbetade med problemldsning i helklass eller mindre
grupper. Lena hade en liknande upplevelse av att laborativt material och arbete i hel-
Kklass eller gruppvis framkallade positiva attityder hos nastan alla elever, medan séval
motivation som positiva attityder avtog nér eleverna skulle arbeta enskilt i sina mate-
matikbocker. Aven denna upplevelse delas av Malin.

Dom tycker ju att det blir mer lustfullt om jag séger att “idag ska vi jobba med problem-
16sning” ocksa ar det istdllet ett tal pa tavlan. (Malin)

Lararna tog d@ven upp sig sjalva som en faktor, 4ven om de ansag att de kunde paverka
i olika stor utstrackning. Tre av fem ldrare ansag att de kunde paverka, medan Lena och
Stefan ansag att de kunde paverka, men endast till en viss grad. Lena till exempel hade
erfarenheter av att undervisa en grupp néar det var mycket konflikter som paverkade
skolarbetet och hon upplevde att det inte spelade nagon roll hur hon agerade, vilket
arbetssdtt hon anvéande sig av eller vilken lektionsstruktur hon hade. Gruppen hade
redan fran borjan en negativ attityd till matematik och hon lyckades inte dndra pa det.

6.4 Hur lararna arbetar med attityder till matematik

Genom analysen framkom att ldrarna arbetade med attityder hos sina elever pa olika
sitt. Gemensamt for dem alla var att de nivdanpassade undervisningen for att ge ele-
verna utmaningar som var lampliga, inte for svara men inte heller for latta. Aven var-
dagsanknytning var ndgot som flera av lirarna anvande sig av. Anders forsokte att
koppla matematiken till elevernas individuella intressen for att de skulle kdnna att det
var viktigt att ldra sig och nagot de skulle ha nytta av senare i livet. Detta var d@ven nagot
som Malin ville utveckla i sin matematikundervisning da hon trodde att det skulle
kunna forandra manga elevers negativa attityder. Hennes upplevelse var att manga
elever inte ansag sig behtva kunna matematik for livet efter skolan, vilket hon hoppa-
des kunna dndra pa genom en mer vardagsanknuten matematikundervisning.

Lena exemplifierade sina metoder for att skapa positiva attityder genom att alltid ha en
positiv instéllning sjélv, speciellt om eleverna skulle svara fel. Istéllet for att konstatera
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och patala felet papekade hon att det var intressant och bad eleven forklara hur hen
kommit fram till svaret. P4 sa vis kunde bade eleven ibland sjdlv se var felet var, men
det kunde dven ge Lena en hint om att eleven missuppfattat ndgonting. Aven Malin
arbetade mycket med att sjdlv ha en positiv attityd. Hon trodde dven att det kunde ha
en stor betydelse for elevernas attityder att lyfta allt positivt som eleverna gjorde under
lektionerna och papeka de saker som eleverna var duktiga pa snarare dn det som ele-
verna hade svart for. Detta pratade dven Lisa om som ett framgéngsrecept nédr det kom-
mer till att paverka elevernas attityder.

Och sen dven att bygga pa det har ge den har feedbacken, nar dom lyckas och nar dom
kan. For det kan ju starka jattemycket. Och det behover inte vara nagra jatteavancerade
skriftliga grejer utan “nu ser jag att du visar att du kan det dar”. For det kan verkligen
lyckas. Eller att man har “jamen nu ska vi halla p& med subtraktionsalgoritm, och det vet
ju jag att du ar jattebra pa, det kommer jag ihdg att du kan”. (Lisa)

Att arbeta med ett varierat arbetssatt och i kortare intervaller nimndes dven under in-
tervjuerna. Bade for att eleverna inte ska bli uttrdkade av att utféra liknande uppgifter
under en lang period, men dven for att eleverna ska orka fokusera pa det dom gor.
Stefan till exempel forsokte att dela upp lektionerna sa att eleverna inte skulle hinna
tappa fokus eller bli uttrakade.

Jag forsoker hela tiden att jobba i kortare intervaller, sa dr det en del vi gor som blir valdigt
teoretiskt, alltsa jobba med négra sidor i matteboken, da ser jag till att kanske f& det mer
pa en 15-20 minuter och sen att man bryter och kanske titta pa saker, kanske en film som
har med matte att gora, eller kanske att man gor nat mer estetiskt, man kanske viker eller
ritar nanting ocksa som har med det att gora. (Stefan)

Samtliga ldrare anvidnde nivaanpassning for sina elever saval for att bibehélla en positiv
attityd, men dven for att vanda negativa attityder. Anders menade att han ofta moter
elever som fatt arbeta med samma material som 6vriga klasskompisar trots att de inte
haft nagon forstaelse for innehallet. Detta upplevde han som nagonting som tryckte ner
elevernas sjalvkansla och skapade negativa attityder och mentala sparrar. Genom att
identifiera kunskapsnivaerna hos dessa elever och ge dem uppgifter pa deras niva
kunde han da vinda redan negativa attityder da eleverna fick lyckas och kénna att de
ocksa kunde matematik. Stefan berattade under sin intervju att han arbetade pa ett lik-
nade satt, nagot han upplevde gav mycket positiva resultat.

6.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis finns en rod trdd genom resultatet som &r attityder till matematik.
Genom analysen framkom att en stor del av savil planerandet som genomfdérandet av
matematikundervisningen genomsyras av just attityder till matematik. Utifran larar-
perspektivet finns attityder till matematik till viss del redan med fran lararens egen
skolgang, dar hen blir paverkad av sin egen larare, sina klasskompisar, sin formaga
eller fran hemmet. Lararen far sedan bade anpassa sin undervisning till de attityder
som finns i klassen, bade genom att vinda negativa attityder men aven behalla och for-
starka redan positiva attityder. Som svar pa fragestallningen Hur arbetar lirare for att
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skapa en positiv attityd till matematikimnet finner vi att dom gor det genom bland annat
nivdanpassade uppgifter till eleverna, vardagsanknytning, lyfta eleverna, variera
undervisningen och sjélv tdnka pé sin egen attityd gentemot matematik. Detta tror 1&-
rarna ar faktorer som paverkar elevernas attityder till matematik, men i resultatet fram-
kom &ven att lararna inte ansag sig vara den enda faktorn till elevernas attityder. Andra
faktorer som framkommit ar foréldrar, syskon, skolkulturen, klasskompisar, elevernas
resultat samt klimatet i klassen vilket svarar pa fragestallningen vilka faktorer anser li-
rarna pdverkar elevernas attityder till matematik. Just elevernas resultat namndes som en
faktor som ofta var knuten till negativa attityder, och da genom att eleven presterat
samre d&n genomsnittet eller hade inldrningssvarigheter kopplat till matematiken. Detta
framkallade enligt lararna hos vissa elever negativa kanslor vilket skapade en negativ
attityd till amnet, vilket svarar pa fragestallningen upplever lirarna nigon koppling mellan
resultat och inlirningsformdga hos eleverna och deras attityd till matematik och isdfall hur.
Uppfattningen kring hur dessa korrelerade med varandra var dock inte lika hos samt-
liga informanter, det fanns bade en uppfattning om att elever med bra resultat har po-
sitiva attityder och tvartom, savél som att det &r lika vanligt med elever med laga resul-
tat och positiva attityder som tvartom.
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7 Diskussion

I detta avsnitt kommer resultatet att diskuteras utifran syfte, tidigare forskning samt
den teoretiska ramen. Déarefter diskuteras arbetets metod relaterat till resultatens giltig-
het och begransningar. Didaktiska konsekvenser utifran resultatet kommer dven att
analyseras, och till sist kommer forslag till vidare forskning att ges.

7.1 Resultatdiskussion

7.1.1 Lararnas erfarenheter och attityder till matematik

De erfarenheter och attityder som elever skapar i grundskolan dr nagot som foljer med
livet ut enligt Sweeting (2011). De intervjuade lararna hade olika asikter kring pa vilket
sdtt matematikundervisningen i grundskolan paverkar dem som lédrare idag, dock ar
de alla 6verens att de pa nagot satt ar influerade av sin egen grundskoletid.

Samtliga larare ansag sig ha bra sjalvfortroende nar det kommer till att undervisa i ma-
tematik och fyra av fem tyckte dven att det var det roligaste &mnet att undervisa i. Detta
dr intressant ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv da lararens forhallningssatt till
matematik ligger till grund for den matematiska kulturen som finns i klassrummet
(Engstrom, 1998). Tidigare forskning har dven visat att lararna till en stor utstrackning
paverkar sina elevers attityder, till exempel genom att forklara pa olika sitt, anpassa
tempot i undervisningen och bry sig om sina elever (Sweeting, 2011; Gustafsson &
Mouwitz, 2002). Om lararna ar positivt installda till amnet, har bra sjalvfortroende och
tycker att det &r roligt att undervisa skulle det ga att argumentera for att de aven har ett
positivt forhallningssatt till matematiken. Detta i sin tur kanske da skapar en vilja att
anpassa undervisningen till sina elever och ge dom den st6ttning de behover, saker som
i sin tur bidrar till positiva attityder hos eleverna.

7.1.2 Attityder till och resultat i matematik

Fyra av fem ldrare ansag att det fanns en koppling mellan elevernas attityder och deras
resultat och/eller inlarningsférmaéga. Flera av lararna upplevde att en negativ attityd till
matematik pa grund av lag forstaelse eller laga resultat ofta 6kade desto langre eleven
hade upplevt detta. Ett liknande resultat fick Mata et al. (2012) dar deras studie visade
att ju dldre eleverna var, desto starkare korrelation fanns mellan prestation och attityd.
Detta var framst en koppling mellan negativa attityder och lag prestation. De intervju-
ade ldrarna hade dock flera upplevelser av elever som presterade sémre dn genomsnit-
tet men som fortfarande hade en positiv attityd till matematik, savil som elev som pre-
sterade dver genomsnittet, men som hade en negativ attityd. Detta pavisar att just kor-
relationen mellan inldrningsformaga och attityd inte ar generaliserbar, dtminstone i de
lagre aldrarna.
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7.1.3 Faktorer som paverkar attityder till matematik

I studiens resultat framkom nagra faktorer som lararna upplevde paverkade elevernas
attityder till matematik. Nagot som samtliga larare var 6verens om var hemmets péaver-
kan, bade forédldrar och syskon. En foralder ar generellt en stor forebild f6r barn och
darfor dr det inte konstigt att eleverna influeras mycket av vad fordldrarna har for atti-
tyder till matematik. SOU (2004:97) havdar till och med att fordldrarna bér storst ansvar
nér det galler elevernas attityder, da de visat sig vara den storsta paverkansfaktorn. Har
kanske larare maste samarbeta mer med hemmen for att fa dem att forsta sin egen roll
i sitt barns kunskapsutveckling.

Kulturen som fanns savél pa skolan som i en specifik klass angavs ocksa som en stor
paverkansfaktor pa elevernas attityd till matematik. Om klimatet var tillitande fanns
en storre vilja hos eleverna att prestera i skolan och detta bidrog enligt lararna till posi-
tiva attityder. Om klimatet tvdartom var av negativ karaktar paverkades enligt lararna
eleverna till att skapa negativa attityder och ville inte prestera i matematik. Mata et al.
(2012) menar att socialt stod dr viktigt for elevernas attityder. Elevernas klasskompisar
och dldre kompisar pa samma skola skulle kunna utgora ett socialt stod, och detta be-
kraftar da vad lararna sade i intervjuerna, om eleverna inte upplever socialt stod, fram-
jas inte positiva attityder till matematik.

Lararna i studien angav @ven sig sjdlva som en viktig faktor till elevernas attityder, dock
ansag tva av fem larare att det fanns begransningar f6r hur mycket lararen kunde pa-
verka. Aven Blazar och Kraft (2017) anser att lirare bir ett stort ansvar nar det géller att
forma elevernas attityder till matematik, samtidigt som de visar att tidigare forskning
framhaller att elevers larande dr multidimensionellt och manga andra faktorer paverkar.
Det gar att dra vissa paralleller med resultatet for denna studie, att larare ar en viktig
faktor for elevernas attityder, men langt ifran den enda. Detta kan betyda att lararna
maste se till en helhet nar det kommer till att arbeta med elevernas attityder, dér lararen
spelar en central roll, men hen maste dven fa med sig hemmet i detta arbete saval som
foraldrar. I studiens resultat framkom det dven att kulturen pa hela skolan kan paverka
da aldre syskon formedlar kulturer och attityder till sina yngre syskon, ndgot som mo-
tiverar att detta borde arbetas med pa hela skolan.

7.1.4 Hur lararna arbetar med attityder till matematik

Samtliga ldrare i studien hade strategier for hur de arbetade for att vinda negativa atti-
tyder till positiva och en gemensam strategi var att nivdanpassa undervisningen. La-
rarna menade att eleven da utvecklade en tilltro till sin formaga nér hen far arbeta med
uppgifter pa sin egen niva och kénna att hen lyckas. Tidigare studier har visat att nér
matematiken blir svar och obegriplig for eleverna skapar de negativa attityder (Gus-
tafsson & Mouwitz, 2002). Detta ar helt i linje med laroplanens syfte for matematikun-
dervisningen (Skolverket, 2019), och kan dven kopplas ihop med ytterligare tidigare
forskning som visat pa en korrelation mellan positiva attityder och tilltro till sin egen
formaga (Belbase, 2013).
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Vilket arbetssédtt som lararna anvénde sig av i undervisningen upplevde de dven paver-
kade elevernas attityder, och flera ldrare ansag att vardagsanknuten matematik fick po-
sitiva reaktioner i klassrummet. Detta far medhall av Petersen (2012) som menar att
saval attityd som forstdelse forbattras ndr eleverna upplever matematikinnehallet som
relevant for deras vardag.

7.2 Metoddiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka ldrares syn pa mellanstadieelevers attityder
till matematik samt hur lararna arbetar med attityder inom matematikundervisningen.
Anledningen till att en kvalitativ metod anvéndes var for att fa djupa intervjuer med ett
antal larare. En kvantitativ studie hade istallet kravt ett storre antal larare, vilket for-
modligen skulle kravt en enkétstudie dar lararna eventuellt inte skulle ha utvecklat sina
resonemang pa samma sitt som de gjorde under intervjuerna. En kvalitativ strategi
passar enligt Bryman (2018) battre om man vill fanga personers tolkningar och uppfatt-
ningar, vilket denna studie vill, till skillnad fran en kvantitativ strategi som gor mer
generella matningar pd en storre mangd data (Bryman, 2018).

Samtliga av de fem intervjuade ldrarna var behoriga och hade flera ars erfarenhet av
just matematikundervisning vilket innebar att de sammanlagt har undervisat ett stort
antal elever och saledes har manga elevkontakter att grunda sina erfarenheter pa. Re-
spondenterna arbetar pa tva olika skolor och nadgra av dem é&r saledes kollegor med
varandra, och om samtliga intervjuobjekt istdllet skulle arbetat pa fem olika skolor
skulle eventuellt en storre bredd pa svar framkommit under intervjuerna. Detta pa
grund av att olika skolor arbetar pa olika sdtt, och med fem olika skolor hade sannolikt
de socioekonomiska situationerna kring skolorna sett annorlunda ut, ndgot som skulle
kunnat ge en bredare bild av bland annat paverkan hemifran pa eleverna. Det skulle
vara intressant att undersoka om detta faktum paverkade ldrarnas erfarenheter av ele-
vernas attityder till matematik.

En annan metod som skulle kunnat anviandas ar observationer, antingen endast obser-
vationer eller intervjuer i kombination med observationer. Att observera larare medan
de undervisar i matematik skulle eventuellt kunnat bidra med en storre reliabilitet till
studien da det gar att se hur lararna rent praktiskt arbetar med undervisningen. Enligt
Bryman (2018) kan en flervalsmetod, sasom intervjuer i kombination med observat-
ioner, anses vara av hogre trovardighet d4 endast intervjuer resulterar i en mer ytlig
kontakt da respondenten kan vélja hur hen framstaller sig sjilv och vilka svar hen ger
under den specifika stunden intervjun dger rum. Observationer hade dessutom kunnat
avsldja beteenden som informanten inte &r medveten om eller som hen medvetet un-
danhaller (Bryman, 2018). Det finns en liten risk att ldraren under intervjuerna séager
vad hen tror att intervjuaren vill hora, snarare an vad hen faktiskt gor.

7.3 Didaktiska konsekvenser

I studien har det framkommit att det finns faktorer som paverkar elevernas attityder,
och att lararna inte fullt ut kan paverka. Lararna har dock ett val att gora vad de kan for
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att framja positiva attityder i klassrummet. Enligt den socialkonstruktivistiska kun-
skapssynen som anvénts i framtagandet av intervjufragor till detta arbete sker under-
visningen alltid i ndgon form av socialt sammanhang. Detta innebér att en matematisk
kultur bildas baserad pé lararens val av undervisningsmetoder samt hur lararen véljer
att forhalla sig till matematik (Engstrom, 1998). I resultatet framkom att bade lararens
val att sjdlv ha en positiv attityd till matematik som att anvinda sig av lampliga under-
visningsmetoder hade en upplevd positiv paverkan pa elevernas attityder. Vad som
gar att ta med sig som ldrare fran detta ar att lararen sjalv till viss del véljer vilket klimat
och vilken attityd som finns i klassrummet genom att sjélv ha en positiv instillning
samt att reflektera dver vilka undervisningsmetoder som anvands.

Négot som skulle framja arbetet med attityder i matematik dr samverkan med hemmen,
att fa foraldrarna att forsta hur de paverkar sina barn och deras uppfattning om skolan
och dess amnen. Att detta var en viktig faktor for elevernas attityder framkom saval i
resultatet av denna studie som i tidigare forskning dar det dven hdvdas att den ar den
storsta orsaken till elevernas attityder (SOU 2004:97). Om man kan fa fordldrarna till att
prata mer positivt om matematiken i synnerhet och skolan i allméanhet tror jag att det
finns en stor vinst att hamta.

7.4 Forslag till vidare forskning

Det vore intressant att bedriva vidare forskning kring hur elever paverkar varandra nar
det géller attityder och ett positivt och tillaitande klassrumsklimat. Vad &r det som gor
att vissa skolor har en pluggkultur medan andra har en antipluggkultur? Finns det
nagra yttre faktorer som spelar roll? Pa vilket satt paverkar den socioekonomiska sta-
tusen i samhallet dér skolan &r beldgen? Da forédldrar verkar spela en viktig roll for vil-
ken attityd eleverna har vore det intressant att jamfora skolor som ligger i omrdden med
lagutbildade foraldrar respektive hogt utbildade foraldrar. Det vore dven intressant att
genomfora en kvantitativ studie i enkdtform dar fragorna baseras pa resultatet av denna
studie for att undersdka huruvida detta &r en allmén uppfattning eller ej. Detta skulle
innebédra att det ar mojligt att f med ett storre antal larare samt en storre geografisk
spridning, vilket skulle kunna ge ett mer generaliserbart resultat.
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8 Bilaga 1: Intervjufragor

Inledande fragor

- Hur ser din utbildningsbakgrund ut?

- Hur lange har du arbetat som larare?

- Hur ser din arbetssituation ut just nu? (klasslérare eller flera klasser, vilket sta-
die)

- Hur kénde du sjalv kring matematik nar du gick i skolan?

- Tror du att din upplevelse av matematik i skolan paverkar din roll som larare
idag? Isafall, hur?

- Hur &r din kansla infOr att undervisa matematik idag jamfort med andra &mnen?

- Hur upplever du elevers instillning och attityd till matematik?

- Upplever du att elevers installning och attityd till matematik ar kopplat till ele-
vernas resultat i &mnet och/eller deras inldarningsférmaga?

- Vilka faktorer tror du paverkar elevernas attityd till matematik?

- Tror du att du som larare kan paverka elevernas attityd till matematik?

- Om du gor det, arbetar du aktivt for att skapa positiva attityder hos dina elever
och iséfall hur?

Avslutande fraga
- Finns det ndgot du vill tilligga som jag inte har fragat om?
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9 Bilaga 2: Missiv

Hej!

Mitt namn ar Elise Andersson och jag studerar just nu sista aret till grundskollédrare
med inriktning 4-6 vid Mittuniversitetet i Sundsvall och ska nu skriva ett Sjdlvstandigt
Arbete i matematik. Arbetet kommer att handla om attityder inom matematik och jag
kontaktar nu dig da jag gédrna vill intervjua dig till mitt arbete. Intervjun kommer att ta
ca 30 minuter, och den kommer &ven att spelas in. Intervjun kommer att ske under v
47-48.

Ditt deltagande i studien &r helt frivilligt och du kan nar som helst vélja att avbryta eller
tacka nej till att svara pa fragor. Bade du som léarare savél som din arbetsplats kommer
att vara anonyma och datainsamlingen kommer att hanteras konfidentiellt.

Om du har néagra 6vriga fragor eller funderingar dr du varmt valkommen att hora av
dig.

Med Vinliga Halsningar,
Elise Andersson

070 255 62 09
elan1703@student.miun.se

Handledare: Hugo von Zeipel
hugo.vonzeipel@miun.se
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